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Resumen

El presente articulo esboza las principales tesis de Martin Buber en torno
al hecho educativo, en primer instancia se apela a brindar un acercamiento
a su pensamiento dialégico, ya que éste serd el fundamento de su plantea-
miento educativo, una vez alcanzado dicho contacto se procede a realizar
un estudio a tres discursos brindados por Buber, especificamente, Discurso
sobre lo educativo (Heidelberg, 1925), Formacién y cosmovisién (Freie Ju-
dische Lehrhaus, 1935), Sobre la educacién del cardcter (Tel Aviv, 1939).
Las consideraciones finales se circunscriben a establecer una sintesis de las
tesis buberianas, cuyo objetivo no dista de ser un simple prolegémeno para
una educacién dialégica.
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Abstract

This article outlines the main thesis of Martin Buber around educational
event in the first instance to provide an approach appeals to his dialogical
thinking, as this will be the foundation of its educational, once reached such
contact 1s necessary to conduct a study three speeches provided by Buber,
specifically, discourse on the educational (Heidelberg, 1925), Training and
worldview (Freie Jiidische Lehrhaus, 1935), On the character Education
(Tel Aviv, 1939). The final considerations are limited to establish a synthesis
of the thesis buberianas, whose objective is far from being a mere prolegom-
ena for a dialogical education.

Key words: Education, pedagogy, ethic, dialogue.
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Consideraciones Proemiales

La sociedad occidental, caracte-
rizada por algunos pensadores como
postmoderna (Iriarte, 1998) y en-
marcada en un sistema globalizado
de mercado neoliberal, deja entrever
un individualismo consumista, un
relativismo moral, una exaltacién
del hedonismo, resurgimiento de
1deas xenofébicas, intolerancia a la
diversidad de pensamiento. En este
contexto resulta imperioso estable-
cer una propuesta estructural que
apele a un giro antropolégico, un
cambio cualitativo en la conciencia
social, con el objetivo de posicionar
al ser humano como eje central de
toda accién, lldmese ésta politica o

econdmica.

Re-direccionar las distintas so-
ciedades hacia un modelo centrado
en el ser humano y en su encuen-
tro con todo lo eXistente, resulta ser
una ambicién portentosa claro estd,
empero no inadmisible. En éste es-
cenario la educacién se evidencia
como el mecanismo 1deal mediante
el cual poder promover este cambio,
las estructuras sociales han procura-
do guiar las lineas de accién de los
diferentes planes educativos a nivel
mundial, desde una éptica inversa,
la educacién ha de velar por generar
los cambios necesarios para acceder
a la sociedad anhelada.

En un contexto mundial de com-
petencia e individualismo, la educa-
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cién inculcada serd una en cuyos
valores primarios estén enmarcadas
las competencias necesarias para dar
subsistencia al modelo, por ende la
educacién no ha de estar al servi-
cio de ideologfas, sino centrada en
la persona humana, comprendiendo
ésta como una realidad, por sf mis-
ma. La educacién ha de velar un de-
sarrollo integral, no por ideologias
que asumen al ser humano desde
una Sptica sesgada.

Los aportes de Martin Buber
en éste asunto resultan esclarece-
dores, y aportan insumos tedricos-
reflexivos, que si bien es cierto, no
pretenden ser la gufa universal, se
presentan como una propuesta va-
liosa a considerar, misma que puede
ser asumida y contextualizada en
las diversas realidades sociales pre-
sentes, pues no responden a ideolo-
gfas pasajeras, sino a una realidad
inamovible, el ser humano resulta
ser, por ende, un fin en s{ mismo, y
abierto hacia los demds, esto sugiere
una ruptura frente a planteamientos
antropolégicos que asumen al ser
humano, como un pasajero efime-
ro en el tiempo, como un simple ser
arrojado en la existencia, que vive
para s{ mismo. Los planteamientos
buberianos apelan un ser abierto, en
didlogo, y ante esta visién, resulta
pertinente considerar como se ha de
educar, en éste contexto.

En el siguiente apartado se esti-
ma establecer los principales aportes
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del pensamiento buberiano haciendo
hincapié en el pensamiento dialégi-
co, su tesis fundamental, para pos-
terlormente recaer en su propuesta

pedagégica.

Un acercamiento al pensamiento
dialégico de Martin Buber

El pensamiento de Martin
Buber,! se encuentra enmarcado en
medio de un movimiento de pensa-
miento denominado Filosoffa del en-
cuentro o del diaﬂogo, seguin Lorda

(1996), éste presenta como caracte-

1 Martin Buber, judio, nace el 8 de fe-
brero de 1878 en Viena, transcurre su
adolescencia en Lemberg con su abue-
lo Simén Buber, segtin cita Arrayés
en Buber (2003), es ahi donde tiene
su encuentro con grupos jasidistas de
inspiracién mistica, segin cita Buber
(1974), en 1896 inicia estudios en la
universidad de Viena, se ve influencia-
do por la obra de Spinoza; continua es-
tudios en Leipzig, Zurich y posterior-
mente en Berlin; en 1898 se adhiere al
sionismo. En 1904 publica su tesis doc-
toral misma que versa acerca de la mis-
tica del Maestro Eckhart y de Jacob
Bshme. En 1923 publica su reconocida
obra Yo y 7ii ast como Didlogo en 1932;
inicia en 1925 la traduccién alemana de
la Sagrada Escritura junto con la ayu-
da de Franz Rosenzweig, finalizando
en 1962. En 1933, viaja asume la direc-
cion de la Freies Jiidisches Lehrhaus
(Académia Libre Judfa), en 1938 asu-
me la Catedra de Filosofia Social en la
Universidad Hebrea de Jerusalén has-
ta el afio de 1951. Buber muere a sus
87 afios en Jerusalén el 13 de Junio de

1965.

ristica fundamental, el haber brota-
do en el seno del segundo decenio del
siglo XX. Este movimiento rechaza
laidea de racionalidad funcional y la
relativizacién de valores, se coloca
en las antfpodas del individualismo,
y rebate proyectos objetivistas que
reducen el alcance de la realidad a
un solo modo. Su planteamiento dia-
lo’gico asume el reto de trazar una
revaloracién del acontecimiento de-
nominado encuentro, asumiendo esta
categorfa como el medio primordial
sobre el cual adquirir conocimiento
de la realidad, a partir de la relacién
humana, con los otros, con la natu-
raleza y su sentido de trascendencia.
Dicho pensamiento descansa en la
idea del Otro, denominado Tu/td,
como punto de partida para com-

prenderse a sf mismo.

Buber manifiesta que ante la
pregunta ;Qué es el hombre?, no
cabe la respuesta de un grupo de
especialistas, pues la interrogante
interpela a toda la humanidad, por
tanto cualquier solucién aspire res-
ponder a dicha interrogacién ha de
resultar de un compromiso global
para comprender al hombre. El au-
tor considera que el ser humano no
tiene control sobre el mundo que
ha creado, (Buber, 1973), v. gr. en
el campo de la técnica el hombre se
auto desplazé, sobreponiendo la mé-
quina a la persona, en el campo eco-
némico, el aumento de la produccién
se desligé de la voluntad humana, y
en el campo de la accién politica el
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hombre se entregé fomentar propé-
sitos egofstas, mismo que desencade-

naron destruccién humana.

Ante esta crisis de lo humano, el
autor Vienés, apunta a establecer un
sistema de relaciones que trascienda
la visién cosificada de ser humano,
dicha propuesta responde a generar
un cambio estructural, “Cudnto mds
grave sea la crisis, tanto mds serio
y consciente de la responsabilidad
es el conocimiento que de nosotros
exige” (Buber, 1973, pp. 190-191).
Toda crisis en torno a lo humano
exige una comprensién de la reali-
dad social, ahi donde toda posible
respuesta ante la pregunta “;Qué es
el hombre?”, promueva un compro-
miso de la comunidad mundial, que
procure una relacién dialégica con
el entorno, misma que debe ser tra-
ducida en responsabilidad humana.

La visién antropolégica bube-
riana coloca al ser humano, como
un ser en completa relacién, su
existencia misma radica en la rela-
ci6n, “la vida humana... considera
al hombre con quién se enfrenta...
el hombre no puede hacerse entera-
mente hombre mediante su relacién
Consigo misSmo sino graclas a su re-
lacién con otro” (Buber, 1973, p.93),
el autor considera al hombre en su
relacién con el hombre, por medio
del didlogo, mismo que se traduce
en el amor, comprendido éste como
la responsabilidad. La antropologia
buberiana considera al hombre en
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una realidad dindmica, como un ser
dialégico, “estar-dos-en-reciproca-

presencia” (Buber, 1973, p.151).

Dicho 4mbito dialégico se com-
pone, segtin expone el autor, a par-
tir de una comprensién del mundo,
desde el par de vocablos “Yo-7u” y
“Yo Ello”, ambos corresponden a di-
ferentes modos de existencia del ser
humano, ya que indican relaciones
o experiencias que dan lugar a exis-
tencia, por ejemplo, el Yo no puede
verse fuera de una relacién, ya sea
con 7ii o con Ello, por tanto, no exis-

te un 1o en soledad (Buber, 1984).

Yo-Tu y Yo Ello, manifiestan
tipos de relacién, disimil entre cada
par de vocablos. El par Yo-Ello, com-
prende una relacién como incomple-
ta, ya que carece de un interlocutor
activo, Yo es la persona mientras Ello
es la cosa, dicho par se ve reducido a
la experiencia de la persona hacia la
cosa, lo cual se caracteriza por pre-
sentar una carencia a propésito del
didlogo, el £llo limita el encuentro.

A partir de la relacién Yo-t4,
como expresa Buber, el ser humano
se interrelaciona con otro, el dia-
logo es posible, el Yo al decir 7ii se
siente interpelado, este encuentro es
considerado por el autor como una
relacién Persona-Persona o Perso-
na-Dios. Dicho encuentro trascen-
dencia, pues el 7i no tiene limites.
Es meritorio reconocer que cada #i
particular se encuentra dirigido ha-
cia el 7ui eterno.
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La relacién Yo-Ello resulta ser
una posicién unilateral donde la per-
sona motivada por su interés busca
alcanzar alguna cosa para satisfacer
su necesidad, es egélatra, mientras
que en la relacién Yo-A4, emerge una
bilateralidad del uno como el otro,
cada cual interlocutor activo, se ge-
nera un 4mbito que posibilita el re-
conocimiento y por ende la respon-
sabilidad de manera libre.

La civilizacién, segin concibe
Buber (1984), se ha convertido en
una exaltacién del Ello, la actitud de
la modernidad, ha evidenciado una
preponderante actitud positivista, el
Ello se utiliza como un medio para
acceder al mundo. La supremacia del
Yo-Ello sobre el Yo-t4, desemboca en
un ser humano incapaz de descubrir
a la humanidad, y ser cerrado en sf
mismo, cuyo tnico horizonte se cir-

cunscribe a los objetos-cosas (£//o).

Ante esta realidad social, Buber
invoca la necesidad de establecer
un giro del pensamiento, que deje
de lado el Yo awlado, narcisista y se
desplace hacia el 71, mismo que serd
fundamento de su propia realidad. A
partir de éste giro, surge la verdade-
ra comunidad, como centro viviente
para una relacién mutua y reciproca,
entre Yo-71.?

Esta comunidad, esgrimida en el
pensamiento buberiano, tiene como
punto fundante la libertad conside-
rada como resultado de la capacidad

de entrar en relacién, es a partir del
encaramiento del rostro del otro,
donde el Tt emerge, pues en cada
rostro se desvela un tu.

El planteamiento dialégico bu-
beriano, interpela los postulados
educativos, en cuanto ambos ape-
lan a una misma raiz antropoldgica,
desde la cual se apunta a una con-
vivencia humana arménica, con lo
existente, con la naturaleza, con la
humanidad, y con lo aqueﬂo que lo
trasciende.

Apuntes para una educacién

dialégica

Martin Buber, considera que la
educacién manifiesta, per se, una ac-
cién dialégica, “la relacién educativa
es una relacién puramente dialégica”
(Buber, 2004, p. 26), ya que involu-
cra todo lo existente a partir de su
concepcién relacional de la vida, a
partir de la reciprocidad de las re-

2  Buber esgrime una distincién entre las
esferas de relacién, ya que estima que
el Yo-Td, se puede asumir a partir de
una triple condicién. La primer esfe-
ra (Yo-td) la desvela como el encuen-
tro del ser humano con la naturaleza,
donde el lenguaje mantiene un caracter
truncado; la segunda esfera (Yo-td),
se define como la relacién del ser hu-
mano con la humanidad, a partir del
cual, el lenguaje adquiere su maxima
expresién; la tercer esfera (Yo-Td), es
considerada por el autor vienes, como
la relacién entre el ser humano y el in-

finito, el Tt eterno (Buber, 1984).
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laciones, el ser humano accede a un
dmbito que inevitablemente adquie-
re un matiz pedagdgico,

asi pues, las relaciones Yo-td
educan el “aire, la luz, la vida de
las plantas y los animales” (Buber,
2004, p. 20). El afrontamiento del
otro, a partir del llamado, invoca en
cada ser humano una respuesta per-
sonal y comunitaria, que le compele

a reaccionar.

El autor vienés, asume de mane-
ra especifica el tépico de la educa-
cién, el presente estudio aborda de
manera tacita tres de ellas, el “Dis-
curso sobre lo educativo” (1925), “For-
macion y cosmovision” (1935), “Sobre
la educacion del cardcter” (1939).

El nifio y las fuerzas creadoras®

El nifio, es una realidad inne-
gable e irrepetible, expresa Buber
en su discurso en Heidelberg, asu-
miendo esta tesis, para deducir que
el género humano, es una realidad
agitada por un constante inicio, la
humanidad, no es acabada en nin-
glin momento, la nifiez en este caso
evidencia la ténica innovadora, que
impulsa a la humanidad, en éste sen-
tido, la importancia que adquiere la

3  El apartado hace referencia a consi-
derandos esgrimidos por Buber en su
Discurso Sobre lo Educativo en Hei-
delberg (1925), disertacién gestada du-
rante el Tercer Encuentro Pedagégico
Internacional.

142

formacién educativa en estas tem-
pranas edades, asume un caricter
perentorio.

La primera infancia desvela, el
talante creativo del ser humano, el
nifio no busca tener, sino hacer, no
ambiciona, m4s bien apasiona, por
tanto, no persigue el Ello, se adhie-
re al t4, a un su instinto creador, “el
nifio reclama lo que es su participa-
cién en ese llegar a ser de las cosas”
(Buber, 2004, p.15). Empero, este
instinto innato en el ser humano, que
evidencia su cualidad como co-crea-
dor, no es suficiente por sf mismo, re-
quiere de la tensién de otras fuerzas,
estas son, segtin indica el autor, las
fuerzas de la educacién.

Para el autor la educacién ha
perdido su caricter de espontanei-
dad, por tanto no responde a las ne-
cesidades del educando, la pedago-
gfa moderna se encuentra dominada
por una tendencia libertaria, clara
manifestacién de un ser humano
ensordecido por el Ello de la exis-
tencia. En estas circunstancias no es
posible pensar en volver a los tiem-
pos previos de la Escuela, o en dado
caso, retroceder a los anales del de-
sarrollo de la técnica, lo que Buber
considera, es la necesidad de asistir
a la actualidad de la educacién, con
el fin de humanizar la realidad edu-
cativa.

En las antfpodas de una educa-
cién liberal, el autor concibe que “la
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libertad en la educacién, es la posibi-

lidad de la comunién” (Buber, 2004,
p-20). La libertad segtin la

concepcién buberiana resulta a
partir del reconocimiento de la inti-
ma unidad presente entre la natura-
leza, destino y ser humano; desde la
éptica educativa la libertad emerge a
partir del reconocimiento de unidad
entre las diversas partes que compo-
nen la realidad educativa, teniendo
como claros referentes el ser huma-
no, y todo lo existente.

Para Buber la educacién es una
eleccién del mundo operante por el
ser humano, a partir de una accién
creativa, vibrante de espontaneidad,
el 4mbito de accién del maestro esta
delimitado ser ese promotor de las
propias elecciones y acciones es-
ponténeas. La tarea del educador es
la de liberar las fuerzas internas de
cada ser humano, esto deviene a par-
tir de la reciprocidad, de la unién, el
acontecimiento educativo revela este
encuentro. El educador ha de leer el
contexto del estudiante para guiarlo
en el uso de sus fuerzas, en pos de la

construccién de Su ser.

Ante las diversas figuras que
postulan las sociedades invadidas
por la exaltacién del Ello, emerge,
el gentleman, el burgués, pues las
distintas épocas educan segin sus

ideales sociales y culturales, empero
todas estos referentes, perecen en su

ideal de responder a la existencia.

La sociedad ha de responder
ante la pregunta ;jHacia dénde? y
sobre ;qué hay que educar?, a partir
de la pregunta ;Qué es el hombre?

Es a partir de la relacién Yo-Tu,
que se concibe una nueva civiliza-
ci6n, donde los seres humanos se
descubren en recifproco compromi-
so. En el hecho educativo, a su vez
se procura en “la medida que el edu-
cador se da cuenta una y otra vez de
lo que éste ser humano necesita o no
necesita en este instante, eso le lleva
a un conocimiento cada vez mayor

de lo que dicho ser necesita para lle-

gar a ser” (Buber, 2004, p.29)

El ser humano, no puede defi-
nirse como un ser acabado, sino una
realidad en compromiso, por ende
en el dambito educativo, las relacio-
nes han de estar marcadas por una
confianza propia, resultado del com-
promiso y responsabilidad del uno
por el otro, profesor y estudiante, no
se distinguen uno del otro, en cada
rostro nace un tu, la relacién educa-
tiva deja de lado el enfoque unilate-
ral y Vertical, y asume un caracter

dialégico, horizontal.
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Educacién y cosmovisién*
Una vez asumido el caradcter de
compromiso y respeto, entre maes-
tro y alumno, en la obra buberiana
se descubre un interés por abordar
el tema de la interculturalidad, en-
focado desde la nocién cosmovisién.
Las distintas naciones se ven interse-
cadas, por muiltiples cosmovisiones,
los seres humanos imaginan la na-
cién, sin poder abarcarla, y esta idea,
se disuelve en todos, seglin el autor,
empero las distintas épticas con las
cuales se observa la existencia, re-
quieren una atencién especial.

En estas circunstancias, la edu-
cacién ha de tomar partido, pues no
puede permanecer en una posicién
neutra, lo cual no indica, claro est4,
que deba asumir un partido especifi-
co, y adquirir un caricter dogmaético
al respecto, una ensefianza a partir
de las cosmovisiones mas alld de ser
posible es deseable, en un contexto
que promueva, un didlogo y respeto
por el Otro.

En las antfpodas de un plantea-
miento dialégico, la sociedad mo-
derna, se adhiere a un proyecto por
alcanzar la totalidad, aspecto recu-
rrente a lo largo de la modernidad,
que a través de un racionalizacién

4 El apartado hace referencia a consi-
derandos esgrimidos por Buber en su
Discurso Instruccién y Cosmovisién
(1935), en Freie Jiidische Lehrhaus,
en Frankfurt.
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exacerbada ha pretendido resolver
toda incégnita o misterio, sin em-
bargo, la propuesta ha fracasado en
el intento, pues la totalidad en lugar
de ser abarcada crece constante, se-
gin expresa Buber (2004). En este
escenario las cosmovisiones han de-
generado en posturas ideoldgicas
dominantes que han procurado un
dafio al ser humano y lo existente en
general.

La educacién, desde la postura
dialégica, no asume una cosmovisién
determinada, ni las jerarquiza, sino
més bien, funge como facilitadora
en la relacién que ha de existir en-
tre grupos de personas con distintas
cosmovisiones; lejos de la neutrali-
dad, se asume, un rol de solidaridad,
y reciprocidad viva, esto es “demos-
tracién comunitaria de la respon-
sabilidad comidn” (Buber, 2004, p.
35). La ensefianza, une los grupos de
cosmovisiones, tenor de un modelo
de comunidad, esto no pretende ser
un conglomerado de simpatfas, sino
mdas bien, convivencia auténtica de
iguales, con sentimientos diversos.
De éste modo la educacién, sinteti-
za la multiplicidad y complejidad de
las personas que componen la socie-
dad, logrando alcanzar la visién bu-
beriana de comunidad, como aquella
consumacién de la alteridad, que se
evidencia en la unidad.

La tarea de concretar en la pra-
xis los considerandos derivados del
didlogo que emerge entre las cos-
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movisiones, ejemplifica lo verdade-
ro, las visiones perecen en la simple
altura del pensamiento abstracto, la
testificacién de lo pensado en la rea-
lidad y hacia la realizacién es labor
de la educacién.

El itinerario hacia la realizacién
personal, se gesta en el didlogo de las
distintas cosmovisiones en un ambi-
to de confianza y responsabilidad,
de éste deriva una verdad que serd
manifestada en la vida vivida, como
expresa Buber, a partir de la testifi-
cacién en la praxis; lo meritorio e im-
perioso a meditar, es que si bien, el
ser humano estd determinado, en su
“de dénde”, no se encuentra esclavo
de su “hacia dénde”, y éste tdltimo
corresponde a cada ser humano,
“este trabajo de formacién educa a
cada uno para tomar en serio su cos-
movisién a partir de la seriedad del
fundamento y hacia la verdad de la

meta” (Buber, 2004, p.38).

Educar es confianza
y responsabilidad®

El acto educativo, implica en-
cuentro, es un estar-frente-a-frente-
en-reciproca-presencia. El educador
no solo ha de centrarse en el desa-
rrollo de conocimientos y habilida-

5 El apartado hace referencia a consi-
derandos esgrimidos por Buber en su
Discurso Sobre la Educacién del Ca-
racter (1939), durante un encuentro
de docentes judios en Palestina, en Tel

Aviv.

des, debe atender a la totalidad de
su estudiante, como realidades inmi-
nentes, e ineludibles, asumiendo su
actualidad y su “llegar a ser”. Si bien,
la personalidad del estudiante, crece
lejos de los alcances del educador, el
caricter serd un ambito altamen-
te influenciado por el educador, la
personalidad puede ser promovida,
pero solamente el cardcter puede y
debe ser educado, segtin manifiesta

Buber (2004).

El desafio que se desprende, re-
sulta de la tarea de educar el carac-
ter, debido a que los estudiantes hu-
yen, se atemorizan, al advertir que la
formacién no apela solo a contenidos
programéticos, apunta a lo profundo
de su ser. Esta problemética, ha de
resolverse a partir de la vocacién del
educador.

Ante un estudiante atemorizado,
inseguro, a propésito del mundo y de
su entorno inmediato, el educador re-
sulta lejano también, el acontecimien-
to de la confianza, segtin expresa el
autor judfo, emana en el momento
que el educador deja de representar
opresién u ocupacién sobre él, aque-
lla ﬁgura que amedrentaba se trans-
figura en un elemento que participa
del entorno vivo del estudiante, en
ese momento florece la confianza, e
inevitablemente derivardn las pre-
guntas del uno hacia el otro.

Las respuestas que germinen se-
rdn tarea del educador, empero, és-
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tas no han de mantener una ténica
dictatorial, circunscritas a un “si o
no” o a un “bueno o malo”, sino que
encaminaran hacia alternativas, su-
perando incluso los limites y expec-
tativas de la interrogante primera.
La responsabilidad, ante esta actitud
de confianza es ineludible, tanto uno
como otro dejan de ser lejanos y se
confabulan en un didfano didlogo
Yo-tu.

Consideraciones conclusivas

La filosofia del didlogo presenta
aportes que tienen vigencia en la ac-
tualidad para responder a ciertos de-
safios, pues la época actual ha sido el
legado tanto de los beneficios y como
de los malestares de la modernidad.
En el caso especifico de Martin Bu-
ber las consideraciones a propésito
de la educacién evidencian la necesi-
dad de establecer un giro en cuanto
a la concepcién antropolégica, su
visién pedagdgica parte del compro-
miso con los deméds, donde no im-
pera el orgullo por el conocimiento
que se posee, sino mds bien, en la
responsabilidad que ejerce el saber
para con la humanidad.
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La propuesta pedagégica bube-
riana, estd {ntimamente ligada a su
pensamiento dialégico, es un des-
plazamiento de la nocién de inter-
vencién pedagdgica, en miras de una
nueva concepcién, “encuentro peda-
gbgico”, en el cuédl la confianza serd
el punto de ruptura de la incomu-
nicacién, y el pesebre sobre el cual
verd la luz, un 4&mbito de accién en-
tre seres humanos, sin que importe
su “de dénde”, sino la actualizacién
de su testificacién “hacia dénde”, en
un ambiente de reciprocidad y res-
ponsabilidad del uno por el otro.

La educacién deja de ser, en este
caso, una exaltacién de la razén, o
un mero entusiasmo a partir de emo-
ciones, realmente ha de estar centra-
da en llamado, que emana de cada
rostro, en la nifiez, en la juventud y
adultez, en la naturaleza y en el infi-
nito. El camino hacia una nueva civi-
lizacién, donde la reciprocidad sea el
comtn denominador, puede resultar
un camino de utopia, pero se presen-
ta como una necesidad latente, ala
cudl estdn convocados educadores
y educandos: atender al llamado y
caminar juntos hacia el Tu.
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