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SINTONIZANDO COM O MUNDO:
Uma abordagem ecologica das habilidades
sensoriomotoras

Eros Moreira de Carvalho!

Introducao: percepcao e habilidades

As teorias sensoriomotoras da percepc¢ao afirmam que a acao é
um componente constitutivo da percep¢io. Noé, por exemplo, na
primeira pagina do seu livro Action in Perception, alega que “o que
percebemos é determinado pelo que nds fazemos (ou o que nés sabemos
como fazer)” (2006, p. 1, énfases do autor). Mas como a acao participa
constitutivamente da percepc¢ao? A ideia basica é que perceber em si
mesmo envolve o entendimento dos efeitos dos movimentos sobre
o fluxo das nossas experiéncias. A percep¢ao, nesta concep¢ao, nao
se reduz a experiéncia instantanea e pontual, aqui entendida como
a maneira como algo nos aparece em um instante a partir de uma
perspectiva particular, muito menos as sensacoes associadas a essa
experiéncia. Assim, sou capaz de perceber a garrafa de agua sobre
a mesa porque tenho um entendimento de como ela apareceria

1Professor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e bolsista de produtividade CNPq.
Este capitulo contou com o apoio do CNPq, processo numero 307872/2018-1.
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para mim se me aproximasse ou me afastasse dela, ou de como ela
apareceria para mim se eu a agarrasse e a girasse. A garrafa como
um todo me é dada na percep¢io em virtude desse entendimento.
Sem esse horizonte de inteligibilidade conectando ag¢oes e variagdes
nas aparéncias de um objeto, eu poderia ter experiéncias desco-
nectadas causadas pela presenca desse objeto, mas ndo percepgdes.
A percepcao, portanto, envolve o entendimento de relacdes entre
acOes e variacdes no fluxo da experiéncia ou no modo como as
coisas nos aparecem.

Falar em “horizonte de inteligibilidade” ou em “entendimento
das relagdes entre acao e variagdes na experiéncia” pode ainda nao
ser suficientemente esclarecedor. Qual a natureza dessa inteligibi-
lidade e entendimento? Se perceber depende do entendimento de
relacoes entre acoes e seus efeitos sobre a experiéncia, como o sistema
perceptivo se torna sensivel a essas relacdes? Forjando representa-
coes dessas relagdes (Seth, 2014) ou assimilando e incorporando
essas relacoes em habilidades e disposi¢coes corporais (Silverman,
2018) que sao exercidas nas condigdes adequadas? Por exemplo, se
concedemos que estamos perceptivamente conscientes da tridi-
mensionalidade de um tomate porque podemos antecipar como
ele se pareceria se nos movéssemos em relacao a ele, isso significa
que temos representacoes de como esse tomate se parece a partir de
outras perspectivas ou que sabemos como (somo capazes de) manté-lo
no foco danossa atencio e, se necessario, sabemos como colocar a sua
face oculta no centro no nosso campo de visio? Em outras palavras,
aassimilacdo de relacdes entre acoes e variacoes na experiéncia deve
ser entendida em termos da aquisi¢ao de representacoes e conheci-
mento proposicional ou em termos da aquisicio de conhecimento
pratico, da habilidade de como fazer algo?

Essa questido ndo é sem consequéncias para um outro debate
em curso na filosofia das ciéncias cognitivas, o debate sobre a natu-
reza da cognicio entre enativistas e cognitivistas classicos. No que
diz respeito as teorias sensoriomotoras, 0s primeiros sustentam que
o entendimento dos efeitos dos movimentos sobre a experiéncia é
uma forma de saber pratico, enquanto os segundos alegam que, se a
percepcao é ainda uma forma de cognicao, essas relacoes entre acoes
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e variagdes na experiéncia devem ser representadas pelo sistema
perceptivo. Para os cognitivistas classicos, a cognicao € essencial-
mente processamento ou computacgio sobre representacoes, isto €,
aplicacoes de regras sobre representacoes (Adams & Aizawa, 2001).
Deste modo, para o cognitivista, ainda que agdes sejam constitu-
tivas da percepcao, elas ndo sdo constitutivas da cognicio. O que
significa que ou a percepc¢ao nao envolve a aplicagao de regras sobre
representagoes e, nesse caso, ela ndo é um processo cognitivo, nem
pode, portanto, fornecer conhecimento, ou ela envolve a aplicagao
de regras sobre representacdes e, nesse caso, ela preenche uma
condicio necessaria para ser um processo cognitivo?. A disputa,
em grande medida, gravita em torno da natureza da cognicgao. Esse
debate esta em alta em virtude da propria emergéncia do enativismo
e de outras posicoes que sdo antagonicas ao cognitivismo classico?.
O enativista, por sua vez, pode se manter firme na posicao de que
a percepc¢ao € um caso paradigmatico de cognigdo justamente em
virtude da conexao com a a¢do e da maneira como habilidades
corporais incorporam essa conexao. A compreensao cognitivista
da cognicdo é que deve ser rejeitada. Como observa Hurley, “uma
melhor compreensio da percepc¢do e da agdo poderia contribuir
paraanossa compreensio da cognicao” (2001, p. 10)*. Contudo, para
que isso seja factivel, o enativista precisa oferecer uma articulaciao
positiva das habilidades que incorporam ou assimilam relagoes
entre acoes e seus efeitos sobre a experiéncia.

Assim, um dos objetivos deste texto € oferecer os esbogos de
uma articulagido da noc¢ao de habilidade corporal livre da nogao de
aplicacdo de regras sobre representacoes. Na verdade, o foco nao
se restringe as habilidades corporais mas se estende a quaisquer
habilidades flexiveis, atribuiveis ao agente e cujo exercicio possa ser
qualificado como inteligente. Se pudermos sustentar que o proprio

2 Alguém poderia defender que a disputa gira apenas em torno da questdo de se a percep-
¢do envolve ou ndo representacdes. Mas como ha uma grande latitude na propria nogao de
representacao (Rowlands, 2017), prefiro colocar a disputa em termos da no¢io completa de
cognicao tal como defendida pelo cognitivismo classico.

3 Veja o volume recente da revista Synthese dedicado ao tema: Special Issue on Cognition, v.
194, n. 11, 2017.

4 Todas as tradugdes nesse texto sao de minha responsabilidade.
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conhecimento cientifico depende essencialmente de habilidades
dessa natureza, que o cientista “é primariamente um conhece-
dor-como e apenas secundariamente um conhecedor-que” (Ryle,
1945-1946, p. 16; Carvalho, 2018), ou que o conhecimento experi-
mental € “um modo de agdo pratica” (Dewey, 1960, p. 107), ou que
o proprio conhecimento empirico em geral deve ser entendido
como “a habilidade de ser guiado por fatos” (Hyman, 2015, p. 162),
entdo estaremos em uma situacdo melhor para defender, em favor
dos enativistas, que cognicao depende constitutivamente da acio e
desafiar a concepc¢ao de cognicao do cognitivista classico.

Outro objetivo desse texto € introduzir dois debates onde a nog¢ao
de habilidade tem um destaque proeminente e que se beneficiariam
de uma articulagdo mais positiva dessa nogao. Refiro-me tanto ao
debate entre McDowell (2007; 2013) e Dreyfus (2007; 2014) acerca de
se a lida habilidosa (skillful coping) é guiada ou nao pela aplicacao de
regras (Schear, 2013), o que Dreyfus chama de o mito do mental, quanto
ao debate inaugurado por Ryle (1945-1946) e revitalizado nas ultimas
décadas por Stanley e Williamson (2001; Stanley, 2011a) acerca de se
o saber-fazer (ou a posse de habilidades do tipo apropriado)’ se reduz
ou nao ao conhecimento proposicional. A posi¢ao que rejeita a reducgao
é chamada de anti-intelectualista, e a que a defende, de intelectualista.
Muito se discute sobre o que o saber-fazer nao €, mas ha pouca discus-
sao sobre o que sao as proprias habilidades que o constituem (Stanley
& Williamson, 2017, p. 713; Millikan, 2000, p. 51). Uma posi¢ao robusta
sobre o tema exige uma explicacdo positiva da propria natureza das
habilidades. Neste texto, apoiado na psicologia ecologica, sustendo,
ainda que de modo esbog¢ado, que as habilidades sao dependentes
do ambiente, pois resultam de um processo fino de sintonia entre o
organismo e o seu ambiente. A natureza de uma habilidade nao pode
ser dissociada da sua etiologia. De posse de uma compreensio mais
positiva da nogdo de habilidade, algumas dificuldades nos dois debates
mencionados acima podem ser iluminadas.

5 Estou assumindo aqui que saber fazer algo equivale a habilidade de fazer esse algo, ou ao
menos que se alguém é capaz de fazer ¢ inteligentemente, entdo essa pessoa sabe fazer ¢.
Sobre a conexao entre saber-fazer e habilidade, veja (Gascoigne & Thorton, 2013, p. 64-68).
Essa conexdo entre habilidade e saber-fazer é obviamente negada pelos oponentes de Ryle,
os chamados intelectualistas (Stanley & Williamson, 2001, p. 416), como veremos adiante.
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Habilidades em discussao

Mesmo que se aceite a tese enativista de que a percepcao assi-
mila relacoes entre agoes e estimulos, isto €, “ser um percebedor é
entender, implicitamente, os efeitos do movimento sobre a estimula-
cdo sensorial” (Noé, 2006, p. 1), ndo se segue dai que a concepg¢iao de
cognicao do cognitivista classico esteja equivocada ou que se tenha
esclarecido em que sentido a percep¢ao nos fornece conhecimento
do mundo. A tentativa de entender melhor a natureza do entendi-
mento mencionada por Noé nos leva a dois debates. O primeiro é
sobre se esse entendimento € guiado pela aplicagdo de regras ou se
ele envolve a participacdo das nossas faculdades cognitivas superio-
res. O segundo € sobre se esse entendimento deve ser identificado
com a compreensao de uma proposicao.

O mito do mental: McDowell versus Dreyfus

McDowell defende a tese de que a percep¢ao, entendida como
uma capacidade, € permeada pela racionalidade, isto €, que as mes-
mas categorias do juizo de alguma maneira participam da percepcao
e aauxiliam arealizar discriminacgoes (1996, p. 11). A capacidade ou
ahabilidade de discriminar seria, deste modo, guiada pelo entendi-
mento. Na verdade, a capacidade perceptiva de seres racionais como
noés nao pode ser pensada como independente da racionalidade. A
capacidade de perceber nao é uma capacidade meramente reativa
que, em resposta as interacdes causais com os objetos circundantes,
entrega ao entendimento experiéncias inarticuladas que seriam,
entdo, informadas pelo entendimento. A capacidade de perceber
ela mesma ja € uma capacidade ativa que envolve intrinsecamente a
operacao das nossas capacidade conceituais (1996, p. 52). A resposta
perceptiva que damos as interacdes causais com os objetos circun-
dantes ja € inteligente, racional e informada conceitualmente. A
capacidade de perceber é, portanto, uma habilidade racional que é
propriamente atribuida ao agente epistémico. Essa tese € defendida
em resposta ao mito do dado, que, tal como articulado por Sellars
(2008), € basicamente o mito empirista de que sensacdes puras e
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meramente reativas poderiam de alguma maneira justificar as nos-
sas crencas acerca do mundo empirico. De acordo com McDowell,
sem a participagio e a operagdo da racionalidade na percepcgao
desde o inicio ndo ha como compreender como poderia haver
relagcdes racionais, e portanto, justificatorias, entre as experiéncias
e as crencgas (1996, p. 52).

Dreyfus concorda com McDowell que o mito do dado deve
ser rejeitado. No entanto, ele acusa McDowell de incorrer em outro
mito, o mito do mental, ao defender que a racionalidade, entendida
como a capacidade de julgar, permeia toda a nossa lida habilidosa
e inteligente com o mundo, em especial a lida mediada pela per-
cepcao (2007, p. 853). Para Dreyfus, nao s6 a nossa lida habilidosa
com o mundo é independente das nossas capacidades conceituais
e, portanto, da nossa capacidade de julgar, como também é de se
esperar que, ao contrario, essas capacidades repousem e dependam
do modo como estamos primariamente engajados com o mundo
através da nossa lida habilidosa e corporal (2006, p. 48). A percep-
caoresponde inteligentemente as interagoes causais com os objetos
circundantes em um nivel que é ainda pré-conceitual e pré-judi-
cativo. Seres corpoéreos como noés “tomam como entrada energia
do mundo fisico e a processam de uma maneira a abri-los para um
mundo organizado em termos de suas necessidades, interesses e
capacidades corporais, sem que suas mentes precisem impor sig-
nificado a um Dado sem significado” (2006, p. 45). Ha um modo de
inteligibilidade primitiva do mundo que € estruturado pelo nosso
proprio organismo e as nossas habilidades corporais, o qual nao
precisa ser, na verdade, nao €, guiado pela inteligibilidade prépria
do juizo ou do entendimento. O mundo € assim estruturado por
affordances (possibilidades de ac¢oes)® (Gibson, 1986) que, em funcgao
de nossas necessidades e planos, tém valéncia positiva ou negativa.
Somos atraidos ou repelidos pelas possibilidades de agdes. Quando
estou com fome, a maga me atrai, ela solicita a acdo de me nutrir.
Assim, o mundo se revela para nés através do nosso engajamento
corpoéreo como “a totalidade das solicitacoes interconectadas que
nos atrai ou nos repele” (Dreyfus, 2007, p. 357).

6 Na Secao 3, explicarei um pouco mais detidamente o que sao as affordances.
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De acordo com Dreyfus, a sua concepc¢ao da percepg¢ao é mais
fiel aos fendmenos, isto €, a uma descricao fenomenologica do que
se passa para um individuo engajado na sua lida habilidosa com o
mundo (2006, p. 46), especialmente se prestamos aten¢ao no exer-
cicio de pericias perceptuais, como a do boxeador para discriminar
eresponder a golpes, a do ciclista para perceber obstaculos e manter
o equilibrio, a do motorista para discriminar veiculos, pedestres,
pontos 6timos para ultrapassagem etc., e mesmo a do xadrezista para
notar jogadas e antecipar outras. Dreyfus ndo nega que a aprendi-
zagem de alguma dessas habilidades possa ser auxiliada por regras,
embora muitas sejam assimiladas por imitagao e tentativa e erro.
No entanto, mesmo no caso das primeiras, a passagem do estagio
de alguém que faz discrimina¢oes competentes para alguém que faz
discriminagoes peritas € marcada justamente pela mudanca de um
modo mais destacado e baseado em aplicac¢io de regras de realizar
discriminag¢des para um modo mais envolvido e mais dependente
da situacao de realizar discriminagdes (Dreyfus, 2006, p. 46). Regras,
para o perito, sio como as rodinhas laterais de uma bicicleta que
ajudam o iniciante a aprender a manter o equilibrio mas que serao e
devem ser dispensadas por alguém que atinja o nivel de perito nalida
com a bicicleta. Em seu favor, Dreyfus cita estudos que apontam para
a perda ou deterioracao do desempenho quando o sujeito, mesmo
perito, insiste em adotar o modo reflexivo na sua lida com o mundo
(Benner et al., 1996). A pericia € marcada por um ajuste fino entre
organismo e ambiente. Respostas discriminatérias que se revelam
bem-sucedidas em uma situagao sao incorporadas e posteriormente
antecipadas em situacdes similares, sem qualquer necessidade da
formulacio de um critério geral para esse tipo de discriminacao.
Nesse sentido, a habilidade corporal adquirida € situada, seu exercicio
bem-sucedido depende do ambiente em que ela foi adquirida. Corpo
e mundo, organismo e ambiente, nas circunstancias em que o ajuste
fino foi estabelecido, nao se separam (Dreyfus, 2007, p. 358). Assim,
Dreyfus, seguido Merleau-Ponty, alega que nossos corpos podem
saber mais que a nossa autoconsciéncia reflexiva.

McDowell responde que a descri¢cdo de Dreyfus da racionali-
dade ndo é adequada. Dreyfus compreenderia a racionalidade como
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algo destacado e, que, portanto, demandaria um esforgo consciente
e explicito para permear as nossas habilidades corporais, caso em
que ela seria prejudicial para alida habilidosa com o mundo, a nao
ser nos casos em que ha uma disrup¢ao entre mundo e organismo e
um passo atras reflexivo se faz necessario. Para McDowell, essa ndo
é uma descri¢cdo adequada do modo como aracionalidade permeia
as nossas habilidades corporais (2007, p. 339). As capacidades con-
ceituais estdo em operag¢ao na percepc¢io desde o inicio, € verdade,
mas nao de modo explicito e reflexivo, como no caso de uma deli-
berac¢ao. Ademais, em um recuo mais recente, McDowell sustenta
que essas capacidades conceituais nio precisam efetivamente arti-
cular o contetido de nossas experiéncias para que a racionalidade
permeie a percepc¢io, basta que o conteudo de nossas experiéncias
seja articulavel (2009, p. 256-273). De modo analogo, para que as
habilidades corporais sejam permeadas pela racionalidade nao
é necessario que o agente tenha atualmente acesso as razdes que
justificariam os exercicios dessas habilidades, basta que tais razoes
estejam potencialmente disponiveis, isto €, possam ser articuladas se
necessario. Quanto a conexao entre acao e percepcao, incorporada
por Dreyfus no seu apelo as affordances, McDowell ndo vé por que
ela nao poderia ser contemplada na sua perspectiva. Affordances sao
relacoes entre o organismo e o ambiente, sdo, assim, caracteristicas
objetivas do mundo (McDowell, 2007, p. 343). Nao ha nenhuma razao
para que tais relagoes nao possam ser articuladas conceitualmente.
Macga propicia a agdo de nutrir se estou com fome, mas nutrir-me
com a macga nao pode ser uma razao para eu matar a minha fome
se essa possibilidade de acdo nao é potencialmente articulavel pelo
meu repertorio conceitual.

Apesar dessas ressalvas e concessoes, Dreyfus insiste que um
aspecto das affordances seria ainda assim negligenciado pela pers-
pectiva de McDowell. O dado fenomenologico € que nao s6 estamos
abertos as affordances dos objetos circundantes, mas também as suas
solicitagdes. Isto €, algumas das possibilidades de acdes disponiveis,
em funcio de nossas necessidades e planos, nos solicitam agir. O
aspecto motivacional, alega Dreyfus, nao € capturado pela explici-
tacao darelacdo caracterizada por uma affordance, “qua solicitacdes
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elas nao podem ser explicitadas como caracteristicas e dados pois,
entio, elas nao nos levariam a agir, o seu poder motivacional seria
perdido” (2007, p. 857). A compreensao explicita e articulada de
uma solicitacido nao é suficiente para explicar como nos motivamos
a agir. Esta € uma consideracao importante acerca das habilidades
corporais e do modo como o mundo nos é revelado através do
exercicio das mesmas. Se correta, a posicao anti-intelectualista se
mostra em vantagem.

Contra Dreyfus, é preciso mencionar que o que ele toma
como sendo um dado fenomenolégico 6bvio, que a lida habilidosa
em situacdes de fluidez ndo envolve reflexao ou mesmo consciéncia
(Dreyfus & Dreyfus, 2004, p. 253), € disputavel. Em algumas situacoes
criticas do exercicio perito de uma habilidade corporal, a mobiliza-
cdo do foco da atengdo pode ser fundamental. Para Gail Montero,
esse aspecto € ainda mais saliente no caso de esportistas e danca-
rinos profissionais, pois eles estdo sempre lutando para melhorar o
seu desempenho (2010, p. 116). Estar atento ao préprio movimento,
nao claro, a todos os seus aspectos e detalhes, é crucial para apro-
veitar oportunidades que permitam um desempenho ainda mais
excelente do que de outro modo seria viavel. Sem algum nivel de
atencio aos proprios movimentos, nao ha como exibir criatividade
durante o desempenho. Claro que a atengdo exigida nao precisa ser
cognitiva, isto é, consciéncia do fato de que certo membro esta em
tal e tal posicao, é suficientemente que ela seja corpérea, conscién-
cia proprioceptiva de parte do corpo (2010, p. 107). Essa atengdo e a
informacao assim adquirida podem ser fundamentais para ajustar
um movimento ao longo do exercicio de uma habilidade. Isso em si
mesmo nio depde completamente contra a perspectiva de Dreyfus,
embora exija alguns reparos. Pode nao ser viavel defender que a
absorcdo durante a lida habilidosa ndo demanda ou nao é acom-
panhada de qualquer tipo de atenc¢do consciente, embora possa ser
incompativel com um nivel muito intelectualizado e cognitivo.
Além disso, se pudermos encarar a mobilizacao do foco da atencao
corporal como mais uma habilidade corporal cujo exercicio nao é
guiado pela aplicagido explicita e deliberada de regras, boa parte
da concepciao de Dreyfus pode ser retida. De qualquer modo, a
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discussao sobre a correta fenomenologia da pericia e da lida habi-
lidosa € crucial para compreendermos a natureza das habilidades
corporais. Esse é um debate que vem recebendo grande atencio nos
ultimos anos (Quast & Seidel, 2018; Collins, 2018; Montero, 2016;
McMorris, 2004). Qualquer que seja a abordagem das habilidade,
mesmo a ecologica, que esbocgarei na ultima sec¢do, tem de fazer
justica a fenomenologia do exercicio das habilidades.

Ryle e a independéncia do saber-fazer em relagdo ao conhecimento
proposicional

A discussao sobre a relacio entre o saber-fazer (knowledge-
-how) e o saber-que (knowledge-that) foi explicitamente introduzida
por Ryle na sua conferéncia de abertura do encontro da Aristotelian
Society em 1945 (Ryle, 1945-1946). Nesta conferéncia, Ryle apresenta
tanto um argumento negativo, o argumento do regresso, para sus-
tentar que a compreensao de uma proposi¢ao nio € suficiente para
explicar o saber-fazer de um agente quanto uma explicagao positiva
da natureza do saber-fazer em termos de habilidades e disposicoes.
Nesta secdo, me ocuparei menos do argumento do regresso, pois
ele mantém certa similaridade com o que ja foi discutido na secao
anterior. Ha mais novidade para a presente abordagem da nogdo de
habilidade a partir da psicologia ecolégica no debate da proposta
positiva de Ryle acerca do saber-fazer.

O argumento do regresso apresentado por Ryle visa sustentar a
conclusio de que agdes podem ser inteligentes sem que elas tenham
de ser guiadas pela consideracdo de uma proposicao regulativa ou
uma regra. Basicamente, a estrutura do argumento consiste em
supor a tese contraria e mostrar que se segue, entao, um regresso
infinito. Nas palavras de Ryle,

A objecido crucial a lenda intelectualista € esta: a considera-
¢do de uma proposi¢do é ela mesma uma operacgido cuja exe-
cucao pode ser mais ou menos inteligente, mais ou menos
estupida. Mas se, para qualquer operacio ser executada inte-
ligentemente, uma operagao tedrica antecedente tem de ser
realizada primeiro e realizada inteligentemente, seria uma
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impossibilidade 16gica para qualquer um interromper esse
ciclo. (Ryle, 2009, p. 19).

Como nao vamos negar que muitas operacoes ou acoes sao
inteligentes, a suposi¢ao de que a inteligéncia de uma a¢ao depende
necessariamente da consideracido de uma proposicio deve ser
rejeitada.

Stanley e Williamson reconstruiram o argumento de Ryle
como envolvendo basicamente duas premissas e a suposiciao da
tese intelectualista: (a) Se alguém faz F, entdo essa pessoa emprega
o saber-fazer F e (b) se alguém emprega saber-que p, essa pessoa
contempla a proposicao que p (Stanley & Williamson, 2001, p. 413-
414). Suponha também a tese intelectualista, a saber, que o saber-
-fazer € uma espécie de saber-que. Podemos identificar o conteido
de saber-fazer F com a proposicao que o(F). Assim, (c) saber-fazer
F é conhecimento que ¢(F). Nao é dificil agora ver como se segui-
ria o regresso. Se S faz F, entdo, por (a), S emprega o saber-fazer
F. Entao, por (c), S emprega o conhecimento que ¢(F). E, por (b), S
contempla a proposicao que ¢(F). Como contemplar a proposicao
que o(F) é uma acao, digamos, G, entao S faz G. Por (a), S emprega
o saber-fazer G. Entio, por (c), S emprega o conhecimento que
¢(G) e assim por diante. A vantagem de formular o argumento do
regresso desta maneira, segundo Stanley e Williamson, é que fica
mais facil enxergar que ndo ha como interpretar as premissas do
argumento de um modo consistente. Se interpretamos F em (a)
como abrangendo, por exemplo, a digestao, entdo a premissa (a) €
falsa. Ninguém precisa adquirir nenhuma habilidade para digerir.
Assim, (a) deve se restringir a acdes intencionais. Mas isso supos-
tamente traz problemas para a interpretagcao da premissa (b). Eu
exerco o meu conhecimento proposicional de que se pode abrir
a porta girando a macganeta e puxando ela. Mas ao fazer isso, nao
formulo ou contemplo qualquer proposicio (Ginet, 1975, p. 7). Ou
seja, conhecimento proposicional pode ser empregado sem que ele
tenha de ser formulado ou contemplado. A premissa (b), portanto,
parece ser falsa. Para torna-la verdadeira, uma possibilidade é nao
conceber a operac¢ao de contemplar uma proposicio como uma agio
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intencional. Ela estaria mais proxima da digestao. Mas se é assim,
essa operac¢ao nao se ajusta a interpretacao mais restrita de (a). Nao
haveria, portanto, como interpretar (a) e (b) consistentemente de
modo a gerar o regresso pretendido por Ryle. Em resposta a essa
critica ao argumento do regresso, Gascoigne e Thornton alegam
que a interpreta¢ao mais restrita de (a) corresponde a intengdo de
Ryle, mas que a premissa (b) introduz um elemento que nao parece
estar presente no argumento original de Ryle. Ryle nao afirma
que, para o intelectualista, a proposicao que guia a agio inteligente
deve ser contemplada conscientemente, mas apenas considerada,
o que pode querer dizer apenas que a proposicao foi empregada
consciente ou inconscientemente para guiar uma ac¢ao (Gascoigne
& Thorton, 2018, p. 55-56). Se € assim, a reconstrucao de Stanley
e Williamson do argumento do regresso nao se sustenta e cai por
terra também a critica deles.

Assim, segundo Ryle, a explicacdo da razdo pela qual ndo ha
regresso € que o intelectualismo é falso, isto €, nao é verdade que
operacoes e agoes inteligentes envolvam necessariamente a consi-
deracdo de uma proposicao regulativa. O saber-fazer, Ryle assinala,
“nao pode ser desenvolvido pela acumulagao de fragmentos de saber-
-que” (1945-46, p. 14). Isso nos leva, entao, a caracterizagao positiva
que Ryle da do saber-fazer. A pergunta que temos de responder é: o
que atribuimos a um sujeito quando o descrevemos como possuindo
algum tipo de saber-fazer? Intelectualistas sustentam que atribuimos
o conhecimento da verdade de alguma ou de algumas proposigoes
(Ginet, 1975, p. 6; Stanley, 2011b), enquanto anti-intelectualistas ale-
gam que atribuimos habilidades (Ryle, 1945-46, p. 14-15). Ryle nao
diz muito sobre o que sdo as habilidades, mas elas sao distintas dos
habitos cegos, isto €, de disposi¢des automaticas que resultaram de
um processo de mera habituacdo. As habilidades resultam de um
processo de treinamento ou educacgao (1945-46, p. 15). Adquirir a
habilidade de fazer algo é adquirir o poder de fazer algo inteligen-
temente, do jeito certo. O agente torna-se também capaz de julgar
o seu desempenho ao exercer essa habilidade, isto é, ele é capaz de
identificar falhas e o que fazer para corrigi-las. Assim, as habilidades
explicam como alguém é capaz de agir inteligentemente sem ter de
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considerar uma proposicao regulativa. Se ela resulta do exercicio
bem-sucedido de uma habilidade, entdao é uma acao inteligente.
A conexao entre saber-fazer e habilidades é atacada pelos
intelectualistas. Stanley e Williamson citam o caso de um instrutor
de esqui que sabe como fazer uma certa acrobacia, mas € incapaz de
realiza-la ele mesmo (2001, p. 416). Inversamente, Snowdon men-
ciona o caso de um sujeito que se encontra em uma sala da qual
ele ndo sabe como sair porque ainda nao a explorou, mas como ha
uma saida facil, é obvio que ele € capaz de sair da sala (2004, p. 11).
Assim, seria possivel ter saber-fazer sem a habilidade correspon-
dente, bem como habilidade sem o saber-fazer correspondente.
Anti-intelectualistas podem lidar com o primeiro caso fazendo a
distin¢do entre o conhecimento teérico de como fazer a acroba-
cia e saber como fazer a acrobacia. A atribuicao de conhecimento
teorico de como fazer algo, que € a atribuicao pertinente no caso
de Stanley e Williamson, ndo implica a atribui¢ao de uma habili-
dade. Um instrutor pode saber que tais e tais manobras e passos
sdo necessarios e suficientes para realizar uma certa acrobacia sem
saber como realizar essa acrobacia. Quanto ao caso de Snowdon, o
anti-intelectualista pode apelar para a distin¢do entre ter o poder
de fazer algo (ter a habilidade) e ser meramente possivel fazer
algo. Como o sujeito ainda nao explorou e ndo encontrou a saida
da sala, ele ndo tem ainda o poder de sair da sala, mas como nao
ha nenhum impedimento para que ele saia da sala e, na verdade,
uma saida facil esta disponivel, é possivel para ele sair da sala. De
modo semelhante, € talvez possivel, dada a minha constituicao
corporal, dar um salto duplo, mas nao tenho o poder de fazé-lo.
A atribuicdo de mera possibilidade de fazer algo, que parece ser a
atribuicio pertinente no caso do Snowdon, ndo implica a posse de
uma habilidade. Novamente, ndo temos uma situagio que seria um
contraexemplo a posi¢ao de Ryle. Stanley e Williamson mencionam
também o caso de um pianista que, suponhamos, recentemente
perdeu as suas maos. Segundo os dois filésofos, esse pianista ainda
saber como tocar o piano, embora nao tenha mais a habilidade de
fazé-lo. Noé alega que habilidades demandam condi¢des adequa-
das para serem exercidas. Na auséncia de um piano, o pianista nao
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pode tocar, mas nem por isso perdeu a habilidade. Para ele, a perda
das maos, se recente, seria como a auséncia do piano, € uma con-
dicao que impede o pianista de exercer a sua habilidade (2005, p.
283). Uma outra possibilidade para o anti-intelectualista que aceita
que o pianista, nesse caso, perdeu a habilidade de tocar seria negar
que o pianista retém o saber-fazer correspondente. Para decidir a
questao, seria necessario ter em vista uma explicacao da natureza
das habilidades, como pretendo esboc¢ar mais adiante.

Outra estratégia para os intelectualistas evitarem a conexao
entre saber-fazer e habilidade é oferecer eles mesmos uma explica-
cdo do saber-fazer que dispense a atribuicdo de habilidades. Esse € o
caminho adotado por Stanley (2011a). Se observarmos a semantica
para questoes sobre onde, quando, se, e por que algo foi feito, pode-
mos notar que essas questdes sao respondidas pela atribuicao de
saber-onde, saber-quando, saber-por-que etc. Se estou em uma sala
de espera e pergunto se alguém na sala sabe onde fica o bebedouro
mais préximo, alguém do meu lado pode dizer que o recepcionista
sabe onde ha um bebedouro. No entanto, nenhum conhecimento
pratico precisa ser atribuido ao recepcionista para explicar o seu
saber-onde. A atribuicio de conhecimento proposicional é suficiente.
O recepcionista sabe que ha um lugar, L, no prédio que € o lugar
mais proximo onde ha um bebedouro e ele sabe que L é o lugar mais
proximo onde ele pode encontrar um bebedouro. Segundo Stanley,
nao haveria razao para pensar que atribuicoes de saber-fazer tém
uma semantica diferente. Seria igualmente possivel identificar o
conhecimento proposicional que corresponde a uma atribuicdo de
saber-fazer. Assim, suponha que Maria saiba como andar de bici-
cleta. Maria sabe que ha uma maneira, M, que € a maneira pela qual
ela anda de bicicleta e ela sabe que M é uma maneira de andar de
bicicleta. Todo o saber-fazer de Maria relacionado a andar de bici-
cleta consistiria na atribuicdo desses conhecimentos proposicionais
(STANLEY, 2011a, p. 115-122). Se perguntarmos como Maria identifica
a maneira M de andar de bicicleta, pode ser que ela nio saiba dar
uma descri¢cdo dessa maneira, pode ser que a inica maneira pela
qual ela capture M seja por meio de um pensamento demonstrativo
ao apontar para a sua propria maneira de andar de bicicleta. Esta,
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de qualquer modo, é uma boa noticia para o intelectualista. Todo
o saber-fazer seria explicado pelo conhecimento de proposigdes,
algumas das quais expressam pensamentos demonstrativos.

No entanto, essa nao pode ser toda a explicacao. Imagine que
Joao, que nao sabe andar de bicicleta, esteja vendo Maria andar de
bicicleta. Alguém diz para Joao, apontando para Maria, que aquela, M,
é uma maneira de andar de bicicleta. Parece que agora Joao conhece
as mesmas proposicoes que Maria, ele sabe que ha uma maneira
de andar de bicicleta e ele sabe que M, aquela maneira que lhe fora
apontada, € uma maneira de andar de bicicleta. Ainda assim, ele
ndo sabe como andar de bicicleta. Ha um fosso entre conhecer essas
proposicoes, que supostamente especificam o conteudo do saber
andar de bicicleta, e saber andar de bicicleta. Stanley responde que,
de fato, ndo basta compreender as referidas proposicdes de qualquer
maneira. Para que o fosso seja superado, € preciso compreender
aquelas proposicoes a partir do modo pratico de apresentacao. Esse
modo de apresentacdo € introduzido por Stanley em analogia ao
modo de apresentacao do Eu na primeira pessoa. Imagine que um
sujeito, Pedro, entre numa sala e se aproxime do que ele pensa ser
uma janela. Pedro vé entao um sujeito no outro prédio cujas calcas
estdo pegando fogo e pensa “aquele sujeito tem as calcas pegando
fogo”. Contudo, sem que Pedro note, o que ele pensa ser uma janela
é, na verdade, um espelho e o sujeito com as calgcas pegando fogo
¢é ele mesmo. Assim que Pedro perceber a sua situacdo, o que nao
demorara, ele pensara “eu mesmo tenho as calg¢as pegando fogo”.
Ambos os pensamentos expressam a mesma proposicio, ja que elas
tém as mesmas condicoes de verdade. No entanto, Pedro pensa a si
mesmo no primeiro caso pelo modo demonstrativo de apresenta-
¢do e, no segundo, pelo modo de apresentaciao na primeira pessoa.
Esses modos de apresentacao conectam de diferentes maneiras o
atual pensamento de Pedro com as suas demais crencas e desejos.
Quando Pedro pensa a si mesmo pelo modo de apresentacido na
primeira pessoa, ele ficara aflito e prontamente tentara apagar o
fogo, o que ele nao cogitou, nem tinha razdes para cogitar, fazer
enquanto pensava em si mesmo apenas pelo modo demonstrativo
de apresentacao. Stanley sugere, entao, que, de modo muito similar,
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pensar em uma maneira de fazer algo “sob o modo pratico de apre-
sentacao envolve a posse de um conjunto complexo de disposi¢oes
em relacdo a uma maneira de fazer algo” (2011a, p. 211). Assim, a
diferenca entre Maria e Jodo é explicada pela diferenca entre o
modo como a proposi¢cao que especifica uma maneira de andar de
bicicleta é apresentada em um caso e no outro. Maria compreende
essa proposicao pelo modo pratico de apresentagdo, ao passo que
Jodo a compreende apenas pelo modo demonstrativo de apresen-
tacdo. A objecao padrao a abordagem de Stanley é que ele nao diz
muito sobre o que ¢ o modo pratico de apresentacgao, o que levanta
a suspeita de que ele foi introduzido de modo ad hoc para evitar
a conexio entre saber-fazer e habilidade (Gascoigne & Thorton,
2013, p. 71). Por um lado, sem uma caracterizacdo do modo pratico
de apresentacao que seja independente da nocao de habilidade e ao
mesmo tempo constitutiva do saber-fazer, a posicdo intelectualista
fica em uma situagao muito fragilizada. Por outro, ndo é claro que
possamos ter uma compreensio da no¢ao de modo pratico de apre-
sentacao independentemente da no¢ao de habilidade. Se, no final
das contas, a abordagem de Stanley contrabandeia as habilidades
para dentro do modo pratico de apresentacgao, isso € boa noticia para
o anti-intelectualista. Novamente, a questao nao pode ser decidida
sem considerar uma visao sobre a natureza das habilidades.

Habilidades e a Psicologia Ecologica

Como vimos nas duas secoes anteriores, se a posicao anti-in-
telectualista estiver correta, ha algo acerca das habilidades que nao
pode ser identificado a posse de conhecimento proposicional ou
explicado pela consideracao de conhecimento proposicional. Minha
hipétese é de que isso ocorre porque ha algo de essencialmente pra-
tico nas habilidades que nao pode ser compreendido sem levar em
consideragdo o modo como o organismo interage com o ambiente
e se sintoniza com ele para desempenhar uma determinada tarefa.
Habilidades, perceptivas ou mesmo teoricas, estdo essencialmente
conectadas as acoes selecionadas pelo organismo para adaptar-se
ao seu ambiente. A psicologia ecoldgica se mostra frutifera para
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investigar a natureza das habilidades justamente porque um dos
seus pressupostos € o de que o organismo e o seu ambiente ou nicho
formam um sistema dindmico que € a unidade propria da analise
psicologica (Richardson et. al., 2008, p. 164). Uma consequéncia dessa
perspectiva é que a aquisicdo de habilidades deve ser vista como
uma reorganizacio do acoplamento organismo-ambiente, o qual
nao pode ser investigado examinando apenas propriedades locais
do organismo ou do ambiente.

Aimagem geral da concepc¢ao de habilidade que desenvolve-
rei esquematicamente é bem capturada por Thomas Fuchs no seu
livro Ecology of the Brain (2017), embora esse topico nao seja central
nesse livro:

A habilidade de escrever uma carta ndo € obviamente uma
capacidade do cérebro (embora ele seja naturalmente um re-
querimento substancial). Antes, é a capacidade de um sujeito
incorporado cujo ambiente torna disponivel canetas, papel,
palavras e texto. Capacidades portanto agem como chaves
para as fechaduras corretas no ambiente circundante e im-
buem esse mundo com significados e affordances: “algo para
agarrar’, “algo com que escrever” e assim por diante. Elas so
podem ser descritas em termos de uma relagdao do organismo com o
seu ambiente. As capacidades perceptivas e motoras, organi-
camente ancoradas, formam um “circuito aberto”, por assim
dizer, que se conecta com contrapartes adequadas no am-
biente, de forma que, no momento em que elas se corres-
pondem, uma percepgdo ou agao € obtida. (Fuchs 2017, p.
101, énfases minhas).

Alguns esclarecimentos sdo necessarios para a correta com-
preensdo do que € afirmado por Fuchs. Como mostrarei a seguir,
a abordagem ecolégica da percepcao ilustra bem a ideia de que
habilidades sdo “uma relacdo do organismo com o seu ambiente”.
Gibson introduz a sua abordagem da percepc¢ao contrastando-a
com a concepg¢ao tradicional da percepcao, que ele chama de “con-
cepcao instantanea da percepg¢ao” (2015, p. 47). Segundo essa con-
cepcdo, tomando por exemplo o caso da visao, os estimulos que
chegam em nossos receptores 6pticos a cada instante, formando as
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imagens retinais, sdo processados para que o organismo obtenha
uma representacao dos objetos ou eventos que sio as causas distais
desses estimulos. Como a informacio instantanea é pobre, por
exemplo, as imagens retinais sdo bidimensionais, ao passo que, na
maior parte dos casos, suas causas distais sao objetos tridimensio-
nais que se encontram no ambiente circundante, o sistema visual
do organismo precisa compensar essa lacuna de alguma maneira,
seja por meio de conhecimento de fundo adquirido no passado, seja
por suposicoes acerca do ambiente codificadas evolutivamente no
proprio sistema visual. A percep¢ao, nessa concepg¢ao, envolve um
trabalho de interpretacio e de “enriquecimento” (2015, p. 241) do
estimulo que recebemos a cada instante. Diferentemente, a concepcao
ecologica, segundo Gibson, parte da suposi¢ao de que, na verdade,
ha rica informacao (6ptica, mecanica, quimica etc.) disponivel no
ambiente para o organismo. A ressalva é a de que essa informacao
esta espalhada no espago e/ou no tempo. Segue-se que a percepcao
nio € instantanea, mas ocorre ao longo do tempo para que o orga-
nismo, muitas vezes se movimentando no ambiente, possa capturar
essa informac3o. Por exemplo, em invés de “inferir” o tamanho
real de um objeto a partir do seu tamanho aparente, a por¢ao que a
figura do objeto ocupa na imagem retinal, e da informacao, adqui-
rida de alguma maneira, da distancia desse objeto até o organismo,
o sistema visual pode capturar diretamente a informacgao sobre o
tamanho real que se encontra espalhada no ambiente. E um fato
que “quantidades iguais de textura para quantidades iguais do ter-
reno permanece invariante” (Gibson 2015, p. 156), o que significa
que, independente da distancia do objeto até o organismo, ele oclui
sempre a mesma porcao de textura do terreno. Essa relagdo inva-
riante, que especifica o tamanho do objeto em relacio ao terreno,
pode ser capturada por um organismo que se movimenta na direcao
do objeto. Nenhuma inferéncia é, assim, necessaria.

Para Gibson, um ato de percepc¢io € a captura direta de
informacao ambiental (2015, p. 228). Como ocorre essa captura?
Na maioria dos casos, o organismo tem de aprender a discrimi-
nar essa informacao, em outros, ele pode ja estar evolutivamente
apto a discrimina-la. Em qualquer caso, a percep¢ao baseia-se em
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habilidades discriminatoérias. A aquisicdo de uma habilidade dis-
criminatoria por um processo evolutivo é similar a aquisicdo por
um processo de aprendizagem. Em ambos os casos, o organismo se
adapta ao seu ambiente ou, para usar uma metafora recorrente nos
textos de Gibson, ele se sintoniza com o seu ambiente. A metafora
do radio (Gibson, 1968, p. 271) sugere um processo de sintonizacao
do organismo em relacdo ao seu ambiente que nio é mediado por
representacoes e que produz uma relagdo estreita entre organismo
e ambiente. O sistema dinamico organismo-ambiente é gerado pelo
proprio processo de sintonizacdo. Uma das consequéncias desse
processo € o surgimento de um elevado grau de simetria entre esta-
dos do organismo e estados do ambiente (Shaw & McIntyre 1974, p.
278). Por exemplo, através das atividades de orientacao e ajuste dos
orgaos sensoriais que constituem uma habilidade discriminatoria,
a estrutura de um invariante ambiental (informacao espalhada no
ambiente) € refletida em um fluxo estruturalmente simétrico de
estimulos do organismo. A razao pela qual, portanto, uma habili-
dade discriminatoria esta fortemente relacionada a um ambiente
€ muito simples. Visto que o mecanismo para capturar a informa-
¢do é o de ressonancia, o qual envolve modular o fluxo de estimu-
los para ressoar um invariante ambiental, esse invariante precisa
estar presente para os ajustes continuos dos 6rgaos sensoriais e do
corpo por meio dos quais uma habilidade discriminatéria controla
o fluxo de estimulos ao realizar o seu objetivo, isto €, capturar ou
ressoar a informacio ambiental. E através desse isomorfismo entre
a estrutura da informacao e a estrutura do fluxo de estimulos que
a habilidade discriminatoria serve de “chave” para “fechaduras
corretas no ambiente”.

Outro aspecto da passagem de Fuchs que merece atencgao
é a referéncia a nogao de affordances e ao fato de que habilidades
discriminatérias imbuem o mundo de significados. Affordance é um
termo técnico cunhado por Gibson que significa “algo que se refere
tanto ao ambiente quanto ao animal” (2015, p. 119)’, elas designam

7 O termo “affordance” é um termo técnico cunhado pelo préprio Gibson e, por essa razao,
ele ndo sera traduzido neste capitulo. O verbo “afford” e suas flexdes serdo traduzidos nor-
malmente por “propiciar” e suas respectivas flexdes.
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as oportunidades de acio que um objeto ou um evento propicia a
um organismo. Uma superficie plana e resistente, por exemplo,
propicia a seres como nos a agao de ficar de pé ou a locomocao.
Um bastdo, cuja distancia entre os lados opostos nao € maior do
que um palmo, propicia a agao de agarrar. Embora as affordances
tenham uma base na estrutura fisica dos objetos, elas sdo individu-
adas em relagdo as possibilidades de a¢cdes do organismo. Um toco
de madeira que me propicia a acio de sentar ndo oferece o mesmo
paraum bebé, em virtude das suas dimensodes e da sua inabilidade
de se manter na postura adequada. Assim, um mesmo objeto ou
evento pode propiciar conjuntos distintos de possibilidades de
acOes para diferentes organismos. Como tais, as affordances “sao
relacionais em natureza” (Heft, 1989, p. 6). Affordances tornam os
objetos e eventos significativos para um organismo, uma vez que
eles s3o apresentados em termos de suas possibilidades de acgoes,
do que o organismo pode fazer com eles.

Essas consideracoes sobre as affordances iluminam ainda
mais o processo por meio do qual o organismo se sintoniza com a
informacao ambiental. O organismo aprende a refletir no fluxo de
estimulos a estrutura de uma informacao ambiental ao selecionar
acoes que se mostram frutiferas para saciar necessidades ou resolver
tarefas que envolvam os objetos especificados por essa informacao.
Suponha que eu saiba manipular bem um martelo. Pode-se entdo
dizer que discrimino pelo tato as saliéncias do cabo do martelo ao
selecionar a pegada que me permite manipula-lo com maior fir-
meza. Outras disposicdes menos ajustadas da minha mao em torno
do martelo provavelmente provocariam disrupg¢des na atividade
de martelar. Quando ainda nado tinha nenhuma experiéncia com
martelos, essa era a minha situagdo. A partir de ajustes tentativos,
podemos supor, fui explorando o martelo até encontrar a posi¢cao
e pegada ideais, isto é, que propiciam marteladas bem-sucedidas
com o menor esforco possivel, estabelecendo uma sintonia entre
minhas a¢ées e o martelo, formando entdo com ele um sistema
organismo-ambiente. Esse seria, por fim, o estagio em que, ao
mesmo tempo, sou capaz de, pelo tato e pela propriocepc¢ao, refle-
tir nos fluxos de estimulos tacteis e proprioceptivos informacdes



SINTONIZANDO COM O MUNDO

sobre a forma, saliéncias e peso do cabo e percebé-lo como um
objeto que propicia marteladas firmes e bem-sucedidas. Ressoo
essas caracteristicas do martelo na disposicio da minha méo, na
tensao dos meus musculos e movimentos. Assim, me torno capaz de
me conectar “com contrapartes adequadas no ambiente” e ressoar
nas minhas proprias agdes algumas caracteristicas dos objetos. As
affordances iluminam o aspecto dual da informacao ambiental, isto
é, a informacao nao é apenas sobre a sua fonte, mas ela é também
informacao para um organismo. Como € enfatizado por Michaels e
Carello, “ainformacio € a ponte entre um animal e o seu ambiente
e nao pode ser utilmente descrita sem uma especificagio de ambos”
(1981, p. 388). As affordances compreendem o nivel adequado para
descrever a informacio capturada por um organismo e a maneira
como os objetos aparecem para o mesmo. Percebemos os objetos
e eventos circundantes em termos do que somos capazes de fazer
com eles. Nao poderia ser diferente, uma vez que habilidades dis-
criminatoérias resultam de um processo de adaptagdo e sintonizagao
com o ambiente.

Consideragoes Finais

A posse de habilidades discriminatorias nos propicia conhe-
cimento pratico de affordances, elas nos preparam para e servem a
acdo. Uma consequéncia dessa visao ecoldgica das habilidades é que
uma habilidade s6 pode ser exercida se o organismo se encontra no
ambiente apropriado. E assim porque o organismo precisa interagir
ou estar em condic¢oes de interagir com a informacao ambiental para
ressoa-la. Isso tem impacto direto na discussao sobre saber-fazer,
tanto no caso do pianista que teve as maos recentemente imputados
quanto nos supostos casos de gettierizacao do saber-fazer (Poston,
2009; Gascoigne & Thorton, 2013, p. 72-76). O pianista sem maos
nio esta mais em condic¢oes de estabelecer com o piano um sistema
dinamico organismo-ambiente. E claro que a habilidade ou o conhe-
cimento pratico de como tocar um piano é complexo e envolve a
coordenacio de varias habilidades mais especificas. Perder as maos
nao implica a perda de todas as partes que formam essa habilidade
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complexa, mas a habilidade como um todo, agora comprometida,
nao pode ser exercida nessas condi¢des. Contra Stanley e William-
son, pode-se também dizer que ndo ha como reduzir o saber-fazer a
conhecimento proposicional porque saber-fazer, ao ser constituido
por habilidades, envolve uma sintonizacao do organismo com o seu
ambiente que é essencialmente pratica, orientada pelas affordances
dos objetos e eventos circundantes. Apesar de ter discutido na secao
anterior sobretudo as habilidades discriminatoérias, acredito que a
abordagem ecologica oferece recursos para abordar o saber-fazer
em geral, e ndo s6 porque qualquer saber-fazer ou quase todo saber-
-fazer depende de habilidades discriminatérias. Em geral, qualquer
saber-fazer pode ser entendido como um processo de sintonizagao,
nio necessariamente com um objeto ou evento, como no caso das
habilidades discriminatérias, mas com uma tarefa que, em alguns
casos, pode inclusive ser teérica, como as tarefas explicativas que
cientistas sdo solicitados a resolver no interior de suas disciplinas®. A
abordagem ecologica das habilidades também langa luz sobre como é
possivel termos habilidades flexiveis e inteligentes, sintonizadas com
o ambiente, que nao sao guiadas por cognicao superior, o que pode
dar suporte para a visdo de Dreyfus da lida habilidosa. Ao mesmo
tempo, essa abordagem nio € incompativel com as consideragdes
da Montero, em especial a de que algum nivel de ateng¢io corporal
é imprescindivel para o exercicio de habilidades corporais no caso
de esportistas. Podemos enxergar a busca pela exceléncia como a
busca por uma sintonia cada vez mais fina com o ambiente ou uma
tarefa esportista. Nesse caso, a sintonia entre organismo e ambiente
nao € apenas um meio mas também um fim em si mesmo. Por fim,
anocao de affordance, na medida em que expressa a valéncia ou o
significado pratico de um objeto ou evento para um organismo, é
também bastante fecunda para futuras aproximacgoes entre a abor-
dagem aqui esbocada das habilidades e descricoes fenomenologicas
da lida habilidosa.

8 Sobre como a noc¢ido de saber-fazer pode ser util para compreender a pratica explicativa
na ciéncia, veja (CARVALHO, 2018, p. 24-26).
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