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El celo por Tu verdad me devora...

He visto con consternacion aumentar y crecer

de las entraias de esta inquieta y atormentada humanidad,
el miasma de los gemidos inexpresables y del sufrimiento silencioso
que todavia estdn sin rescate

y que quedan marcados indeleblemente

como una sefial a fuego

en mi fragil conciencia y en las caras aburridas y malvadas
de aquellos que, sin un beneficio material

ya no son capaces de dar,

ni palabras, ni lagrimas, ni caricias

a nadie.
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La época en la que vivimos se caracteriza por una do-
ble y profunda crisis antropoldgica y educativa lo que hace
que la misién educativa sea particularmente vulnerable. Esta,
entendida como el acompafniamiento personal de los alumnos
en el proceso de crecimiento, en vista del logro de la capacidad
de aplicar los conocimientos y la comprension y una autono-
mia de juicio de los alumnos, puede aparecer como un terreno
accidentado para caminar.

Si ademas, junto a esto, el objetivo de la educacion
fuera perseguir una formacion integral: humana e intelectual,
capaz de formar personalidades maduras y equilibradas, ca-
paces de convivir con los demas en el mundo, nos topariamos
con una aporia aparentemente indestructible.

El sabio intenta superar la aporia de la necesidad e
imposibilidad de una educacion integral del hombre en la
posmodernidad y posthumanismo y utiliza la investigacién
filoséfico-pedagdgica como recurso para superar esta aporia.

La valentia de educar para el bien es el resultado de un
itinerario de reflexion e investigacion realizado en la doble via
de una profunda teoria filoséfico-pedagégica y de una percep-
cion empirica, adquirida a lo largo de relaciones educativas
prolongadas y, a veces complejas, vividas en primera perso-
na con los sujetos de la formacién. En particular, la practica
educativa de los dltimos afnos parece mostrar cada vez mas
inequivocamente la urgencia de una renovacion de la educa-
cién que pase por la fundacion de una nueva ciencia de los
valores, capaz de encarnarse progresivamente en los pliegues
de la historia. Es al mismo tiempo un felos y un imprescindible
incipit para el replanteamiento de lo educativo y para superar
algunas derivas de la vida contemporanea.

Las preguntas esenciales que se plantean al principio
- squé ensefiar? ;Como ensefiar? y ;qué tipo de pedagogia pen-
sar o proponer? - exigen la profundidad y la audacia de una
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reflexion tedrico-practica orientada, en primer lugar, a la
comprension de los fracasos o lagunas actuales de la educa-
cion y, en segundo lugar, a la busqueda de nuevas estrategias y
fronteras pedagogicas capaces de perseguir y lograr el objetivo
sustancial y original de la educacion: ensesiar a vivir.

Estas preguntas, aparentemente alejadas tanto de los
temas clasicos de la investigacion pedagdgica como de los
que estan en boga en la actualidad, responden a una necesi-
dad fundacional en un sentido ontolégico y fenomenoldgico
cada vez mas emergente, que, apoyada por una renovada
“sensibilidad” y “audacia” pedagdgica, nos permitiria quizas
abordar estos temas de una manera mds consciente, prudente
y didacticamente eficaz. También aparecen como especifica-
mente relevantes para los acontecimientos culturales y socia-
les recientes y, en particular, en lo relativo a la fragmentacion
del conocimiento y a la desorientacién cultural y existencial
que requieren nuevos proyectos pedagogico-existenciales ad
experimentum.

La critica indirecta de la pedagogia contemporanea se
refiere al “contenido”, ala “forma” y a la arquitectura epistemo-
légica de una ciencia destinada a tener un profundo impacto
en la realidad humana y social, que imprima en las mentes y
las conciencias trayectorias de desarrollo estables o semiper-
manentes que son dificiles de deconstruir sin recurrir a herra-
mientas adecuadas y a una expansion concomitante del campo
de la experiencia.

La génesis de la investigacion tedrica emprendida
deberia buscarse en la comparacién y, en particular, en el
“desequilibrio” entre una idea clasica de la educacion, tradi-
cionalmente entendida por la filosofia occidental como “pai-
deia de las virtudes”, inseparablemente ligada a la busqueda
de la verdad y del verdadero bien, impulsada por el deseo
de perfeccion del hombre y de todas sus facultades, y algunas
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pruebas estadisticas recientes sobre ciertas posturas de com-
portamiento generalizadas en las sociedades industrializadas
y sobre la situacion actual de los jovenes, que sugieren una
considerable reduccion de las expectativas humanas y un pe-
ligroso ajuste del proceso de civilizacion desde un punto de
vista ético y social a valores humanos y existenciales muy por
debajo del umbral 6ptimo.

Con respecto a estas evidencias, se ha pensado propo-
ner una cuidadosa reflexiéon y un examen autocritico tanto de
la pedagogia, entendida como el conocimiento de la educacién
tedricamente elaborado segun la organicidad y el rigor racio-
nal, como el conocimiento practico-social de la educacion
comprometido con la transmision de la cultura, los lenguajes,
las técnicas, las reglas y los mitos de los pueblos.

Sibien algunas encuestas sobre la condicion de los jove-
nes “a principios del nuevo siglo” (Bolonia et al., 2015, Oficina
de las Naciones Unidas contra la Droga y el Delito (ONUDD),
2015; ONUDD, 2017) revelan una profunda preocupacién y
un sentimiento de desorientacion que las generaciones mas
jovenes sienten ante los profundos cambios que caracterizan
la postmodernidad y que proporcionan una gran cantidad de
datos particularmente interesantes para la reflexiéon educativa
(Buzzi et al, 2002; Buzzi et al., 2007), quizas ha llegado el mo-
mento de que la pedagogia se cuestione a si misma y lleve a
cabo una introspeccion valiente y concienzuda para determinar
la “adecuacién” y la “contigiiidad” entre los fines y los medios
de la educacion.

;Son los fines, en este momento histdrico, inadecuados
para las expectativas de perfectibilidad humana o para la zona
de desarrollo préximo del hombre? ;O son los medios? ;O am-
bas cosas?

Reflexionar sobre algunos fendmenos sociales que se
extienden cada vez mas en las sociedades industrializadas
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nos permite hablar de educaciéon desde una perspectiva his-
toriografica, que se aleja tanto de feorias abstractas e idilicas
sobre el mundo de la infancia y la adolescencia, como de las
necesidades a veces demasiado “utilitarias” y “opresivas” de un
sistema escolar articulado y complejo en el que la necesidad
de evaluar/medir el desarrollo de conocimientos y competen-
cias de alumnos y profesores, segiin esquemas rigidos y dog-
maticos, asumidos arbitrariamente por las ciencias empiricas,
relega a la periferia del conocimiento pedagogico y obliga a si-
lenciar las necesidades de la educacion primaria del individuo.

De una forma cada vez mas difusa emerge la necesidad,
de tener en cuenta la “sed” en su mayor parte no expresada, de
conocimientos utiles para una existencia digna y feliz con los
semejantes, asi como la necesidad de referencias y “anclajes
de valores”, indispensables para promover la planificacion
educativa y existencial a largo plazo, en la que incluso el su-
frimiento y el fracaso, antes de ser “evitados” o “desterrados”
como “‘enemigos” de un ser humano logrado, sean acogidos
como momentos esenciales del proceso formativo y como un
camino obligatorio para alcanzar una plena madurez intelec-
tual y existencial.

La historia del pensamiento filoséfico y pedagoégico oc-
cidental inaugurada por Platén y Aristdteles nunca ha dejado
de investigar, de diferentes maneras y con diferentes objetivos,
la ontologia y la axiologia humanas para comprender cada vez
mas profundamente la esencia, la facultad y el potencial de la
perfectibilidad humana, inseparablemente ligados a la posibi-
lidad de la “autoafirmacion” y la “realizacion” del individuo en
el tiempo de la existencia.

Sin embargo, en la primera mitad del siglo XIX, la lle-
gada del positivismo, el movimiento filoséfico y cultural fran-
cés, que se desarrollo, no como un sistema filoséfico definido
y unitario, sino como un “clima” o una “moda” cultural similar
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a la Ilustracion, de la cual compartia la fe incondicional en la
ciencia y el progreso cientifico y tecnologico, del que deberia
haber dependido el progreso social de los pueblos, supuso un
revés para las especulaciones metafisicas, al considerarlas “abs-
tracciones inutiles y falsas” e imponer sus ideales de progreso
y liberacion a través del conocimiento cientifico, hasta que se
convirtié en la cultura predominante de la clase burguesa e
influy6 fuertemente en la cultura europea y transoceanica.

A pesar de su profundo impacto cultural, el positivis-
mo, sin embargo, acabé sembrando un nuevo dogmatismo,
que pretendia enjaular al hombre en los esquemas reductores
del racionalismo cientifico. En cambio, el positivismo, como
ha dicho Nicola Abbagnano, pronto aparecié como un “ro-
manticismo” o una “idealizacion de la ciencia” y esto justifica
la masiva “reaccion antipositivista” que “caracterizé la filosofia
de las ultimas décadas del siglo XIX y principios del siglo XX”.

Las nuevas filosofias antipositivistas se caracterizan por
la fuerte oposicién al positivismo. En Francia, con Emile Bou-
troux, Maurice Blondel y Henri Bergson, surgi6 el cardcter
espiritualista del pensamiento filoséfico, dirigido a reconocer
la primacia de la conciencia en la interpretacion de la realidad.

Al mismo tiempo, aparecieron otras corrientes de pen-
samiento como el neo-idealismo de Samuel Alexander, Alfred
North Whitehead, Benedetto Croce y Giovanni Gentile que
implantaron de nuevo la idea de la historia, “como el ambito
de la libertad y del espiritu, y por lo tanto de todo valor moral,
en contraposicion con la idea de la ciencia experimental, que
se caracteriza por la necesidad y por el ambito de la naturale-
za, irresponsable y por lo tanto carente de valores”

La acalorada controversia entre neopositivismo'y anti-
positivismo continu6 incluso después de la Segunda Guerra
Mundial, sin llegar nunca a una resolucién del conflicto
filosoéfico.
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En los ultimos afos, un generalizado olvido del “ser”
frente al “ente”, también en el campo pedagogico, inspirado
en el neopositivismo y en los métodos de investigacion de las
ciencias exactas, y vinculado a la incapacidad del hombre para
superar el nivel inauténtico de la vida cotidiana, ha desplazado
el centro de gravedad de la educacion de un nivel ontoldgico y
axioldgico a otro dntico. Las consecuencias de semejante enfo-
que tedrico no han tardado en manifestarse.

El estudio de las funciones sensoriales y neo-corticales
del hombre, también en clave educativa, enriquecido por los
desarrollos de la psicologia y de las ciencias bioldgicas, ha des-
equilibrado fuertemente el conocimiento del ser humano sobre
lo “particular” a costa de una vision integral y global. Incluso
el conocimiento de las leyes del desarrollo de dimensiones
mas espirituales y, en todo caso, no referidas a los meros datos
bioldgicos, ha sido cuestionado, por lo que ha sucedido que
dimensiones tipicamente humanas, como la autoconciencia y
la voluntad que, si se desarrollaran adecuadamente, actuarian
como un centro unificador, propulsor y estabilizador del indi-
viduo, como lo demuestran estudios clasicos y mas recientes
sobre los que mereceria la pena reflexionar, han caido en el
olvido, como si los estudios cientificos hubiesen sido capaces
de demostrar su inexistencia.

En el clima fuertemente neoempirista y neopositivista
que todavia existe en el Occidente industrializado, a pesar de
la demostracion de la ilusion de la confianza incondicional
en la razon y en la ciencia que deberian haber garantizado
el progreso social de los pueblos, la palabra “metafisica’, por
muy pertinente y util que sea para la comprension integral del
ser humano, parece dificil de acercar a la reflexion pedagogica
actual, comprometida con el recurso a los desafios de la
contemporaneidad.

Las cargas institucionales cada vez mads onerosas, los
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desafios de un mundo globalizado y fragmentado, problemas
emergentes con los que los sujetos de la formacion se ven
obligados a enfrentarse diariamente mediante la construccién
de indicadores y herramientas metodoldgicas para “medir”
el fenémeno educativo, impiden que el saber pedagdgico
avance hacia la investigacion tedrica y practica de lo que seria
realmente util y esencial para el desarrollo de todo potencial
humano y beneficioso para la construcciéon de sociedades mas
justas'y solidarias.

En esta direcciéon, queriendo ofrecer una nueva
contribucion al debate actual sobre el papel que tienen las
ciencias de la educacion en la perspectiva de una nueva
humanizacion del género humano, se pretende emprender un
estudio especificamente pedagogico, de aquellas dimensiones
meta-empiricas que, aunque no son inmediatamente accesibles
con el método de investigacion de las ciencias positivas, afectan
implicitamente a la dindmica de la educacién. Inicialmente,
se ha emprendido una reflexion tedrica y epistemologica
sobre el valor de las dimensiones del ser humano que no
pueden ser reconducidas inmediatamente al &mbito empirico,
recordando algunas voces de la cultura contemporanea que
parecen particularmente relevantes con respecto a los temas
anunciados. La viva confrontacién entre fildsofos de la
educacion de diferentes ambitos antropoldgicos, como Edgar
Morin, Wolfgang Brezinka y Alasdair Maclntyre, que sin
embargo comparten un itinerario tematico ideal que critica
la pedagogia contemporanea y le recuerda su misién original,
nos permite identificar un punto de convergencia ideal en
la necesidad de una reforma integral de la educacién. Esto
permite reabrir las fronteras de la investigacion filosofico-
pedagdgica incluso a dimensiones como la ontoldgica,
axioldgica y metafisica que, en los ultimos afos, han sido
relegadas a las periferias de la cultura contemporanea debido
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a la prevalencia del neo-cientifismo, que tiende a atribuir a las
ciencias fisicas y experimentales y a sus métodos, la capacidad
de satisfacer todos los problemas y necesidades humanos.

La toma de conciencia de la naturaleza ilusoria de un
movimiento intelectual que persiste en sobrevivir en formas
vacias y la necesidad de dirigir la atencion investigadora hacia
dimensiones mdas ampliamente espirituales del hombre, que
se prestan a abrir caminos de buisqueda, en su mayoria inex-
plorados, para una comprensién mas profunda de lo humano,
se convierten en un nuevo punto de partida para disefiar una
nueva arquitectura epistemoldgica del saber pedagégico y
para conferir un nuevo sentido a la educacion.

Partiendo de tales premisas, la hipotesis-guia de la
investigacion realizada ha sido la existencia de un drea de
desarrollo préxima, en el individuo, no considerada adecua-
damente por el conocimiento pedagégico, a partir de la cual es
necesario volver a empezar para renovar la educacion.

Si, de hecho, no solo la evidencia empirica de la en-
cuesta realizada a una muestra de estudiantes de Apulia, sino
también la evidencia historiografica de hombres y mujeres
que, en diferentes periodos histéricos se han distinguido
por la virtud, eso es por &pe t1, areté, que en su acepcion
griega significa:

- disposicion del animo para el bien;

- la capacidad de una persona de sobresalir, de realizar
actos de la mejor manera posible, es decir, de ser
virtuoso segin una “forma perfecta de ser”;

- fuerza de animo;

- fuerza moral y fisica;

- excelencia humana;

- capacidad de gobernar bien la polis;

- realizacion de la esencia innata de la persona que
tiende desde el nacimiento a la perfeccion;
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No se comprende la razén por la cual la pedagogia,
especialmente en los ultimos tiempos, ha debilitado el vinculo
con la filosofia, en detrimento de una vision integral de la per-
sona y de una comprension ontolégica de lo humano.

Si, por un lado, la necesidad de independencia respecto
al pensamiento filosdfico y su fundamento como ciencia auto-
noma explica, al menos en parte, el alejamiento de la filosofia
y el acercamiento a las ciencias positivas y humanas, con la
consiguiente fragmentacion y especializacion de los conoci-
mientos relativos a la educacion, menos clara aparece la pérdi-
da del sentido del hombre, la fractura interna del hombre entre
el espiritu y el cuerpo que ha resultado de ello, y el rechazo de
una nueva confrontacion con las ciencias del espiritu en vista
de un posible fundamento metafisico del ser y la existencia que
ni siquiera esta excluido por la neurociencia.

De hecho, como afirm¢ la filésofa Edith Stein (Stein,
1932), “conocer la estructura, las funciones y las leyes de desa-
rrollo del cuerpo humano (Korper) puede permitir al educa-
dor saber lo que puede ser util o perjudicial para un desarrollo
de acuerdo con su naturaleza” y si “es igualmente importante
conocer las leyes generales de la vida del alma humana para
tenerlas en cuenta en la labor educativa’, la cuestion del ser
como persona y su fundamento ontologicoy axiolégico no pue-
de mas que convertirse en un punto fuerte y motor de cual-
quier experiencia educativa y/o teoria pedagégica.

Siguiendo la tendencia actual de los estudios, se em-
prendi6 una reflexion filosdfica sobre la educacion, a través
de una investigacion no de tipo intelectual, psicoanalitico o
existencial sobre el ser humano, sino, como los fildsofos de la
educacion personalista, a la manera de Edith Stein: de caracter
metafisico, es decir, capaz de comprender lo humano, a la ma-
nera del Renacimiento (Chiosso, 1998), “en la plenitud de sus
dimensiones” (ibid., p. 8).
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Después de haber acercado la filosofia analitica a la
teoria de Lev Vygotskij sobre la zona de desarrollo “proximal”
en la que, mediante la identificacion de una distancia entre el
nivel actual de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial, se
explica como se produce el aprendizaje del nifio con la ayuda
de otros, hemos delimitado el objeto exacto del conocimiento
pedagogico: el hombre en su dimension no computable y, en
particular, su voluntad, es decir, su conciencia intencional, en
lo sucesivo denominada “potencial de perfectibilidad”.

Posteriormente, después de identificar el locus espe-
cifico de la accién pedagoégica, es decir, la sede donde se en-
cuentra la posible respuesta a los estimulos aferentes, la sala
de control del hombre, el principio espiritual, que rige sus
acciones, se ha intentado traducir en experiencia educativa
los conocimientos adquiridos para verificar si la estimulacion
de esa sede producia variaciones cualitativas significativas y,
por lo tanto, apreciables, a las respuestas cognitivas y posturas
conductuales de los sujetos sometidos a investigacion cualita-
tiva y cuantitativa.

En particular, utilizando la teoria de la zona de desa-
rrollo proximal de Vygotskij y la del andamiaje (scaffolding) de
Bruner, que la complementa, se ha definido e implementado
un modelo educativo de intervencion apto para estimular el
potencial de perfeccionabilidad del individuo, a través de esti-
mulos audiovisuales, la expansion del campo de experiencia
y un scaffolding (andamiaje), es decir, un conjunto de estrate-
gias de ayuda utilizadas por algunos expertos para facilitar el
proceso de aprendizaje de contenidos y posturas conductuales
con un alto impacto en el nivel socio-ético-afectivo. Este ex-
perimento ha dado resultados cualitativos apreciables, aunque
parciales y, en cualquier caso, no definitivos.

El resultado final del estudio cualitativo-cuantitativo
fue la adquisicion de la certeza de que no es plausible otra
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explicacion para la eleccion de posturas conductuales con un
fuerte valor socio-ético-afectivo por parte de algunos indivi-
duos, si no el de la existencia de un principio espiritual, que
guie las acciones del hombre, el unico que puede dar cuenta
de la singularidad e irrepetibilidad de las respuestas dadas al
pensamiento y a la accion, por cada uno de los estudiantes
involucrados en la investigacion, después de una interven-
cién educativa disefiada para actuar en el area del desarrollo
proximal, estimulando progresivamente el potencial para la
perfectibilidad humana.

La voluntad humana, desde el latin voluntas emparen-
tada con velle (querer), el principio espiritual que regula las
acciones en el hombre, ha sido el objeto de la accion educativa.
Como hemos visto, puede entenderse de dos maneras: como
una facultad especifica de volicion, es decir, como el poder
inherente al hombre para elegir e implementar un compor-
tamiento adecuado para alcanzar metas especificas, distinta,
por tanto, de cualquier forma inferior de actividad practica
(tendencia, instinto, impulso, habito, etc.), o, en general, como
una actividad dirigida a crear o cambiar la realidad, es decir,
como una voluntad de hacer algo.

La activacion en algunos individuos de ese dispositivo
natural durante el experimento educativo realizado, consti-
tuye el leitmotiv de un conocimiento mas profundo del hom-
bre y de los principios que rigen el funcionamiento de su
conciencia intencional en vista de un trabajo educativo mas
efectivo y duradero.

El deseo final de este trabajo, que ha querido demos-
trar empiricamente la existencia de la voluntad como motor
primario de accion en la especie humana vy, por via deductiva,
la necesidad educativa irrefrenable que de ella se deriva es,
de hecho, la asuncion por parte del conocimiento pedagdgico
de esta necesidad. Paralelamente, es urgente lanzar una nue-
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va linea de estudios filosofico-pedagogicos sobre el hombre
y sobre las leyes de funcionamiento de las altas facultades
neo-corticales que, independientemente de la psicologia y en
conformidad con las adquisiciones de las ciencias humanas,
contribuya a lograr una comprension mas profunda y unitaria
del ser humano.

El paradigma educativo que sigue es el de una paideia
de la voluntad, toda ella orientada al conocimiento y construc-
cion de trayectorias de desarrollo que puedan actuar sobre el
potencial de la perfectibilidad humana y, en particular, sobre el
de los sujetos de la formacion y de los profesionales de la salud.
La axiologia de tal paideia tiene en cuenta la ontologia de una
voluntad que no se da de una vez por todas en el momento del
nacimiento, sino que, por el contrario, es hecha por uno mismo
y se desarrolla en el curso de la existencia como resultado de
elecciones y actividades reflexivas de naturaleza intencional.

El desarrollo de la voluntad humana se logra siempre
a través de un andamiaje, es decir, un conjunto de estrategias
de ayuda utilizadas por importantes expertos que facilitan el
proceso de autoconstruccioén con la palabra y el ejemplo.

Al final de un estudio que todavia esta abierto y en
curso, la pregunta es si la paideia de la voluntad puede con-
tribuir al desarrollo de un ser humano logrado. ;Podria esta
paideia convertirse algun dia en una disciplina curricular en
los planes ministeriales de escolarizacion obligatoria? ;Inver-
tird la Pedagogia contemporanea recursos en esta direccion y
sera capaz de hacer un valiente cambio de rumbo para superar
la fragmentacién de los conocimientos sobre la educacion y
recuperar una vision unitaria y multiple del hombre y de su
existencia? Por ultimo, ;sabrd la Pedagogia hacer frente a los
numerosos desafios de una educacién que se encuentra ahora
en la encrucijada entre la posibilidad del fracaso y la renova-
cion? Posteritas iudicet.
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Notas

! Nuevos medios, Interculturalismo, Género, Intimidacién, Ciberacoso, Inclusién por
nombrar s6lo algunos de los mas actuales.

*> Consumo de drogas blandas, agresividad, “desfuturizacién’, individualismo, etc.
* Se caracteriza por la fluidez relacional, la inseguridad, la superficialidad ético-existencial.

* Del griego tedn “ente”, significa “lo que concierne a los aspectos esenciales del ser”s
en la filosofia griega significa “la ciencia del ser”.

® Ciencia o teorfa de los valores 16gicos, estéticos, éticos, que considera lo que en el
mundo es o tiene “valor”.

¢ Entre los autores mencionados, la posicién de la filosofia heideggeriana es singular,
planteando la cuestion metafisica de manera paradojica. Heidegger, no sélo no niega
el problema metafisico, como en el mismo periodo histérico el neopositivismo y el
neoempirismo, sino que las nuevas corrientes filosoficas que surgieron en la primera
mitad del siglo XX con el Circulo de Viena, empefadas en la difusion de la idea
de que la filosofia deberia haber asumido el mismo rigor metodoldgico de las
ciencias positivas, interviene decisivamente en contra de la polémica antimetafisica,
representando de manera nueva y abiertamente paraddjica el tema metafisico. Si,
de hecho, como afirman los dos movimientos de pensamiento que comparten la
confianza incondicional en la ciencia y el progreso cientifico-tecnoldgico, a saber, el
positivismo logico y el empirismo logico, la ciencia se ocupa de la realidad y nada mads,
dice Heidegger, y si fuera y por encima de la entidad no hay nada mds que merezca
la atencion de una ‘investigacion cognitiva, estd claro que son precisamente las dos
corrientes filosoficas del neopositivismo y del neo-empirismo las que determinan,
negandolo, que la nada, para el filésofo, debe ser objeto de especulacion filoséfica.
La nada se convierte en el tema dominante del pensamiento filoséfico y metafisico
de Heidegger. En cuanto al tema metafisico, el filésofo afirma también que “si hoy
mds que nunca la ciencia debe afirmar su seriedad y pureza, que s6lo se ocupa de
la entidad, la atencion del filésofo debe volverse hacia el lado opuesto” - el tema de
la filosofia, por lo tanto, sera la nada misma (M. Heidegger, Wast ist Metaphysik? de
Frankfurt am Main, 1929 - traduccion italiana con notas y comentarios de A. Carlini,
sQué es la metafisica? Florencia 1953, p. 12).

7 El potencial de la perfectibilidad humana se identifica aqui con la facultad volitiva de
la conciencia intencional.

¢ Ontico es lo que se refiere al ente concreto y empirico. En el siglo pasado, Martin
Heidegger, el filésofo que desde el primer periodo de su reflexién, en Ser y Tiempo
(1927), lo convirtié en una de las piedras angulares de su replanteamiento de la
tradicion filosofica occidental, dio importancia y significado particular a la distincion
ontolbgica/ontica: favoreciendo el sentido de ser como “presencia’, es decir, todo lo
que es estable, visible, dado, privilegiando (lo éntico) en detrimento de todo lo que,
aunque no estando presente ni siendo concreto y visible, es radicalmente diferente
de los cuerpos (lo ontoldgico). Heideger, en contraste con las ciencias naturales y
el positivismo, que habian sido su expresion filosofica tipica, reivindicé una nueva
primacia de la filosofia, la ontologia, que era la encargada de establecer, antes y con
independencia de cualquier otra disciplina, el verdadero sentido del ser. En esta
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perspectiva, la antitesis ontoldgica/ontica se acerca a otra distincion fundamental:
auténtica/inauténtica (Heidegger, 1927). La referencia a la perspectiva filosofica de
Heideger parece esencial para introducir la reflexion sobre el desequilibrio actual en
el sentido tedrico, de lo dntico sobre lo ontoldgico, un problema que ya habia sido
denunciado por el filésofo aleman en 1927 y que, en los ultimos afos, se acenttia cada
vez mds. La advertencia heidegeriana de recuperar un mayor nivel de profundidad
reflexiva, a través de la propuesta de una Ciencia del Ser en el tiempo (Heidegger,
1927), parece particularmente pertinente desde el punto de vista gnoseoldgico,
pero mas bien metodoldgico, para superar algunas derivas (como la prevalencia de
lo ontico) de la cultura contemporanea que en el pensamiento reciente ha pensado
lo ontolégico como “lo més general” y, por lo tanto, como lo que, al ser més pobre
en determinaciones, deberia ser prohibido de la investigacion tedrica. Ahora bien,
aunque no compartamos los resultados de la investigacion tedrica hederegeriana
y su aterrizaje ontologico: el Abgrund “el abismo’, es decir, el fondo “privado de
fundamento’, se considera oportuno proponer su metodologia de investigacion
tedrica, es decir, el enfoque ontoldgico, con vistas a superar la fragmentacién de los
conocimientos relacionados con la educacion y el repliegue al mundo ontico que
impiden una visién profunda y unitaria de los fines y medios de la educacion.

° Sobre el valor y la importancia de las facultades espirituales y sobre el sentido religioso
innato en los individuos humanos, que deben ser reconocidos y educados desde la
primera infancia, para que las disposiciones morales naturales, preparatorias tanto
para el desarrollo integral de la persona humana, como para la realizacién del futuro
y honesto ciudadano de manana, cf. Montessori, 1972; Giussani, 1966; Moscato, 2015.

1% Por citar sélo algunos de los mas representativos en el nivel de profundidad
tedrica del panorama europeo; que no se molesten los demas: pretendemos seguir,
aqui, un itinerario temdtico que une a los autores mencionados en la critica de la
educacion contemporanea y en la promocién de una investigacion abierta también a
las dimensiones meta-empiricas.

' Aquellas que también han sido reivindicads por autores como: Montessori, 1972;
Giussani, 1966; Moscato, 2015 y referido al niicleo central de la persona humana:
arbitrio y volicién. Para investigar las dos principales facultades de la inteligencia
humana no es posible utilizar la epistemologia de las ciencias positivas (observacion de
los hechos y verificacion experimental de las teorfas), sino que es necesario recurrir a
la gnoseologia de las ciencias del espiritu, es decir, a la gnoseologia de las ciencias cuyo
objeto es la realidad constitutiva de lo humano.

'2 En particular, psicologia y sociologia.

13 Efecto de una eleccién metodoldgica que todavia se esta discutiendo en el campo
filosofico y pedagogico (ver Berti, E. (2007). Alasdair Maclntyre: comunidad y
tradicion. Texto del informe dado en la conferencia “Giussani, Morin, MacIntyre.
Tres iconos para la educacién del futuro’, organizado del 17 al 19 de octubre por el
Departamento de Ciencias de la Educacién y la Formacién y la Facultad de Ciencias
de la Educacién de la Universidad de Turin).

4 En particular, filosofia y teologia.

!> Ver Eccles, 1994. John Eccles, Premio Nobel por su investigacién en neurofisiologia,
fallecido en 1997, muestra que los supuestos en los que la neurobiologia moderna
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basa sus conclusiones deben ser replanteados radicalmente: el “yo” no es producto de
la actividad cerebral, sino que, por el contrario, es el verdadero motor de la compleja
cadena de reacciones quimicas y eléctricas que forman el soporte material de la
conciencia. Gracias a rigurosos estudios sobre las funciones de la corteza cerebral
y la aplicacion de los principios de la fisica cudntica, a la interaccion entre mente y
cerebro, John Eccles llega a la formulacion de una teoria sobre la forma en que se llevan
a cabo los movimientos voluntarios, una teoria que lleva la mente, entendida como
principio espiritual, a la guia de las acciones humanas. El dualismo interaccionista
de Eccles, que rechaza el reduccionismo cientifico, también difiere de otras formas
de dualismo interaccionista. Es siempre un dualismo entre lo computable y lo fisico
no computable, pero para Ecles el cerebro es el intermediario del yo espiritual y, por
lo tanto, inmaterial. Intentando responder a la inquietante pregunta de ;qué parte
del cerebro tiene conciencia? - afirma que la hipStesis mas plausible a la luz de la TEP
y otros experimentos es que la conciencia pertenece al cerebro en el lugar donde es
evocada por la atencidn, que actda en dreas seleccionadas de la corteza cerebral para
determinar la excitacién. Esta excitacion conduce a la amplificacién de las respuestas
dendronales a los estimulos sensoriales aferentes y, por lo tanto, a la activacion de los
psicones y la conciencia.

' Fundamento fenomenoldgico de la ética de los valores.

7 “Virtiy a scuola”, (Virtud en la escuela), se ha propuesto con éxito a algunas escuelas
de la provincia de Bari como un proyecto piloto de educacion socio-ética-afectiva para
la expansion de la oferta educativa.

'8 La fuerza interior se utiliza para realizar actos que surgen de una decision personal
en el hombre.
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