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Prologo

/ID FRPSOHMLGDG GHO PXQGR DFWXDO GHPDQ
GH SHQVDU GLIHUHQWHY D ODV FRQYHQFLRQ
FDPELRY DFHOHUDGRV HQ OD IRUPDFLYQ GH
Cambios impredecibles que toman por sorpresa, quiza se

HVWi IUHQWH D XQD WUDQVIRUPDFLYQ HQ F
FRPXQLFDFLYQ FRQYLYHQFLD FRQ ORV fRWUR
ODV WUDQVIRUPDFLRQHY FRQVWDQWHYV

$ Ob sbuU GH HVWDV WUDQVIRUPDFLRQHYVY OD

sociales, ambientales, politicas, econdmicas contintan creciendo,

no se logra alcanzar una sostenibilidad en el estilo de vida de las

sociedades. Es cierto que estamos en un mundo globalizado gracias

D OD,QWHUQHW \ D ODV 7THFQRORJtDV GH OD , Q|
7,& SRU FRQVHFXHQWH OD LQIRUPDFLYQ HVW

de los seres humanos.

6L HO SODQHWD HVWiIi DO IUHQWH GH XQD JOI
educaciéon también debe globalizarse, sin perder la identidad local.

'H DKt QDFH HO GHVDItR GH UHLQYHQWDU OR)\
GLUHFFLRQDUORYV KDFLD OD WUDQVIRUPDFLYQ
FRPSHWHQFLDV SURIHVLRQDOHV EIVLFDV FRP
juntos’ bajo los canones éticos que como civilizacion historicamente

se practica.

Ante la complejidad de los problemas mencionados, sobre la

necesidad de repensar las verdades absolutas que han sido
reproducidas en la educacion, es imprescindible que desde la

educacion se emprenda procesos regenerativos en los aprendizajes.

(VWD YH] OD )DFXOWDG GH &LHQFLDV GH OI
\ 7THFQRORJtDV FRQ XQ HTXLSR GH H[SHUWR
trabajo docente, presentando teorias y metodologias renovadoras
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gue cimientan la superestructura del cambio generacional de la
sociedad.

Pensar en una educacion publica de calidad no es utépico,

HV XQ GHVDItR TXH H[LJH WUDEDMDU HQ HTX
universitaria y el entorno social en concrecion y vinculacion con

HO SURFHVR IRUPDWLYR GHO VHU KXPDQR 7RC
realizable desde una perspectiva inter y transdisciplinar, abanico

de posibilidades epistemolégicas, metodoldgicas que deberan ser
exploradas continuamente, con el propoésito de reconciliar saberes
provenientes de las multiples disciplinas contribuyendo a la
IRUPDFLYQ LQWHJUDO GHO VHU KXPDQR

En la obra Educacién, filosofta y transdisciplinariedad: innovacion

pedagdgica para la transformacion social, surgen ideas de destacados
DFDGpPLFRVY HQ HO FDPSR GH OD IRUPDFLYQ
SURPRYHU OD DSOLFDFLYQ GH SRVLFLRQHV WH
procesos de innovacion educativa en las diversas carreras de la
FLQFXHQWHQDULD )DFXOWDG GH &LHQFLDV GH
THFQRORJtDV FRQ HO SURSYVLWR GH PHMRUDU
GH ORV IXWXURV GRFHQWHYVY TXH VHUIQ ORV H
en perspectiva el campo educativo respondiendo al verdadero

encargo social.

Ph. D. Amparo Cazorla Basantes
Decana de la Facultad de Ciencias de la Educacién, Humanas y
Tecnologias
Universidad Nacional de Chimborazo
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Introduccion

La educacion escolarizada, como todo campo, esta llamada a

innovar para no desvanecerse con el transcurrir del tiempo.
&ERQVWDQWHPHQWH HV FXHVWLRQDGD VREUH V
GH ODV VRFLHGDGHV (Q IRUPD GH ODPHQWRYV V
algunas expresiones como jla educacion esta en crisis!, jlos docentes

no ensefian lo que la sociedad necesita!, jla educacion es caduca!,

jel tipo de educacion impartida en las instituciones de educacion

no responde a los problemas sociales!

A estas causales se suma el apetito por lo urgente, la estandarizacion

de la pedagogia, la instrumentalizacion del curriculo, la ilusion

GH SRVHHU XQ FRQRFLPLHQWR XQR H LQIDOLE
KXPDQR OD DFXPXODFLYQ VLQ SUHFHGHQWHYV
sociales como medios de persuasion, la agonia de la relacién con el

‘otro’, el desarrollo sosegado por el mercantilismo, la superacion

personal como un proceso de autoesclavizacion. Esta degradacion

GHO SUHVHQWH LQIOX\H GLUHFWDPHQWH HQ OI

Lo descrito son algunos de los problemas que se ligan a la educacion

\ ITUHFXHQWHPHQWH VH FRQYLHUWHQ HQ REVW
integral del ser humano. Para comprender la complejidad yaciente

de las estructuras de los problemas se insta a reinventar los procesos

GH IRUPDFLYQ D UHSHQVDU ODV FRQVWUXFFLR
WRGR D UHIOH[LRQDU VREUH OD SUIFWLFD HGX
$GHPiV OD VRFLHGDG VH HQFXHQWUD IUHQW
precedentes de la ciencia y la tecnologia, en donde la educacion

HVWiIi OODPDGD D QXWULUVH GH GLFKD HYROX
crear ambientes de ensefianza y aprendizaje acorde con la época.

$Vt WDPELpQ GHVGH XQD SHUVSHFWLYD ILORYV
pPWLFR GH GLFKD HYROXFLYyQ FRQ OD ILQDOLG
comprometidos con el mundo y la vida que habita en él.

15



Por lo tanto, para adentrarse en cuestiones como las mencionadas,

HV QHFHVDULR SHQVDU D ODV GLIHUHQWHYV G
a las Ciencias de la Educacion desde una perspectiva
transdisciplinar, esto implica entretejer creativamente las
IXQGDPHQWDFLRQHY HSLVWHPROYJLFDV PHWE
de las disciplinas en cuestion. ¢Por qué es necesario abordar

desde la transdisciplinariedad? Se torna importante un analisis
transdisciplinar, debido al caracter polisémico, plural y complejo

de la educacion.

8QD Ytb SDUD HO HQWHQGLPLHQWR GH HVWH .
HVY OD ILORVRItD GH OD HGXFDFLYyQ OD TXH \
implicaciones pedagogicas, didacticas, curriculares que demanda

XQ SURFHVR GH WUDQVIRUPDFLYQ HSLVWHPRO
razona criticamente la realidad de los contextos educativos para

pensar en estrategias educativas sostenibles que se direccionen a la
emancipacion de las mentes de los sujetos educativos.

(O GHVDItR TXH HFORVLRQD HQ HVWRV HVFH
educacion transdisciplinar: no es una esperanza ilusoria y

salvadora, sino utopica y creadora, activadora y regeneradora.

Se correlaciona con el momento en que vivimos, complejo e

incierto. Ademas, se posiciona como una via emancipadora para

OD IRUPDFLYQ GH GRFHQWHY HQ PHGLR GHO
VRFLHGDG GH OD LQIRUPDFLYQ \ GHO FRQRFLP]I

Para ello, se requiere un pensamiento que integre moralidad y
conocimientos, que reconozca la complejidad inherente a estas
problematicas y que, al mismo tiempo, evite la caida en nihilismos,
DOQWLFLHQWLILFLVPR \ ORV HIWUHPLVPRYV DPEL
Exige la participacion ciudadana, y que los procesos educativos
abandonen la légica del adoctrinamiento, se abran a los debates
incluyentes, donde los diversos puntos de vista den cuenta de sus
IXHQWHYV \ DUJXPHQWRYV

16
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Por otro lado, la innovacion que se pretende emprender tiene lugar

al momento de la praxis pedagogica, es ahi donde diversos procesos
pedagoégicos y didacticos son repensados y construidos acorde

FRQ ODV QHFHVLGDGHYVY GHO FRQWH[WR GH OD
percibir a la investigacion como un elemento de suma importancia

para la reestructuracion de la educacion.

Desde la posicion educativa transdisciplinar vemos a la
investigacion como un método de enseflanza y aprendizaje, se

entiende al método desde el posicionamiento epistémico de

Edgar Morin, como un camino que se construye constantemente

acorde con las necesidades de los sujetos, y a las caracteristicas

gue poseen los objetos que son investigados. En este sentido, no

siempre se parte con un método estamos acostumbrados a iniciar

con un método. Edgar Morin expresa que el método puede ser el

resultado de un proceso, por lo que se entiende que es construido
GXUDQWH HO WUDQVFXUVR GH LQYHVWLJDFLYQ

El objetivo que se plantea es describir caracteristicas de la educacion
WUDQVGLVFLSOLQDU GHVGH OD SHUVSHFWLYD
el pensamiento complejo, la ética, y las epistemologias del Sur,

SDUD FRQWULEXLU HQ OD IRUPDFLYQ SHGDJyJlI
OD WUDQVIRUPDFLYQ VRFLDO

Para alcanzar el objetivo, se organiza el presente libro en seis

capitulos, los que convergen y se direccionan a rescatar el
aprendizaje genuino, la transmision de saberes emancipadores,

repensar los pensamientos Unicos y dogmaticos en la educacion,

cuestionar las verdades absolutas, recuperar los saberes que a lo
ODUJR GH OD KLVWRULD IXHURQ ROYLGDGRV S
sobre la necesidad de una ética para vivir en armonia entre todos

%
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ORV VHUHV TXH KDELWDQ HO SODQHWD WRGI
FRQWULEXLU D OD WUDQVIRUPDFLYQ VRFLDO G
investigacioén y transdisciplinariedad.

/ID SUHVHQWH REUD VH FRQVWUX\H EDMR HO |
investigacién, yaquerecoge experienciasdelosinvestigadoresenlos

diversos campos ligados a la educacion, y se utiliza la metodologia
transdisciplinar para establecer dialogos interepistémicos entre la

literatura indagada y las multiples realidades que se percibe en el

contexto de la educaciéon ecuatoriana y sudamericana.

Por dltimo, la obra Educacién, filosofia y transdisciplinariedad:

innovacién pedagdgica para la transformacion social, surge del evento
FLHQWLtILFR DFDGp P U fppRRadasH QRRflextioQ Prdadfgica
Transdisciplinar, RUJDQL]DGR SRU OD )DFXOWDG GH
Educacién, Humanas y Tecnologias de la Universidad Nacional

de Chimborazo, en el contexto del proyecto de investigacion
institucional: Andlisis de la problemdtica educativa de la Provincia de
Chimborazo, DVt WDPELpQ IRUPD SDUWH GHO SUR\I
Filosofta de la educacién: reflexiones sobre la formacion pedagégica
transdisciplinar, aprobado en la convocatoria del 2020 de la
Universidad Nacional de Educacion (UNAE) de Ecuador.

Alex Estrada-Garcia
Universidad Nacional de Educacién

18



CAPITULO

El pensar la
educacion desde la
transdisciplinariedad,
niveles de realidad,
complejidad y tercero
incluido en un tiempo y
un espacio que nos pide
‘otras’ miradas

Virginia Gonfiantini *

'RFWRUD HQ 3HQVDPLHQWR &RPSOHMR 3URIHVRUD GH OXOWLYHU
México. YJIRQADQWLQL#P XOW L Y HAttpsL/GrEd®igAmM@OtO5 0L6R-PI73
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1.1 Introduccion

La educacién es una practica humana (solo se da en el hombre) y
social (situada y contextuada) y, por lo tanto, compromete ética y
moralmente a quienes participan de esa accion. Si pensamos en su
etimologia -educare y exducere- la educacion involucra al trinomio
sujeto-contexto-disciplina y su doble recursion, de asimilaciéon y
de acomodacion, en tanto, procesos dialogicos. Pero hoy hemos de
ir mas alla y pensar que ese trinomio ha de hilarse en los siguientes
términos: el sujeto pedagdgico (sujeto docente y sujeto alumno)
se constituye dialégicamente en un nos-otros como sujetos
epistémicos y, puesto que la disciplina aporta el conocimiento
QHFHVDULR SHUR QR VXILFLHQWH GLVFXUULU
hacia procesos que van desde lo disciplinar a lo interdisciplinar/
transdisciplinar, como actividad cogitante y epistémica de dialogo
epistémico, en un contexto que singulariza e historiza esta genuina
relacion cognitiva. Desde esa perspectiva peculiar la invitacion es
a pensar como considerar a la educacion hoy, en el siglo XXI, desde
la transdisciplinariedad.

(QWRQFHV VL OD LQYLWDFLYQ HV D UHIOH
metacognitivo), vamos aorganizar nuestrapropuestaargumentativa
desde tres discusiones:

1. Situar los debates pedagdgicos y epistémicos de la educacion
hoy.

2. Situar la educacion desde una propuesta epistémica compleja.

3.6LWXDU OD HGXFDFLYyQ KR\ HQ XQD SURSXH\
dialoguenlasdisciplinas eidear unadimensién transdisciplinaria
de construccién epistémica situada.

Las categorias de analisis que nos van a ayudar a argumentar esta
UHIOH[LYQ WHYULFD VRQ HGXFDFLYQ HVSDFLR

20



en un triple proceso -no lineal- de construccién epistémica que

incluye la disciplina, la interdisciplina y la transdisciplina. Para

ello nos proponemos revisitar el devenir de estas categorias, desde
$ULVWYWHOHY 'HVFDUWHY 3LDJHW 3ULJRJILQF
S3RU RWUR ODGR VL QRV SURSRQHPRV UHIOH]L
FROQRFLPLHQWR OD WUDQVGLVFLSOLQD ORV G
la complejidad y el tercero incluido son los conceptos que van a

guiar la discusién epistémica.

SHQVDU ORV GHEDWHYV SHGDJYyJLFRV \ HSLVW
de hoy

(Q OD FRQIHUHQFLD \ WH[WR TXHLaOQ@ithYD HO |
de educar y la responsabilidad pedagégica, Philippe Meirieu (2013)
presenta tres exigencias para la educacion:

a. Transmitir saberes emancipadores;
b. compartir valores y

c. lIRUPDU SDUD HO HMHUFLFLR GH OD GHPRFUD

Vamos a hacer dialogar estas tres exigencias planteadas por Meirieu
y las haremos recursar con la propuesta pedagdgica emancipadora
\ GHPRFUIWLFD GH )UHLUH \ OD ILORVRItD GH
HGXFDU GHVGH ODV IURQWHUDY GHO FRQRFLPL

D/7UDQVPLWLU VDEHUHY HPDQFLSDGRUHYV

Meirieu (2013) sostiene que la escuela tiene que transmitir saberes,

pero no cualquier saber sino aquellos que permiten “inscribirse

HQ XQD KLVWRULD \ SUR\HFWDUVH HQ XQ IXV
mucho lo que se conoce y argumenta hoy sobre los saberes que

se ensefian en las escuelas y los saberes que se encuentran en los

21



GLVHxRV FXUULFXODUHY FUHHPRYV SHUWLQHQ'
epistemoldgicamente por saber.

5HWRPDPRV OD FOiIVLFD GHILQLFLYQ GH 2FWL
VRVWLHQH TXH "VDEHU WLHQH XQ VLJQLILFDG
TXH QR SUHMX]JD HO YDORU GH OR VDELGRYu
VLIQLILFDQWH TXH VHxDOD FLHUWD DFWLYLGTL
valor. ‘Conocer’ y ‘pensar’ serian dos modalidades de saber: la

primera nos conduciria hasta las cosas; la segunda no iria mas alla

GH XQ FLHUWR DXWRVDEHUVHu S

Nosotros sostuvimos en un escrito anterior (2018), que la
problematica del conocimiento para la construccion del sujeto

epistémico metacomplejo, se construye con el aporte desde
GLIHUHQWHY PRPHQWRYV GH OD KLVWRULD \ GHYV
GHVGH )XOODW YODYHOO 9LOORU!
epistemologia compleja para pensar el saber hoy desde los dialogos
COSMOViIsivos.

9ROYLHQGR DO DXWRU \ VX LOQOWHUHVDQWH U
propuesta de transmision se aleja de la reproduccion de un pasado

para inscribirse desde la libertad -que la misma transmision

habilita- como transgresion y otorga un margen de libertad para
LQVFULELUVH HQ XQD SURSLD KLVWRULD SDUD
lo que tenemos que considerar cuando hablamos de transmision es
justamente qué entendemos por el verbo transmitir teniendo como

WHOYyQ GH IRQGR ODV SDODEUDYV GH )UHLUH 7/
posibilidad de la transmisién. En lenguaje mas académico diria: la
inteligibilidad encierra en si misma la comunicabilidad del objeto
LQWHOLJLGRu S

Si seguimos la tradicion clasica moderna, la transmision esta
vinculada al disciplinamiento y a la reproduccion sistematica, a

22



PRGR GH FRQWURO GH OD VRFLHGDG?PRGHUQ
Pero si vinculamos el verbo trasmitir a la critica marxista de los

tedricos criticos, “la pedagogia critica que nos dé instrumentos

SDUD DVXPLUQRY FRPR VXMHWRY GH OD KLVW
esa accion de transmitir esta vinculada a la emancipacion de la
conciencia de las ataduras de la ideologia de la clase dominante

(Grundy, 1994) o emanciparnos de la opresion, tal cual nos
DUJXPHQWD ))UHLUH

Si reanudamos nuestro rastreo historico, encontramos que Cullen
UHILULPpQGRVH D OD UHVSRQVDELOLGDG G
accion del docente en la inclusion de un relato que lo historiza y lo
subjetiviza, sostiene que:
Aumentar la potencia de actuar tiene que ver con la insistencia
en mantener la subjetividad libre en las relaciones del saber
con el poder y con el deseo, y tiene que ver con la resistencia
IUHQWH DO SHQVDPLHQWR ~QLFR \ VXV HVWU
negacion de los relatos y achatamiento de la temporalidad (p.
46).

0OiV DGHODQWH DUJXPHQWD HQIIWLFDPHQWH "L
responsable. Es decir, tomar la palabra, aumentar la potencia de

actuar y sabernos responsables, es decir, desde siempre ‘guardianes

GH QXHVWURV KHUPDQRV -«p S

Morin, en sus ultimas obras que son las que hacen explicitamente
UHIHUHQFLD DO KHFKR HGXFDWLYR DILUPD
disciplinar que separa y disgrega (propio del pensamiento
VLPSOLILFDQWH HV QHFHVDULR SHUR QR FF
SHQVDU HQ XQ FRQRFLPLHQWR TXH UHOLJXH F
pescadores) y que dialogue (con el contexto) teniendo en cuenta la

(V LQWHUHVDQWH UHFRUGDU OD QRWD DO SLH GMig8iyLQD FRQ
Castigar ' ,QWHUUXPSR DTXt HVYWH OLEUR TXH GHEH VHUYLU GH IRQC
VREUH HO SRGHU GH QRUPDOL]DFLYQ \ OD IRUPDFLYQ GHO VDEHU
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integracion del todo y las partes (como sostenia Pascal) para asumir
una educaciéon que dé respuestas a los ‘signos de los tiempos’ (qQue
WDPELpQ UHIHUHQFLD HO FULVWLDQLVPR

Considerando las argumentaciones presentadas proponemos

gue la transmision de saberes emancipadores resulta necesaria

FRPR EDVH GH ODV VRFLHGDGHY GHPRFUIWLFD

pensamientos Unicos y dogmaticos. El dogmatismo cognitivo esta

en las antipodas del gobierno del pueblo. Por eso la importancia

de ‘poner en crisis’ los binomios:

* Pensamiento dogmatico y pensamiento critico.

» Educacion bancaria y educacién liberadora.

» Intereses técnicos e intereses préacticos.

e Transmision acritica y transmision incluida en una narrativa
historica y subjetiva.

* Pensamiento simple y pensamiento complejo.

E&RPSDUWLU YDORUHYV

La pregunta inicial que debemos realizar es ¢qué valores para

gué sociedad? Ello nos lleva a retomar la busqueda de los valores
PRGHUQRYV TXH UHILHUHQ D OD VROLGDULGDG ¢
el amor, el respeto hacia nosotros, hacia nuestros hermanos y hacia

HO HQWRUQR O5HFRUGHPRYV D )UHLUH TXH MX
SRVWXUD GLDOyJLFD OD GHILQH GHVGH HVWD
entre el yo-tu-mundo, y esta relacion nos habla de valores, nos

habla de conocimiento, nos habla justamente de dialogo.

Meirieu (2013) asevera que “la segunda exigencia consiste en
FRPSDUWLU FRQ QXHVWURV DOXPQRV ORV YD
democracia. Y eso es el respeto de la alteridad en la construccion

GHO ELHQ FRP~Qu S
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6L KDEODPRVY GH DOWHULGDG HVWDPRYV KDFLHQ
y al otro. Nos parece de suma urgencia hoy, reincorporar al discurso

educativo los valores democréticos y los valores relacionados con la
horizontalidad yo-tu, es decir, reincorporar la categoria del otro, de

la antropologia clasica y releerla a la luz del siglo XXI. Recordemos

gue para la antropologia clasica el otro (distinto al blanco, europeo

y cristiano) era su objeto de estudio, ese otro, distinto a mi y digno

GH HVWXGLR FX\R ILQ UHDO HUD OD DFXOWXU
RWUR FRQ HO GHYHQLU GH OD KLVWRULD IXH I

Tomando una de las multiples dimensiones para estudiar al otro,

nosotros lo vamos a vincular al analisis sociolégico de entender al

otro como producto de las migraciones. En este punto, partimos de

Grinberg (2000) que nos recuerda:
La migracion propiamente dicha, es decir, la que da lugar a la
FDOLILFDFLYQ GH ODV SHUVRQDV FRPR YfHPL.
es aquella en la cual el traslado se realiza de un pais a otro, o
GH XQD UHJLYQ D RWUD VXILFLHQWHPHQWH G
WLHPSR VXILFLHQWHPHQWH SURORQJDGR FR
‘vivir’ en otro pais, y desarrollar en €l las actividades de la vida
FRWLGLDQD SiUUDIR

Como sabemos, las diversas migraciones producidas en la ultima
centuria nos hablan de muchos otros:
» El otro producto de las migraciones por la guerra,

e HO RWUR SURGXFWR GH ODV PLJUDFLRQHV GF

» el otro producto de persecuciones raciales, sociales, politicas,
étnicas y religiosas vy,

» el otro producto de las migraciones por el terrorismo (Bauman,
2008).



Nosotros construimos nuestro estudio del otro desde tres autores

GH GLIHUHQWHY FDPSRVY GHO VDEHU \ GLPHQV
(2009a), Bauman (2008) y Bartra (2008), todos ellos y de manera

peculiar hacen un rastreo del barbaro y del otro a lo largo de la

historia, con la diversa carga de sentido que implica la 6ptica desde

la que se analiza la tematica. Nosotros concluimos (pero nunca
FRQFOXVLYDPHQWH FHUUDGD QXHVWUD DUJX
un aspecto que -por logica- se nutre de todas esas miradas para
comprender ese otro que necesita proyectar su realidad en el

mundo externo. Y esta premisa implica que la educacion debe
IRUPDU HQ GHWHUPLQDGRYVY YDORUHYVY TXH VH \
encierra todo acto educativo:

» Tolerancia humano-cognitiva;

s GHPRFUDFLD FRPR OD PHMRU IRUPD GH YLYL
también democracia cognitiva,

e VROLGDULGDG GLDOYJLFD SDUD IRUPDU HO V|
epistemoldgico de la relacion de horizontalidad de un yo-ta que
deviene en un nos-otros.

F)RUPDU SDUD HO HMHUFLFLR GH OD GHPRFUD

Es importante advertir que si hablamos de educacion sostenemos

una educacion como praxis, democratica y dialégica, caso

contrario, no estamos hablando de educacion sino de aculturacion,

GRPHVWLFDFLYQ \ DGLHVWUDPLHQWR TXH VRC(

opresivas de control, de sojuzgamiento y de adoctrinamiento lejos

GH ODV FOiIVLFDV GHILQLFLRQHY GH HGXFDFLY(

de asimilacién y de acomodacion en las acepciones deeducare y

exduceree (Q SDODEUDYV GH 1DVVLI FLWDQGR LC
Los dos sentidos que esas raices etimologicas sustentan han
UHFLELGR UHVSHFWLYDPHQWH OD FDOLILF
(educare) y de crecimiento (ex-du-cere), y constituyen los
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conceptos centrales de dos ideas distintas de la educacion que
a través del tiempo han luchado por imponerse. Esta misma
oposicion sirve a los pedagogos de hoy para distinguir la
llamada educacion tradicional, de corte intelectualista, con
predominio del educador sobre el educando convertido en
pasivo receptaculo de conocimiento, de la educacion nueva o
progresiva, basada en la actividad, la liberta y la espontaneidad
del alumno (p. 5).

Hoy necesitamos hablar de otro tipo de educacion; podriamos

citar los aportes que, en la década del noventa del pasado siglo,

GHVGH ODV WHRUtDV GH OD FRPSOHMLGDG QR
(2009b) conLos siete saberes de la educacion del futuro HO ,QIRUPH
Delors: La educacion encierra un tesoro y las epistemologias del Sur,

donde Boaventura de Sousa Santos sostiene un posicionamiento
GHFRORQLDO SDUD OD IRUPDFLYQ GHO FLXGDGI
VDEHUHY TXH D OR ODUJR GH OD KLVWRULD IXH!
de las ausencias y sociologia de las emergencias).

6LWXDU OD HGXFDFLYQ GHVGH XQD SURSXHYV

En este punto consideramos oportuno retomar el discurso
pronunciado por Stephen Hawking en la entrega de los premios
Principe de Asturias en octubre de 1989:
Me gustaria decir algunas palabras sobre la consciencia y
actitudes publicas ante la ciencia y la tecnologia. Nos guste o
no, el mundo en que vivimos ha cambiado mucho en el dltimo
siglo, y probablemente cambiara aun mas en los proximos 100
afios (p. 81).

Silainvitacion es a pensar la educacion en el siglo XXI, necesitamos

revisar nuestras categorias de analisis para poder relacionarnos
con la sociedad y con el conocimiento. Todos los cambios de época

27



demandan nuevas categorias para relacionar-nos y analizar el

universo, lejos de la objetividad clasica, reincorporando al sujeto

epistémico en el acto cognitivo. Todos nuestros escritos desde el

DxR KDVWD OD IHFKD DERUGDQ DQiOLVLV 1
educativas desde la epistemologia compleja y la racionalidad no-

lineal.

En El nacimiento del Tiempo, Prigogine (1993) se pregunta sobre

“¢,Qué simbolo podria corresponder a nuestra época? Tal vez la
LPDJHQ TXH XVDED 30DWyQ OD QDWXUDOH]D F
El pensamiento complejo elabora una propuesta integradora que

reconoce, amplia y cuestiona los planteamientos de la ciencia
FOIVLFD 1R VH WUDWD FRPR HQIDWL]D &RPHC
SHUIHFWR DUWH GH HQVHxXxDU WRGR D WRGRYV
~QLFR PpWRGRpu FDS ;9,, \ FDS :;,

en Descartes, de deducir el método de una serie de principios
epistemologicos generales. La premisa es volver a la busqueda

misma de las condiciones de posibilidad y pertinencia de

XQD HVWUDWHJIJLD GH LQYHVWLJDFLYQ FLHQW
PXOWLUUHIHUHQFLDO *RQILDQWLQL D S

Hoy esa imagen de la ciencia deberia pensarse desde:

e« ODV IURQWHUDY HSLVWPpPPLFDV LQFOX\HQGR
primer motor que moviliza nuestro pensamiento y accion,

» el eidos no-lineal, es decir, desde la construccion recursiva y
GLDOYyJLFD GH WRGRV ORV VDEHUHV FRQVI
racionalidades de los mismos,

* esta imagen de la ciencia deberia basarse en un pensamiento
cosmovisivo y transdisciplinar.

(Q HVFULWRYVY DQWHULRUHYV *RQILDQWLQL
teorias de la complejidad en tanto planteamiento de una distincion
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HQWUH HO SHQVDPLHQWR VLPSOLILFDQWH \ H
sosteniamos juntamente con Enrique Luengo que “Su tesis parte
de que el conocimiento es selectivo y que de esa capacidad de
VHOHFWLYLGDG \ SURFHVDPLHQWR GH LQIRUPD
PDQHUD GH HQWHQGHU OD UHDOLGDG \ DFWXD!

(VSHFLILFIEDPRV DGHPiIV HQ HO PLVPR HVFI
DOQWHULRUHYVY *RQILDQWLQL TXH "HQ HVV
complejidad que nos invita -como docentes- a pensar, desde la

DOWHULGDG QXHYRV PRGRV GH SHQVDPLHQWR

e« comprender que en el proceso de enseflanza y aprendizaje
se deben crear las condiciones de posibilidad para acceder al
conocimiento, no desde la soberbia de la verdad incuestionable
y absoluta, sino desde la in-completud y el saber de la
imposibilidad de una omnisciencia;

» plantear la necesidad de que el conocimiento mismo siempre sea
cuestionado, problematizado, criticable, contextuado, situado,
UHIOH[LRQDGR GLDORJDGR

» descubrir que el conocimiento complejo proporciona un saber
WHMLGR HQ FRQMXQWR UHFRJLHQGR HO UHWI

» aceptar que todo método es estrategia, arte, camino que se hace
DO DQGDU \ UHIOH[LYQ DO VHUYLFLR GH OD U
UHRUJDQL]J]DGRUD GHO FRQRFLPLHQWR «

» superar los criterios de la epistemologia clasica: determinismo,
objetividad, relatividad;

* reconocer que la parcelacién, la compartimentacion, la
atomizacion del saber hacen incapaz de concebir un todo
FX\RV HOHPHQWRY VRQ VROLGDULRV \ SRU
el conocimiento de las solidaridades y la conciencia de la
solidaridad; encierran al individuo en su sector tabicado y por
ello tienden a circunscribir estrechamente su responsabilidad,
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SRU WDQWR D DWURILDU VX FRQFLHQFLD GH

* revalorizar el sujeto del conocimiento e instalar, en la
SUREOHPIWLFD GHO FRQRFLPLHQWR HO FRQI
desorden, el azar, la incertidumbre y la indeterminacion;

e asumir que lo metacognitivo, el metaaprendizaje, el
metaconocimiento, la metaevaluacién, constituyen la base para
lograr la integracion, la posibilidad de varios puntos de vista
(pp. 60-61).

Recursivamente seguimos hilando esta urdimbre que responda
a la invitacion de pensar la educacion hoy desde los postulados
de la complejidad. Por ello nos detenemos en los elementos de la
VLWXDFLYQ HGXFDWLYD SRVWXODGRV SRU )UHL

* sujeto pedagdgico, docente y alumno,

» el espacio pedagogico,

» el tiempo pedagodgico,

» contenidos curriculares,

» curiosidad,

* la libertad como constructora de limites y autoridad,
» direccionalidad de la educacion,

» politicidad de la educacion,

» dimensidn ética y estética de la educacion.

En sintonia con los argumentos de la reconsideracion del espacio,
el tiempo y la complejidad como constitutivos de la situacionalidad
pedagodgica, Marta Souto (1997) revisa -desde la didactica
reconceptualista y desde las teorias de la complejidad- tres campos
problematicos para entender a la clase escolar desde la didactica
de lo grupal:
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» el surgimiento del universo
* el surgimiento de la vida

» el surgimiento del aprendizaje

Lo interesante son las dos posturas epistémicas en la relacién de

DPERV FRQ VX FDPSR GLVFLSOLQDU GHVGH VX
/ID HGXFDFLYyQ FRPR SUIFWLFD GH OD OLEHUWLEL
habla de la responsabilidad democrética y de la reintroduccion de

la ética en el discurso educativo, ya que solo desde la genuinidad

y concrecion de sus postulados, el oprimido, al darse cuenta de su

condicion, puede salir de su situacioén de opresion, pero siempre

desde la condicién de posibilidad y de libertad que la situacion

pedagogica le posibilita, pues la condicion esta dada en la relacién

de horizontalidad de los sujetos pedagdégicos.

El aporte de Souto (1997) a este entramado epistémico, que si bien

HQ )UHLUH OR SRGHPRV OHHU FRPR GHVHR SLU
GLDORJLFLGDG HQ HVWD DXWRUD OR UHIHULI
e imprevisto. La necesidad hoy de pensar la educacién desde el

azar que, al igual que el mito con sus propias légicas explicativas,

vinculadas a lo no-lineal y al imprevisto, lejos de generar desorden

y caos en la clase escolar, habilita campos problematicos para

nuevas explicaciones. Como las que sefala Souto (1997): tanto el

universo, el nacimiento de la vida y el aprendizaje surgen de la
combinacion aleatoria de elementos.

Por eso, dada la articulacién que nos proponemos, es pertinente

ubicar el azar como elemento clave para repensar las nuevas
dimensiones narrativas que permitan concebir el tiempo y el
espacio. En nuestro préximo libro, que esta a poco de salir, hacemos

una revision del concepto de tiempo vinculado a la educacion,
UHVLIJQLILFDPRYV HO W laHhRtSrR de [dDedudcadvd.J R G H
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Citemos un ejemplo que Lundgren (1991) nos aporta para poder

H[SOLFDU HO VXUJLPLHQWR GH OD GHILQLFLYQ
Pongamos un ejemplo tan concreto como la conceptualizacion
del tiempo. En una concepcion ciclica de este, las actividades
estan directamente relacionadas con la naturaleza; la mafana
sucede al amanecer, la noche comienza con el crepusculo. Sin
embargo, con la industrializacién la concepcion ciclica del
tiempo ligada a la naturaleza es sustituida por una concepcion
lineal del mismo. La relaciéon entre el modo de produccion y la
naturaleza deja de ser directa. La produccion industrial regula
y requiere la secuenciacion del tiempo; el modo de produccion
nos impone la disciplina de considerarlo de una manera lineal

(p. 13).

Chul Han (2015) sostiene “en un tiempo atomizado, todos los

momentos son iguales entre si. No hay nada que distinga un
PRPHQWR GHO RWUR /D IUDJPHQWDFLYQ GHO W
SHUHFHUp S \ FRQWLQ~D PiV DGHODQWH
un tiempo discontinuo. No hay nada que ligue los acontecimientos

HOQWUH HOORV JHQHUDQGR XQD UHODFLYQ HYV
La atomizacion del tiempo de Chul Han, ese tiempo que no es

continuo ni se puede inscribir en la historia personal, nos habilita

a cavilar y relacionar la historia de la gnoseologia, a asumir como

nuestra relacion sujeto-objeto de conocimiento cambia a lo largo de

la historia, cambia con el devenir, cambia con el tiempo. Ese cambio,
DQDOL]DGR D SDUWLU GH QXHYRV FULWHULRYV
de la discusion tedrica y amplia en cierto modo, la problematica

HQ HO GHVDItR GH UHXQLU SDUD SRWHQFLDU D
Su vigencia- enriquecen la construccion de una compleja relacion.

Este tiempo atomizado seria el tiempo de la educacién bancaria

GH )UHLUH \ GHO SHQVDPLHQWR VLPSOH GH
racionalidad técnica de Habermas. Chul Han sostiene que el tiempo

gue no se inscribe en ninguna narracion no tiene aroma, que el
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aroma del tiempo se produce cuando comienza a tener duracion.
La duraciéon del tiempo educativo la podemos observar a partir
de concebir el tiempo y el espacio y el sujeto pedagogico como
productos de un proceso histérico, desde una racionalidad
emancipadora, compleja y desde la libertad.

Como venimos revisando y, desde este dialogo de saberes entre

el tiempo de Chul Han, y el espacio y tiempo en las concepciones
SHGDJyJLFDV GH )J)UHLUH \ GLGIFWLFDV GH 6
preocuparnos por nuestras universales y esclerosadas categorias

de analisis para poder preguntarnos ¢ cual seria el aroma de nuestro

tiempo hoy?

No es un tiempo circular como en el mundo mitico vinculado con

la naturaleza, no es un tiempo dogmatico medieval ni un tiempo

lineal clasico, sino que esun tiempo kairoscomplexus, *RQILDQWLQL
2020a) que trata de entramar el espacio y el tiempo para responder

a los signos de los tiempos del siglo XXI.

6LWXDU OD HGXFDFLYyQ KR\ HQ XQD SURSXHYV
GLDORJXHQ ODV GLVFLSOLQDYV \ SHQVDU
WUDQVGLVFLSOLQDULD GH FRQVWUXFFLYQ H

(O HQIRTXH WUDQVGLVFLSOLQDULR QRV KDFH
del sujeto y el principio de una nueva etapa de nuestra historia
(Nicolescu, 2009, p. 6).

/ID HGXFDFLYQ KR\ GHEH SHQVDUVH GHVGH ODV I
integrando alos saberes que -alo largo de nuestra historia occidental

\ FULVWLDQD TXHGDURQ SRU IXHUD GH OD U
gue transmite la escuela. Esos saberes a los que estamos haciendo
UHIHUHQFLD VRQ ORV RWURYV VDEHUHYV ORV R
indigenas, los de los sures.
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/D GLVFLSOLQD GH OD ORGHUQLGDG &OiVLFD
'"HVFDUWHY LQDXJXUD OD ILORVRItD PRGHUQI
OpWRGR SHUR QR VRODPHQWH RULJLQD
conocer colocando a la razén cogitante como la Unica que conoce,
sino que queda establecida la disciplinarizacion del conocimiento.
/IDV UHJODV IXQGDPHQWDOHY TXH pO SURPXOJ
distintamente son cuatro, a saber: 1. Regla de la evidencia; 2. Regla
del analisis; 3. Regla de la sintesis y 4. Regla de la enumeracion. En
palabras del mismo Descartes (2009):

Y como la multitud de leyes sirve muy a menudo de disculpa

a los vicios, siendo un Estado mucho mejor regido cuando hay

pocas, pero muy estrictamente observadas, asi también, en

lugar del gran niumero de preceptos que encierra la l6gica, crei

gue me bastarian los cuatro siguientes, supuesto que tomase

XQD ILUPH \ FRQVWDQWH UHVROXFLYQ GH Q
una vez siquiera:

)XHHO SULPHUR QR DGPLWLU FRPR YHUGDGH
supiese con evidencia que lo es; es decir, evitar cuidadosamente

la precipitacion y la prevencion, y no comprender en mis juicios

nada mas que lo que se presentase tan clara y distintamente

a mi espiritu, que no hubiese ninguna ocasioén de ponerlo en

duda.

(O VHIXQGR GLYLGLU FDGD XQD GH ODV GLIL
HQ FXDQWDYV SDUWHYV IXHUH SRVLEOH \ HQ FX
solucion.

El tercero, conducir ordenadamente mis pensamientos,
HPSHIDQGR SRU ORV REMHWRV PiV VLPSOH
conocer, para ir ascendiendo poco a poco, gradualmente, hasta
el conocimiento de los mas compuestos, e incluso suponiendo
un orden entre los que no se preceden naturalmente.
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Y el altimo, hacer en todo unos recuentos tan integrales y unas
revisiones tan generales, que llegase a estar seguro de no omitir
nada (p. 43).

'‘HVGH OD ILORVRItD GH "HVFDUWHY GHVGH OLCLC
GHVGH OD ItVLFD GH 1HZWRQ VH VRVWLHQH HV'
y pertinente de la Modernidad Clasica que, justamente sustentan
argumentativamente -desde lo tedrico y desde lo practico- las
caracteristicas de objetividad, determinismo, universalizacion,
homogenizacion y causalidad, que son los pilares basicos de la

misma.

/D SURSXHVWD LQWHUGLVFLSOLQDU GHVGH 3LCLC
/ID FRQIOXHQFLD GH P~OWLSOHV SURFHVRYV
FRQVWLWX\HQ OD HVWUXFWXUD GH XQ VLVV
una totalidad organizada, a la cual hemos denominado sistema
complejo (Garcia, 2011, p. 66).

En su libro Sistemas complejos, conceptos, método y fundamentacion
epistemoldgica de la investigacion interdisciplinaria, Garcia (2007)
comenta sus muchos afos de trabajo al lado de Piaget y sustenta
gue, para el conocimiento de los sistemas complejos, es necesario
un nuevo modo de relacion, ya que la metodologia disciplinar no
da cuenta de la complejidad del objeto de estudio.

De alli, la construccion -desde los aportes de la Escuela de Ginebra
(Piaget y la epistemologia genética) y de la Escuela de Bruselas
(Prigogine y la termodinamica)- de una propuesta de investigacion
interdisciplinaria.

Al partir de Piaget, encontramos que entender “es inventar o
reconstruir por reinvencion, y no habra mas remedio que doblegarse
D HVWH WLSR GH QHFHVLGDGHYV VL VH SUHWHQ (



LQGLYLGXRYVY FDSDFHV GH SURGXFLU R GH FUHD
(Piaget, 1981, p. 98).

Entonces, si la invitacion, desde la epistemologia genética es
construir y no meramente reproducir, esa es laruptura fundamental
con la historia heredada. El siglo XX se inaugura, justamente,
FRQ HVWD UXSWXUD HSLVWpPLFD IXQGDPHQ\
VXMHWR FRJQRVFHQWH HQ HO DFWR FRJQLW
con la construccion y reconstruccion epistémica de sus marcos
UHIHUHQFLDOHYV
La ‘complejidad’ de un sistema no esta solamente determinada
por la heterogeneidad de los elementos (o subsistemas) que lo
compone, y cuya naturaleza los sitia normalmente dentro del
dominio de diversas ramas de la cienciay la tecnologia. Ademas
de la heterogeneidad, la caracteristica determinante de un
VLVWHPD FRPSOHMR HV OD LQWHUGHILQLELO
GH ODV IXQFLRQHY TXH FXPSOHQ GLFKRV H
sistema total. Esta caracteristica excluye la posibilidad de
obtener un analisis de un sistema complejo por la simple
adicion de estudios sectoriales correspondientes a cada uno de
los elementos (Garcia, 2007, p. 87).

Generalmente el cambio de época se produce por descubrimientos
JHRJUIILFRV FRQVWUXFFLYQ GH LQVWUXPHQWF
VXMHWR FRIJQRVFHQWH REMHWR FRQRFLGR (
ORGHUQLGDG &OiVLFD FRPLHQ]D D FXHVWLRQI
siglo XIX de la mano de la incursion del azar y del caos emergente
HQ OD HGXFDFLYyQ HQ HO SVLFRDQiIOLVLV HQ (
HYVSHFtILFDPHQWH (VWH GHELOLWDPLHQWR G#t
viene de la mano del cambio de época y de la extrafieza de
horizonte que cada época pone al descubierto en su devenir y la
consiguiente construccion de categorias de analisis para volver
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D FRQVWUXLU ODV UHODFLRQHVY HSLVWPpPPLFDV

nuestro horizonte?3.

La interdisciplina surge como construccion metodoldgica para

HvwXGLDU D ORV VLVWHPDV FRPSOHMRYV &RPR

desde Garcia (2007),
en los sistemas complejos, lo que esta en juego es la relacion
entre el objeto de estudio y las disciplinas a partir de las
cuales realizamos el estudio. En dicha relacién, la complejidad
esta asociada con la imposibilidad de considerar aspectos

SDUWLFXODUHV GH XQ IHQYyPHQR SURFHVR

XQD GLVFLSOLQD HVSHFtILFD S

La interdisciplina surge como construccion metodologica para
estudiar a los sistemas complejos y lograr una sintesis integradora
GHVGH WUHV IXHQWHYV

1. El objeto de estudio;
2. el marco conceptual y;

3. lo disciplinar.

Vemos que en el inter-juego de estas tres dimensiones aparece
OD FRQVWUXFFLYQ GHVGH GLIHUHQWHYV
metodolégico comun gque es distinto e independiente al disciplinar.

De esta manera se aborda el sistema complejo desde lo social, lo
politico, lo epistémico y lo metodoldgico. Y podemos ir mas alla y
sostener que también hemos de considerar dos caracteristicas de
los sistemas complejos y la investigacion interdisciplinaria y son:

las propiedades y la evolucion del sistema.

3 Recomendamos revisar la categoria de extrafieza de horizonte de Leopoldo Zea, tantas

GLV

YHFHV WUDEDMDGD HQ DUWtFXORV DQWHULRUHV (QWUH RWUF
+LVWRULD $PHULFDQD Op[LFR )RQGR GH &XOWXUD (FRQYP
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Resumiendo, al maximo la propuesta de Garcia (2007), seria
necesario considerar, para el estudio de sistemas complejos desde
la interdisciplinariedad:
e HO QLYHO HSLVWpPLFR FRPR PDUFR UHIHUHC
* el nivel disciplinar (que nos proporciona el conocimiento
particular),

» el nivel sistémico (que, articulando los dos anteriores, posibilita
la construccién de la investigacion interdisciplinaria) (p. 112).

SUWLFXODU ORY VDEHUHY /D SURSXHVWD GH O
Como todos sabemos, Morin comienza a escribir sobre educacion a

partir de ladécadade los 90 del siglo XX conLos siete saberes necesarios
de la educacién del futuro. Su recorrido desde la epistemologia
compleja nos invita a revidar la educacion desde sus tres principios:
1. Lo dialégico; 2. Lo recursivo y, 3. Lo hologramatico.

Como buen marxista de base, cuando comienza a argumentar y

a construir su método, realiza un exhaustivo desarrollo histérico

GHVGH OD ILORVRItD DQWLJXD KDVWD KR\ SDUD
en contexto, la relacion sujeto-objeto y se detiene en el estudio y
DQiOLVLY GH OD ORGHUQLGDG &OiVLFD $0O0t
'"HVFDUWHY FRPLHQ]D D GHFRQVWUXLU VX ILOR"
GH ODV H[LJHQFLDYVY GH ILQDOHYVY GHO VLJOR ;;
KDEtDQ FRPHQ]JDGR FRPR OR PHQFLRQDPRV DQ
GHO VLJOR ;,; FRQ OD LUUXSFLYyQ GHO LQFRQ\
relatividad de Einstein, principalmente. Piaget en su momento

advirtio en un discurso pronunciado muy tempranamente en su

época, que debiamos cambiar las categorias de andlisis con las que
estabamos viendo el mundo y principalmente debiamos variar la
construccion metodoldgica de lo disciplinar hacia una investigacion
interdisciplinar que diese cuenta de la complejidad del siglo XX.
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Partiendo entonces de Descartes y retomando los aportes de

Einstein y de Piaget, Morin comienza a construir su propuesta

epistémica de las teorias de la complejidad, como entretejido de

elementos heterogéneos, para proponer una nueva epistemologia,

la compleja y una nueva Methode, la superacion de lo disciplinar

por lo interdisciplinar y lo transdisciplinar.
El método propuesto por Morin (2009a) es:
la busqueda de un método que no se limite al paradigma
reduccionista, que reconozcaque el papel del sujeto observador/
conceptuados, y la incertidumbre de las emergencias del
IXWXUR \ TXH HYLWH SULYLOHJLDU OD PHFI
DYHQWXUD KHFKD HQ HO HVIXHU]JR \ HO ULH
FRQWH[WXDOL]DFLYQ GH PDQHUD TXH IDYR
alerte al pensamiento para lo inesperado. De esta manera, deja
de ser un método visto como una receta o conjunto de pasos
ILMRV SDUD OOHJDU D XQ SXQWR S

/IR PiV VLIJQLILFDWLYR \ SHUWLQHQWH GH O
metodologica moriana es la utilizacion de la categoria deestrategia.

ORULQ GHILQH OD HVWUDWHJILD FRPR HO PDQH!I
gue sugerente, ya que el azar es inmanejable e imprevisto.

Y precisamente, la construccion metodoldgica de articulacion de

saberes se plantea a partir de las relaciones azarosas, recursivas y
dialogicas entre el sujeto que conoce -el contexto- y la disciplina.
5HFRQVLGHUHPRYVY OD FUtWLFD DO HGLILFLR G
de la investigacion interdisciplinar como condicion de posibilidad

para articular los saberes. Condicién hoy necesaria pero no
VXILFLHQWH \D TXH OD FRPSOHMLGDG GH ORYV
y del contexto, mediados por los aportes que la termodindmica nos
proporciona, hemos de avanzar desde la no-linealidad. Insistimos,
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hoy tenemos que construir procesos transdisciplinarios para el
sujeto cogitante.

(VvwD IDFHWD TXH YHQLPRVY GHVDUUROODQGR
PDQWLHQH 1LFROHVEX DO DILUPDU TXH HO
emergio casi en simultaneo, tres décadas atras, desde distintos
DIOXHQWHYVY D SDUWLU GH LQYHVWLJDGRUHYV WD
Jantsch y muchos otros, pues “se inventd en aquel momento para
WUDGXFLU OD QHFHVLGDG GH XQD WUDQVJUHYV
entre las disciplinas, sobre todo en el campo de la docencia, para
VXSHUDU OD SOXUL \ OD LQWHUGLVFLSOLQDUL

En otro momento de su analisis recuerda la proclamacion de la
PXHUWH GHO KRPEUH \ HO ILQ GH OD KLVWRL
"HQIRTXH WUDQVGLVFLSOLQDULR QRV KDFH GH
sujeto y el principio de una nueva etapa de nuestra historia. Los
investigadores transdisciplinarios aparecen cada vez mas como
UHVXUJLGRUHYVY GH OD HVSHUDQ]Du S

5HFRUGHPRY TXH ORULQ PDQLILHVWD TXH OD
plantea la actitud que busca articular los conocimientos y las

disciplinas. Hace un ‘recorrido transversal’ en los conocimientos,

a partir de un movimiento capaz de unir, asociar, descubrir y
problematizar los diversos puntos de enlace entre ellos. Por ser

mas una actitud que una disciplina (si no seria contradictorio), la
transdisciplinariedad # al romper con el paradigma reduccionista
IDFXOWD HO DFFHVR D ODV GLYHUVDYVY GLPHQVL
TXH REVHUYDU FRPSUHQGHU \ H[SOLFDU XQ |
ODV GLVWLQWDVY GLPHQVLRQHV TXH OR FRQIL
encarnacion en un contexto y registra las interacciones que surgen

en él.

/D WUDQVGLVFLSOLQDULHGDG FRQFLHUQH FRPR HO SUHAMR 1\
HQWUH ODV GLVFLSOLQDV D WUDYpV GH ODV GLIHUHQWHYV GLVF
AQDOLGDG HV OD FRPSUHKHQVLYQ GHO PXQGR SUHVHQWH HQ HC
unidad del conocimiento (Nicolescu, 2009, p. 32).
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Reanudamos nuestro analisis con Nicolescu (2009), al recuperar su

IXHU]D HSLVWpPLFD \ FXIQWLFD FXDQGR DILUP
La estructura discontinua de los niveles de Realidad determina
la estructura discontinua del espacio transdisciplinario que, a
su vez, explica por qué la investigacion transdisciplinaria es
UDGLFDOPHQWH GLIHUHQWH GH OD LQYHVWL.,
a su vez complementarias. La investigacion disciplinaria
concierne, a lo sumo, a un solo y mismo nivel de Realidad; de
KHFKR HQ OD PD\RUtD GH ORV FDVRV VROR
de un dnico y mismo nivel de Realidad. En cambio, la
transdisciplinariedad se interesa por la dinamica generada por
laacciondevarios nivelesde Realidad alavez. Eldescubrimiento
de esta dinamicatiene que pasar por el conocimiento disciplinar.
La transdisciplinariedad, sin ser una nueva disciplina o una
nueva hiperdisciplina, se nutre de la investigacion disciplinaria
TXH D VX YH] VH H[SOLFD GH XQD PDQHUD
medio del conocimiento transdisciplinar. En este sentido, los
investigadores disciplinarios y transdisciplinarios no son
antagonicos sino complementarios (p. 38).

Como se puede observar en las citas de Morin y de Nicolescu, se
SODQWHDQ GLIHUHQFLDV UHIHULGDV DO DQiO
da un paso mas, tedrica y argumentativamente hablando, ya

gue pareciera retomar los estudios de Piaget sobre los sistemas
FRPSOHMRV \ ODV FDUDFWHUtVWLFDV GH ORY\
caracteristicas de los estudios transdisciplinarios, a saber:

« ORV GLIHUHQWHY QLYHOHYVY GH UHDOLGDG

* la complejidad

e ¢l tercero incluido

Sintéticamente hablando y pecando de breve podemos decir
TXH ORV GLVWLQWRY QLYHOHYV GH UHDOLGDG
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1LFROHVFX HVWiIiQ GDGRVY D SDUWLU GH OD LQF
saberes, hoy necesarios, para relacionarnos. La complejidad se

sustenta para entender a la sociedad y los sujetos intervinientes

desde un entramado relacional y dialdgico y el tercero incluido

KDFH UHIHUHQFLD D OD OyJLFD FOIVLFD DULV\
tercero por no poder ‘controlarlo’ ni ‘dominarlo’ °.

Otro de los aportes importantes para el estudio de la
transdisciplinariedad que respalda Nicolescu surge a partir de la
incorporacion de la categoria de tiempo, en cuanto “medida de
FDPELR GH ORV GLIHUHQWHV SURFHVRV (Q F
SHQVDGR HV VLHPSUH SDVDGR \ IXWXUR (V GF
cambio, el tiempo vivido en la espontaneidad de un acontecimiento
GHO VHU HO LQVWDQWH SUHVHQWH HV LPSHQ

El tiempo es la atribucion de sentido epistémico en la relacion
sujeto-objeto. Esa relaciéon deviene histéricamente al igual que

su atributo. Como vemos Morin no habla de tiempo y si lo hace

Nicolescu. La relacion con el tiempo en Morin se presenta en el afio

2018 cuando escribeEl octavo saber  SHUR HVD UHIHUHQFLD H\
historico y alejado del tiempo educativo, mucho tiempo después

GHO WLHPSR GH 1LFROHVFX GHVGH VX ItVLFD F

Llegados a este punto de discusion la pregunta seria coOmo pensar el

tiempo en educacion hoy desde las dimensiones de la epistemologia
JHQpWLFD GHVGH OD ItVLFD FXIQWLFD \ GHVGI
dice Chul Han- la sociedad de la desaceleracion necesita del aroma

del tiempo.

Revisamos y releemos los postulados que nos animaron en nuestro
discurrir y volvemos a preguntarnos: ¢cual seria el aroma del
tiempo educativo desde este entramado teodrico?

3DUD UHYLVDU HVWRYV DUJXPHQWRV PiV HQ GHWDOOH YHU *RQA
pedagdgico epistémico.

42



%XVFDU HO DURPD GHO WLHPSR HQ HGXFDFLYQ
Nos planteabamos como posibles lineas de recorrido los niveles

de realidad, complejidad y tercero incluido en un tiempo y un
HVSDFLR EXVFDQGR TXH OD DOWHULGDG FRPR
politico pueda entroncarse como concrecion en un ambito que -por
concepcion- busco la homogeneidad en su necesidad de crear una

identidad nacional.

Cuestionarnos sobre la cotidianeidad de nuestra experiencia
requiere un grado de abstraccion que nos permita volver extrafio
el entorno, para recuperar, por un lado, lo propio y, por el otro,
reconocer la globalidad del contexto. Y se presenta una dualidad
gue puede perturbar en primera instancia. Ese pasar por caminos
demasiado recorridos con el ‘ropaje’ de lo conocido es una
invitacion a permanecer en una zona que nos tranquiliza y nos
atrae esa seguridad. Pero nos encontramos que el contexto apremia
y alli ronda cierto agobio si no somos capaces de poner en duda
nuestras ‘certezas’.

(Q HVH SUHFLVR SXQWR VH KDFH IXQGDPHQWD
y recurrir al ‘otro’, respetando su alteridad. Cuando sefalabamos

a Grinberg (2000) sobre su conceptualizacion de migracion,
resaltdbamos la multiplicidad de origen de esos ‘otros’. Luego

del recorrido que realizamos, bien podemos decir que todos -en

DOJ~Q PRPHQWR VRPRV HQ FLHUWD IRUPD PL.
realidades que no conocemos y que padecemos en carne propia,

FRPR VL IXpVHPRY HIWUDQMHURYVY HQ QXHVWUD
gue existen (idioma, recuerdos, conocimiento de lo cotidiano) nos

resultaran ajenos derivando en una vivencia de incompletud.

Creemos que esa sensacion gque nos importuna en realidad bien

puede ser el detonante para buscar el cambio y crear otras escenas
de apertura que contengan al yo-tu devenido en un nos-otros.
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Esas ‘escenas’ que debemos bosquejar en el ambito educativo,

pueden darse si logramos encontrar el ‘aroma del tiempo’, si mas

alla de la aceleracion aprendemos a ‘demorarnos’ en ese arte que

&KXO +DQ QRV SURSRQH 6L YLYLPRV HQ XQ \
YDPRV D IUDJPHQWDU WRGRYV ORV HVSDFLRV L¢
fRUJDQL]DUOR:- PHMRU SDUD SRQHU XQ IUHQR
IDWLJD $00Ot DSDUHFHUIQ QXHYDPHQWH ORV H
VHQGDV VHIJXUDV OD HYLWDFLYQ GH FRQIOLFW
gue, si bien no abarcan lo esperado, no generan situaciones
‘complicadas’. Alli germinara ese sentimiento de no pertenencia de

guien busca nuevas alternativas y de expulsion de quien imagina
SRVLEOHV GLILFXOWDGHYV

En consecuencia, encontramos que puede darse varios modos de

ser ‘migrantes’, pues también de la sensacion de no comprender el

juego de la vida -propia o institucional- surge la imposibilidad de
GHVDFHOHUDU ORV SURFHVRV TXH VH KDFHQ IL
se aceleran porque no tienen ningan sostén, porqgue no hay nada

TXH ODV DWH D XQD WUD\HFW R3)ph B3)HS6MB E O H
‘migrantes’ si no entendemos, somos ‘migrantes’ si proponemos
otraprobabilidad y somos ‘migrantes’ sino reaccionamos. Entonces,

debemos encontrar esa ‘narrativa’ que sea el hilo conductor
SURIXQGR \ DPSOLR SDUD ORJUDU XQ DQFODM
si sostenga para que no se precipite en el vacio; debemos partir

GH DFHSWDU FRPR YtD HVHQFLDO TXH WRGD L
GLFRWRPtD HIWHULRU LQWHULRU REOLJIQGRQF
vez lo objetivo/subjetivo, en una realidad circundante, ligada a

su dimensioén histérica y social, que nos pedira comprender las

distintas representaciones que portamos cada uno.

¢, Donde inscribir nuevas narrativas?

Nos obligamos a un desvio, para ubicar latematica de las narrativas.

Como educadores en mas de una oportunidad hablamos de cuando

VH FUHy OD QRFLYQ GH LQIDQFLD SRU SDUWH ¢
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a principios de la década de 1960, ubicandola como concepto

reciente en la historia universal. Esa narrativa, al comienzo de

este milenio, tomo distintas modalidades acordes a los paises en

ORV TXH VH GHVDUUROODEDQ ODV LQYHVWLJD|
problematicas econémicasy de desarrollo, la via tendia a considerar
WHPIWLFDV TXH IRFDOL]DUDQ HQ OD LQIDQFLD
pobreza, violentada, explotada en el trabajo; en paises altamente
industrializados, la nifiez y la adolescencia ocupan otro rango y en

los Gltimos afios comienzan a verse como actores sociales activos

FRQ FDSDFLGDG GH UHIOH[LRQDU LQWHUSUHYV
incluso en la educacién a la que pueden cuestionatr.

/IR PLVPR RFXUUH FRQ OD IDPLOLD HO URO CG
proveedor econdmico, la mujer ama de casa-madre, paratrasladarse

en la actualidad a problematicas que responden a los signos

actuales, tales como la equidad en el trabajo, los encuadres para
DERUGDU QXHYDV VLWXDFLRQHMs @tdPitrsd UilLF D\
permiten visibilizar realidades y, si son visibles, logran modificarse.

&RPR KHPRV DILUPDGR HQ PiV GH XQ DUWtFXOR
TXH SRGHPRYV UHVLJQLILFDU HQ IRUPD FRQWLQ
la realidad y a las crisis que se suceden, sin que pierda su esencia:

el kairés. Tal espacio, con toda su complejidad y amplitud que

permite la horizontalidad del didlogo y el respeto a la alteridad y a

su derecho a expresarse, requiere de un ‘demorarse’, de un tiempo

de sosiego donde la cordialidad y la escucha, permita miradas

distintas. Un tiempo que -como hemos denotado- no termine en
FtUFXOR YLFLRVR R GH DSDFLEOH OLQHDOLGDGC
de dogmatismos.

Es claro que ese ‘demorarse’ para encontrar el aroma que registre

las resonancias, es una pausa activa, es recuperar un resquicio
GLDOYyJLFR GRQGH VHPHMDQ]DV \ GLIHUHQFL
un nosotros abarcativo, que deje de lado la disyuncion exclusiva

y permita el 'y’ en lugar del ‘o’ que segrega. No es tarea de un



dia, ni de un momento ni de una contingencia especial. Es una
opcion. Y esa opcidn tiene en si la caracteristica de la complejidad
como nos ensefiara Morin. Por ello, hemos de descubrir en nuestro
kairés y en nuestro ‘demorarnos’, los constituyentes heterogéneos
inseparablemente asociados, que nos muestran lo unoy lo multiple:

acciones, eventos, interacciones, dialogos, azares, encuentros.

Deciamos al inicio que necesitamos categorias de andlisis para
adentrarnos al mundo educativo desde este hoy y encontrar los

modos de construir procesos en continuo movimiento, capaces

de iluminar algunas zonas oscuras que paralizan y desconciertan.

Educar en un espacio y en un tiempo concreto, pero abierto para

la voz de todos y para la entrada de narrativas del pasado que
HI[SOLFDQ HO SUHVHQWH \ SXHGHQ WUDQVIRU
entrelazar disciplina/interdisciplina y transdisciplina, en un

GLIORJR FRVPRYLVLYR *RQILDQWLQL

Como advertimos, estamos insertos en una realidad de diversas

y, a veces, contradictorias dimensiones; de modos de interactuar

regidos por las improntas sociales, politicas e historicas; de
perspectivas muy particulares que conceden o quitan valor a las

relaciones acorde a intereses no siempre mirando al bien comun.

Es en ese contexto local y global, que debemos comprender que el

accionar del sujeto educando/sujeto educador en el quehacer educativo

es una prdctica sociocultural, LPEXLGD SRU GHWHUPLQDGDYV
lazos con la sociedad. Como tal, hablan de la manera de ver y de

hacer, de cdmo se caracteriza la condicion humana, de cuales han

de ser las relaciones entre lo individual y lo social, por tomar solo
algunas aristas.

5SHVSHWDU OD FRQGLFLYQ KXPDQD
El problema no es tanto el de como introducir ideas en una
cabeza, sino el de como preservar a esta tltima de ser aplastada
SRU ODV SULPHUDV )H\HUDEHQG S
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ORULQ FXDQGR VH UHILHUH D "/RV 6LHW
GH OD HGXFDFLYQ GHO IXWXURu VH GHWLHQH
OD FRQGLFLYQ KXPDQD DILUPDQGR TXH "D SDI
actuales, es posible reconocer la unidad y la complejidad humanas

reuniendo y organizando conocimientos dispersos en las ciencias

GH OD QDWXUDOH]D HQ ODV FLHQFLDV KXPDQD
y mostrar la union indisoluble entre la unidad y la diversidad de

WRGR OR TXH HV KXPDQRp S

(VD H[IKRUWDFLYQ SHUPLWH PLUDU GHQWUR GH
la apertura para que se haga realidad el dialogo disciplinar/inter/
transdisciplinar, pero también la voz del otro: ¢ por qué no discutir

con los educandos lo conceptual que se ensefia, la realidad en que

se inserta esa ensefianza y la experiencia social que ellos tienen

como individuos?

3bDUD sDXvDU HVWD UHIOH[LYQ \ SHUPLWLUOH
gue le devuelva su aroma, consideramos pertinente recuperar la
voz de Giroux (1983) y su convencimiento de que los espacios
educativos constituyen una alternativa vivaz que articula
numerosas mediaciones y acciones para alcanzar esa conciencia
gue libremente permite emanciparse. Y nos permitimos de mano
GH )UHLUH VRVWHQHU OD HVSHUDQ]D
si soy puro producto de la determinacioén genética o cultural
o de clase, soy irresponsable de lo que hago en el moverme en
el mundo y si carezco de responsabilidad no puedo hablar de
PWLFD (VWR QR VLJQLILFD QHJDU ORV FRQG
FXOWXUDOHYVY VRFLDOHV D TXH HVWDPRV VRP
gue somos seres condicionados, pero no determinados (p. 9).

Problematicemos nuestro entorno, permitamos la duda, no

WHPDPRY DO HUURU $ GLIHUHQFLD GH OR GR
VOCES, nuestro caminar no se encierra en interacciones unilaterales,
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SXHGH VHU SXHVWR HQ GLVFXVLYQ UHWRPDGF
nuevamente. Lo preconstruido (este sendero temporal que
LQWHQWDPRY {DURPDWL]DU - HVWDUiI PDQLIH\
FRPR GHFtD &KHYDOODUG "OD ILFFLYQ
SURJUHVLYD GHO WLHPSR HQ OD FRQVWUXFFL
aceptar nuevas condiciones conceptuales que permitan elucidar
nuestra contribucién para mostrar todas las opciones posibles que
IDYRUH]FDQ OD HGXFDFLYQ SDUD OD OLEHUWD
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2.1 Introduccidén

/ID LQIOXHQFLD GH OD WHFQRORJtD HQ OD YLG
OXJDbU D XQD VRFLHGDG GHO FRQRFLPLHQWR W
obligado al sistema educativo a adaptar sus modelos curriculares

GHVGH OD RIHUWD \ GHPDQGD ODERUDO FRQFH
a aquellas disciplinas que acumulan el capital econémico y parecen

asegurar el progreso de una determinada nacion. De esta manera,

OD SUHVHQFLD GH OD ILORVRItD HQ OD HGXF
como inoperante y/o como una disciplina de relleno; no obstante,

OD LQFLGHQFLD GLUHFWD GH OD ILORVRItD HQ
VLIJORVY KD SDVDGR D DFWXDU GH PDQHUD LQG|
ser humano.

En la actualidad, se reconoce la necesidad de entablar dialogos

entre las disciplinas académicas que permitan mantener el orden

\ OD WUDQVIRUPDFLYQ GH OD VRFLHGDG SRU
investigar sobre la dimension de la transdisciplinariedad de la
ILORVRItD FRPR PHGLR GH UHIOH[LYQ VREUH
costumbres, aspectos éticos o morales del sujeto. Sin embargo,

HO KDEODU GH WUDQVGLVFLSOLQDULHGDG LP¢
SUHJXQWDYV ¢c&yPR HQVHxDU ILORVRItD" ¢4Xp
presenta la transdisciplinariedad? ¢El sistema educativo esta

preparado para transitar de lo disciplinar a lo transdisciplinar?

¢, Como se concibe al sujeto desde la transdisciplina?

(Q OD DFWXDOLGDG OD ILORVRItD KD GHMDGR
para convertirse en una disciplina académica aparentemente
inaplicable debido a su desconexion con larealidad, pues lamayoria
GH FRQFHSWRV XWLOL]DGRV QR VRQ PHWLFX
presentandose ante los estudiantes como incomprensibles y
complejos. De alli que, el objetivo de este trabajo es exponer los
HIHFWRV GH OD GLPHQVLYQ WUDQVGLVFLSOLC
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educacioén con el propdsito de comprender el rechazo perenne de la
ILORVRItD FRPR GLVFLSOLQD QHFHVDULD HQ OL
y entender a la educacion a través de la interpretacion histoérica de
OD ILORVRItD \ GHO FDPSR FLHQWtILFR GH OD I

La metodologia aplicada para la estructuracion de este documento

SDUWH GH XQD LQYHVWLJDFLYQ ELEOLRJUIILF
FRQVWUX\H FRQ EDVH HQ OD E~VTXHGD GH LQ
autores especializados en el tema. Los méetodos hermenéuticos y

el analitico-sintético contribuyeron para la estructuracion de este

manuscrito. El primer método permite contextualizar la manera en

TXH OD ILORVRItD GHMy GH VHU XQD IRUPD GH
una disciplina inaplicable en el campo laboral. El segundo método,
SRVLELOLWD OD LGHQWLILFDFLYQ GH ODV SU
ILORVRItD FRQ ODV FRUULHQWHY SRVLWLYLVWI
contemporanea para convertirse en una disciplina académica

reconocida.

Este escrito se encuentra estructurado en cuatro partes: En la
SULPHUD SDUWH VH H[SRQH OD SUHVHQFLD GH
GHVGH OD *UHFLD FOIVLFD KDVWD OD DFWXDO'
meétodo de ensefianza de dicha disciplina y las habilidades que el
VXMHWR GHVDUUROOD VL OD HQVHxDQ]D GH OD
importancia que otras disciplinas. En la segunda parte, se presenta
la necesidad de avanzar de la disciplina a la transdisciplina con el
proposito de evitar procedimientos dialécticos que desembocan en
procesos antagonicos entre disciplinas para mantener su estatus en
OD MHUDUTXtD GH ODV FLHQFLDV (Q OD WHUF
a la concepcion del sujeto desde la transdisciplinariedad, en este
DSDUWDGR VH VHxDOD OD LPSRUWDQFLD GH (
FRQFHSFLYQ RQWROYJLFD )LQDOPHQWH HQ OC
DOJXQRYV GHVDItRY GH OD WUDQVGLVFLSOLQDU



/ID SUHVHQFLD GH OD ILORVRItD HQ OD HGXF

/D ILORVRItD HWLPROYJLFDPHQWH FRPSUHQGI
sabiduria, a través de los siglos se ha encontrado presente en la
IRUPDFLYQ GHO VHU KXPDQR (Q XQ LQLFLR O
OD ILORVRItD GHQWUR GH VX SURJUDPD HGXFL
TXH HO VXMHWR DOFDQFH OD IHOLFLGDG SDUD
marcado por la justicia y las demas virtudes. En la Edad Media,

OD ILORVRItD TXHGD VXSHGLWDGD D OD WHR
impartida desde las siete artes liberales (trivium y quadrivium),

GH HVWD PDQHUD HO ILQ GH OD HGXFDFLYQ HV
a ser lo que es desde los presupuestos cristianos de la época. En

la Edad Moderna, debido a los distintos acontecimientos politicos,
VRFLDOHV \ FXOWXUDOHY OD ILORVRItD DFW-~I
de los sistemas educativos, asi la educacion se adecua al método
matematico para la obtencion de un conocimiento cuantitativo y
YDOLGDGR )LQDOPHQWH HQ OD (GDG &RQWH
de la ciencia, obliga al sistema educativo adoptar lineamientos

técnicos donde ciertas disciplinas son rechazadas por la ausencia de

un conocimiento rigido. Por lo expuesto, se ha creido conveniente
UHDOL]DU XQ UHFRUULGR KLVWYULFR GH OD S
HGXFDFLYQ GHVGH OD DQWLJ*HGDG KDVWD QXF

(Q OD *UHFLD FOiIVLFD OD SUHVHQFLD GH OD
aparece bajo diversas aristas. Por una parte, en Socrates con la
aplicacion de la mayéutica en sus conversaciones, se procuraba el
autoexamen para el descubrimiento de la propia ignorancia del ser
KXPDQR FRQ OD ILQDOLGDG GH DOFDQ]DU HO
A decir de Jaeger (2001), Socrates “no se dedica a la ensefianza

QL WLHQH GLVFtSXORYV « B6ROR WLHQH DPLJF
YDULRV VRILVWDYVY TXLHQHVY FREUDEDQ SRU LP
3RU RWUD SDUWH OD HGXFDFLYQ VH RULHQWD
de un Estado ideal, desde Platon (hacia 427-347 a.C), su ensefianza
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YDULDED VHJ~Q OD HVWUXFWXUD GH OD VRFLHC
ODEUDGRUHYV JXHUUHURV \ JREHUQDQWHYV /D
era contemplada en la paideia o plan de estudios, al que acudia un

grupo reducido de personas pertenecientes a la aristocracia, entre

ellos, los guardianes y los gobernantes, ya que, por medio de ellos,

era posible ejercer la justicia. El plan de estudios de los griegos
DGTXLHUH XQ FDUIFWHU IRUPDO GHVGH ORV VX

La paideia griega tiene como proposito desarrollar las habilidades
LQWHOHFWXDOHYVY \ PRUDOHYVY GH ORV VXMHWRYV
de la matematica, la gimnasia, la musica y la poesia, disciplinas

gue permiten lograr la armonia entre el cuerpo-alma; de aqui que,

segun Platon (2017) se exponga lo siguiente “cuando son nifios y
PRIDOEHWHYVY GHEHQ UHFLELU XQD HGXFDFLyQ \
D VX HGDGu S DVt PLVPR ODV PXMHUHV S
GRPLQDQWH HVWDUIQ REOLJDGDV D HGXFDUVE
varones, al punto de dar lugar a la seleccion racial, al respecto,

Platén (2017) sostiene que las mujeres deben “ser elegidas para

cohabitar con los hombres de la misma clase y compartir la guardia

FRQ HOORV \D TXH VRQ FDSDFHV GH KDFHUOR
OD GH HOORVu SS 'LFKR GH RWUR PR
busca la educacion de los mejores e inclusive la procreacion se

llevaba a cabo en las mujeres desde los veinte a cuarenta afios y en

los varones desde los treinta a cincuenta anos.

/ID ILORVRItD HQ OD HGXFDFLYyQ JULHJD SODQ'
iluminacion del alma para alcanzar el conocimiento del Bien, tal
propuesta se evidencia en el mito de la caverna, donde el sujeto
se deja guiar por el sol, saliendo de la oscuridad, de la ignorancia,
en otras palabras, , el mito de la caverna, en términos de Jaeger

KDFH UHIHUHQFLD D "OD WUDVIRUPDFLY
DOPD SDUD SRGHU FRQWHPSODU HO VHU VXSU
solamente la clase dominante estara en la capacidad de cuestionar
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aquello que ha sido dado como verdadero y de estos Unicamente

ORV PHMRUHV SRGUIQ JREHUQDU HO (VWDGR
FRQVLVWH HQ OD FRQYHUVLYQ GHO VXMHWR
UDGLFD HQ GHMDU GH ODGR ORV DIHFWRV SD'
dejarse guiar por la razon; pero para ello, debe desarrollar el arte

GH OD FRQIURQWDFLYQ GH OD GLDOpFWLFD &l
384-322 a.C) la dialéctica es “la capacidad de rendir y de hacer que
RWURYVY ULQGDQ FXHQWDVuy FLWDGR HQ -DHJHU
D OD FRQIURQWDFLYQ FRQ ORV RWURV \ DO HQI
de aqui la alusion de Socrates: conoOcete a ti mismo.

Ahorabien, paralaobtencion de un Estadoideal ¢ Qué caracteristicas
GHEtDQ FXPSOLU TXLHQHVY VH GHGLFDEDQ D OD
si se parte de la idea del Bien, esta supone la existencia de lo Bello,

OR SHUIHFWR SRU WDQWR ODV SHUVRQDV GHCG
FDUHFHU GH GHIHFWRYV ItVLFRV R LQWHOHFWX
(2001) podian ser maestros “aquellos hombres cuya alma tenga

miembros tan sanos como los que légicamente hay que exigir que

WHQJD VX FXHUSRpu S (VWH WLSR GH SH
podian desarrollar en los educandos habilidades cognitivas como

OD IDFLOLGDG GH FRPSUHQVLYQ DUJXPHQWDFL
entre otras. En el caso de no lograr en el educando este tipo de

aptitudes, el Estado esta destinado a ser gobernado por sujetos

injustos incapaces de dominar sus instintos.

(Q OD (GDG OHGLD OD GLIXVLYQ GHO FULV
pensamientos en resolver preguntas como: ¢qué es el hombre?,

¢CFXiO HV VX UHODFLYQ FRQ 'LRV™" GH HVWD
FRQFHSFLRQHY DQWURSRFpQWULFDV GH ORYV
resurreccion del alma, la posicion del hombre en el cosmos, el

sentido de la historia, la actuacion de Dios en el mundo, entre otros

WHPDV TXH IXHURQ REMHWR GH GLVSXWD HQW
y representantes del cristianismo. A inicios del cristianismo, la
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ILORVRItD HUD UHFKD]DGD VHJ~Q 7HUWXOLDQ
ILOYyVRIRV HUDQ FRQVLGHUDGRY FRPR SDGUHYV
HVWR GHVGH 5HDOH \ $SQWLVHUL ORV ILO
corrupcion, estan corrompidos ellos mismos y son prepotentes, y

ademas se muestran tan descarados como para declararse siempre

en contra de aquellos vicios en los que precisamente ellos estan
KXQGLGRVu S VLHQGR OD IH HO ~QLFR P
conocimiento.

Mas tarde, los distintos ataques argumentativos contra la religion

tuvieron la necesidad de recurrir a la utilizacion de supuestos
ILORVYILFRV GHO QHRSODWRQLVPR \ DULVWRW
$QWLVHUL DQWHYV GH 6DQ $JXVWtQ "OD IR
SULPHURYVY DSRORJLVWDV IXH GH WLSR MXUtGL
Padres de la Iglesia prevalecieron los intereses estrictamente
WHROYJLFRV \ SDVWRUDOHYVY R ELHQ ILOROYJLFI
PRGR ODILORVRItD VH HQFRQWUDED VXSHGLWI
problematicas en relacion con la Trinidad, la encarnacion, el libre

albedrio, el mal, la creacién y otros relacionados. La Edad Media

ve al hombre como imagen de Dios, quien en su camino busca
DOFDQ]JDUOR PHGLDQWH OD SHUIHFFLYQ GH VX
pesar de que el hombre al nacer posee la vocacion que le permite

peregrinar hacia Dios; también puede correr el riesgo de desmayar

en este camino si pone su mirada en bienes materiales, dejando de

lado su ser de persona, incapaz de reconocer en la naturaleza la

esencia creadora.

En este ambiente, la Iglesia comienza la instauracion de

instituciones educativas como las escuelas parroquiales destinadas

para el pueblo, en estas se aprendia a contar, leer y escribir; y, las

universidades, las cuales eran monacales, episcopales y palatinas
DQH[DV D OD FRUWH ODV PLVPDV HVWDEDOQ |

SHUVRQDY TXH GHVHDEDQ VHU SDUWH GHO FO|
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QREOH]D PDUFDQGR OD IRUPDFLYQ GH XQD QX
HGXFDWLYRV HQ XQ LQLFLR HUDQ VDFHUGRWHYV
positivos de la universidad, segun exponen Reale y Antiseri (2001)

se dio lugar al “nacimiento de un conjunto de maestros, sacerdotes

\ ODLFRVY D ORV TXH OD ,JOHVLD FRQILDED OD
UHYHODGDu S \ OD ILORVRItD (O PDHWV'
conocimiento nuevo, se limitaba a explicar aquello que ya estaba

dado, por ello, entre la metodologia aplicada en la ensefianza se
encontraba la verbalizacion y la memorizacion debido a la ausencia

GH OD LPSUHQWD \ OD IDOWD GH SHUJDPLQR

El propdsito de la educacion consistia en lograr que el hombre

llegue a ser lo que es, imagen de Dios; para ello, en primer lugar,

se catequizaba luego se ensefiaba a escribir y a leer; en segundo
OXJDU VH GDED OD IRUPDFLYQ ILORVYILFD
impartida a través de las artes liberales conocidas como el trivium

(gramética, retérica, dialéctica) y el quadrivium (aritmética,
JHRPHWUtD DVWURQRPtD P~VLFD /ID SUHVHQ
educacién medieval desarroll6 la habilidad de la interpretacion, la
memorizacion y la inteligencia; aptitudes que permitian acceder

al bien del entendimiento, o lo que es lo mismo, la capacidad de

conocer la verdad, segun Santo Tomas (2001): “la virtud llamada

verdad no es una verdad comun sino una verdad determinada,

VHIJ~Q OD FXDO HO KRPEUH HQ GLFKRV \ KHFEK
Hvup S GLFKD YHUGDG VROR HV REWHQLG
entre la ciencia y la sabiduria demostrables en si. Mas tarde, los
postulados de Guillermo de Okham (1288-1349) daran inicio a la
FLHQFLD PRGHUQD HVWH ILOYVRIR VRVWLHQH
real es el obtenido a través de la experiencia, con ella deja de lado

el concepto de los universales, centrandose Unicamente en lo

particular.

Los cambios politicos, sociales y culturales propios de la Edad
ORGHUQD SHUPLWHQ OD LQGHSHQGL]DFLYQ G
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la teologia, los postulados modernos tiene como principio el
mecanicismo y el subjetivismo, dejan de lado la concepcion
PHWDItVLFD GHO VHU UHWRUQDQ DO HVWXGL
aparece el método experimental desde las observaciones realizadas

SRU )UDQFLV %DFRQ \ *LRUGDQR %L
guienes sostienen que desde la aplicacion del método experimental

es posible la conquista de la naturaleza, pues plantea Abbagnano

(1994) el hombre se reconoce como “un espiritu de libertad, por

el cual reivindica el hombre su autonomia de ser racional y se
UHFRQRFH SURIXQGDPHQWH LQVHUWR HQ OD Q
GHFLGLGR D KDFHU GH HOOD VX UHLQRpWp S
vision antropocéntrica, donde se concede al hombre la capacidad

de esquematizar el mundo, surgen nuevos pensadores que buscan

ya no explicar las causas del por qué, sino del cémo, uno de estos
SHQVDGRUHV IXH *DOLOHR *DOLOHL D
KD FRQVLGHUDGR FRPR HO IXQGDGRU GH OD FL

(Q HVWH SHUtRGR OD ILORVRItD UHFXSHUD LF
el cuestionamiento sobre ¢como se adquiere el conocimiento?,

el conocer es una actividad mediante el cual, el ser humano se

apropia intelectual y materialmente del mundo que lo rodea.

Ahora bien, segun la manera de resolver tal problematica surgen
FRUULHQWHYV FRPR HO UDFLRQDOLVPR \ HO HP
conciliadas por Kant (1724-1804) dando origen al idealismo
WUDVFHQGHQWDO /D ILORVRItD MXVWLILFD OI
de la ciencia, la nueva ciencia ve en la naturaleza un orden y una

armonia establecida por la matematica, toda la naturaleza habla en

lenguaje matematico y por esta razon, en la modernidad se habla

de una matematizacién de la naturaleza; de este modo, Galileo
consideraba que la experimentacion va mas alla de la simple
descripcién, ya que necesita de razonamientos légicos para poder
representarlos y esquematizarlos de manera matematica como lo

explican Reale y Antiseri (2001).
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/ID UHYROXFLYQ FLHQWLtILFD GH OD (GDG ORGC
KRPEUH OD FDSDFLGDG GH WUDQVIRUPDU HO
condiciones de vida de la humanidad; la ciencia se convierte en

un conocimiento explicativo, sistematico y objetivo que permite
UHDOL]DU IRUPXODFLRQHY SUHFLVDV \ WHRL
PPWRGR FLHQWtILFR GH OD QXHYD FLHQFLD VI
deductivo, la observacion y la experimentacion seran los nuevos
UHIHUHQWHY SDUD IRUPXODU WHRUtDV D WU
poder comprobarlos. Desde la vision de corte empirista, en la
modernidad se desarrolla el realismo educativo que promueve la
experimentacion y la aplicacion de toda teoria.

/ID SUHVHQFLD GH OD ILORVRItD HQ OD HGXFCLC
evidente en las universidades, las cuales mantienen un curriculo

similar al de la Edad Media. Los supuestos de las corrientes
ILORVYILFDV WDQWR GHO UDFLRQDOLVPR FRPI
LQIOXHQFLD HQ ORV PpWRGRV GH HQVHXxDQ]D G
se ajustaban a métodos rigurosos asegurando el aprendizaje. Desde

HO UDFLRQDOLVPR FRQ OD D\XGD GH OD ILOR\
XQ FDPLQR VHJXUR RUGHQDGR \ ~WLO TXH
todo saber humano; Descartes (1596-1650) siente la necesidad

de un método centrado en la persona, en el que, segun explica
Abbagnano (1994) se presente “la claridad y evidencia de los
HOHPHQWRY FRIJIQRVFLWLYRYVY R VHD GH ODV L
DO VXMHWR OD UHIOH[LYQ VREUH VX \R DSOLI
FRPR PRWRU TXH SHUPLWH GLVWLQJXLU OR Yl
embargo, no se limita a permanecer en el ambito de la sospecha,

al contrario, busca un conocimiento basado en certezas. Descartes

en su obra El Discurso del Método 1637 sefiala a la evidencia,

al analisis, a la sintesis y a la enumeracion como las principales
operaciones intelectuales que realiza el ser humano para llegar a la

verdad. La corriente racionalista dio lugar a una de las principales
RULHQWDFLRQHY SHGDJyJLFDV GH OD PRGH
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disciplinarismo educativo postulado y aplicado por Juan Bautista
La Salle. Del mismo modo, de la corriente empirista se derivo el
denominado realismo educativo desarrollado por John Locke.

Los agentes educativos actuaban como preceptores en la corte, sus

clases eran personalizadas en la mayoria de los casos, mas tarde,

con los aportes de Comenio (1592-1670) la educacion es destinada

para todos con un curriculo similar y sin distinciones de ningun

WLSR HQ HVWH PRPHQWR OD ILORVRItD DFW-~LC
sistema educativo, los contenidos pedagdgicos son técnicos, estos
UHVSRQGHQ D OD UHDOLGDG GH XQD (XURSD PL
y Visalberghi (2008) exponen que la educacion debe tener “una

atenta consideracion de la naturaleza humana, en cuanto parte de

la naturaleza universal, nos permitira educarla de verdad para ser

OLEUHM S \ HVWR HVY SRVLEOH ORJUDUOR
OD ILORVRItD HQ OD HGXFDFLYyQ GH QR VHU DV
TXHGD UHGXFLGD D DVSHFWRYV yQWLFRYV /D UH)
HVWH DVSHFWR SRU HOOR VX OHPD LJXDOGDG
de la necesidad de pensar por uno mismo, cuestionar el presente,

proponer soluciones.

3RU FRQVLJIJXLHQWH OD SUHVHQFLD GH OD I
moderna planteaba la posibilidad del conocimiento del yo con el

objetivo de alcanzar la libertad espiritual; no obstante, desde otros

autores como Hegel (1770-1831) recomendaba la ensefianza de la
ILORVRItD SDUD UHFXSHUDU HO VHQWLGR GH
sido tergiversada por las ideologias del momento. De este modo, la
ILORVRItD QR WHQtD SRU TXp LQVWUXLU D ORYV
como son las cosas, sino, en términos de Hegel (1770-1831) “debe
WUDQVSRQHU OD IRUPD GH SHQVDPLHQWR R V
HO FRQWHQLGR UHDO TXH OD H[SHULHQFLD O
LOQWUtQVHFD UDFLRQDOLGDG SRU PHGLR GH
6SHQFHU .UDX]H V I S 'H DOOt TXH HO S
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revelar que lo racional es real y lo real es racional, siendo la razén

HO SULQFLSLR LQILQLWR DXWRFRQVFLHQWH H
(O LGHDOLVPR GH +HJHO SURSRQtD OD HGXF
KHUUDPLHQWD FDSD] GH IRUPDU HO HVStULWX
FRQFLHQFLD OD FXDO PHGLDQWH HO FRQRFLP
autoconciencia llegando a la razon. La conciencia como razon en

OoOb SULPHUD HWDSD DSDUHFH FRPR UDFLRQDOL
la observacion de la naturaleza y de la propia autoconciencia.

/ID VHIXQGD HWDSD R DQWtWHVLYV HV OD PRUD
racional de las leyes, produciéndose en términos de Hegel (2017)

"XQD DUPRQtD SURSLD GHO Vt PLVPR DFWXDC(
FRQVXPDFLYQ GH HVWD DUPRQtD GHEH H[WHAQ
VXUIJLHQGR ILQDOPHQWH OD WHUFHUD HWDSD
gue da paso al espiritu absoluto donde aparece el verdadero espiritu

u orden ético: leyes humanas y divinas. Con los antecedentes, el

siglo de las luces dio lugar a orientaciones pedagdgicas como el

iluminismo educativo.

$ ILQDOHYVY GHO VLJOR ;,; \ FRPLHQ]JRV GHO V
Contemporanea se desenvuelve en un escenario historico,
HFRQYPLFR \ FXOWXUDO VLJQDGR SRU XQD Sl
los ambitos del accionar humano; el hombre empezo6 a sentirse el

dueio del mundo debido al notable avance de la ciencia natural, se

empieza a crear escuelas en las cuales pretenden dar culto a la diosa
fubD]yQ: SHUR GH PDQHUD H[DJHUDGD \ GLIHU
la llustracion, aparecen escritores que narran las situaciones

precarias que Europa vive en ese momento, aparecen los medios

de comunicacion y se dan innovaciones tecnologicas pretendiendo

mejorar las condiciones de trabajo.

/ID )LORVRItD &RQWHPSRUIQHD VXUJH FRPR UHL

Hegeliana, misma que se centraba prioritariamente en el problema
GHO FRQRFHU HQ FDPELR OD ILORVRItD FRQ\
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atencion en el problema antropolégico, tratando de responder:

¢TXp HV HO KRPEUH \ FXiO HV VX ILQ" DILUPD
un ser bioldgico y en constante evolucién, un ser historico, un ser

social que pasa de la enajenacion a la libertad por medio de la

dialéctica, un ser que debe superarse a si mismo, un ser individual

TXH IRUMD VX YLGD HQ UHODFLYQ FRQ OR H[W
un ser que esta en el tiempo y en el espacio, una pasion inutil, un
contemplativo de Dios, un animal simbdlico, un ser de realidades,

XQD UHDOLGDG QR GHILQLEOH

/ID SUHVHQFLD GH OD ILORVRItD HQ OD HGXFDTF

es nula, el sistema educativo apoyado en las tesis positivistas,

UHFKD]D D OD ILORVRItD SRU EDVDUVH HQ HVE

conocimiento general, el positivismo rechazaba de manera absoluta

WRGR WLSR GH PHWDItVLFD OODPIiQGROD SVF

WUDWD SVHXGR SUREOHPDYV HQ HVIHUDV H[WUI

Visalberghi, 2008). Asi mismo, el curriculo educativo se operativiza

desde las concepciones instrumentalistas, la verdad debe buscarse

GHQWUR GHO REUDU KXPDQR \ QR IXHUD GH HO

de una idea se mide por su utilidad y por su éxito vital. De esta

manera, las materias impartidas tenian relacion con la ciencia al

punto de rechazar cualquier otra disciplina que no cumpla con el

canon positivista, tal situaciéon generd una concepcion utilitarista

GHO KRPEUH )UHQWH D HVWR HO ILOYVRIR DOF
VRVWLHQH OD LQXWLOLGDG GHO PpWRGR

HVWXGLDU GLYHUVRV IHQYyPHQRY VRFLDOHV G

recae en la division de la ciencia: naturales y del espiritu o también

conocidas en la actualidad como humanidades, las mismas tienen

Su propio objeto y método de estudio, entre estos la hermenéutica

\ OD IHQRPHQRORJtD

En la actualidad, el desarrollo de la ciencia y la tecnologia ha
provocado cambios vertiginosos en diversos ambitos de la sociedad



PRGLILFDQGR ODV FRQGLFLRQHV GH YLGD GH
VLWXDFLYQ H[LJH OD SUHVHQFLD GH GLVFLSOLQ
sobre la complejidad de la realidad. De esta manera, es necesario
UHFRQRFHU OD LPSRUWDQFLD GH OD HQVHxDQ
ella mediante métodos argumentativos emancipa el pensamiento,

&E&HUYDQWHYV HQIDWL]D TXH "ILORVRIDU HV
un pensamiento propio, para innovar, crear y desarrollar proyectos
HQ WRGDV ODV iUHDVu S 6LQ HPEDUJR

ILORVRItD HQ ODV LQVWLWXFLRQHYVY GH FXDOTX
ha sido un tema descuidado por las instituciones, tanto a nivel

macro como a nivel micro, se ha constatado que existen docentes

gue ensefan esta disciplina, unos, sin preparacion alguna y otros

FRQ DGHFXDGD SUHSDUDFLYQ SHUR TXH QR UHD
sobre lo que van a ensenar.

En cierta medida, este es el resultado de una sociedad consumista

gue acepta como valido aquellos conocimientos que de una u otra
PDQHUD VRQ DSOLFDEOHYV GH PDQHUD TXH O
en la educacion parece ser inutil; sin embargo, a titulo personal

VH FRQVLGHUD TXH OD ILORVRItD HV FODYH SD
VXMHWR TXH DSUHQGH \ IXQGDPHQWDO SDUD F
&E&HUYDQWHYV UHVDOWD TXH OD ILORVRItD
de la vida en sociedad, es el hilo conductor que permite pensar
WHYULFDPHQWH LQWHOHFWXDOPHQWH p S
FRQFHSWR R GHILQLFLYQ UHVXOWD YHUGDGHUF
OD ILORVRItD SDUH]FD QR WHQHU QDGD QXHYR
HQ FXHQWD TXH SRU PHGLR GH HOOD SXHGH |
mas rigurosa sobre acontecimientos historicos, desarrollo de la

ciencia y el propdsito del sistema educativo; de esto se deduce la
QHFHVLGDG GH LQFOXLU D OD ILORVRItD HQ HC

$O PLVPR WLHPSR VXUJH OD SUREOHPIWLFD ¢4
Primero, se debe tomar en cuenta que la enseflanza de esta
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disciplina no posee estrategias didacticas establecidas, sino mas

bien su metodologia parte de los aportes de las distintas corrientes

SHGDJyJLFDV HILVWHQWHY 6HJXQGR ORV PpWHF
KHUPHQpPXWLFD DQDOtWLFR VLQWPpPWLFR IHQ

ayudan a desarrollar las habilidades cognitivas del sujeto. Tercero,

el proceso de ensefianza-aprendizaje se da de manera horizontal,

ignorando la superioridad intelectual tan presente en el cuerpo

GRFHQWH GRQGH HO HVWXGLDQWH UHTXLHUH

lo que sucede alrededor. De esta manera, el cuerpo docente en

Su mayoria, piensa que sus estudiantes son una tabula rasa, en

palabras de Santo Tomas (2001) “si un hombre ensefa a otro, no lo

hara mas que sirviéndose de sus propios conocimientos para causar

FRQRFLPLHQWRY HQ HO RWURM S LGHD TX

la actualidad, por ende, los docentes pretenden dar el contenido

de manera digerida, sin dejar espacio para cuestionamientos,

UHIOH[LRQHV R DQiOLVLVY GHO FRQWHQLGR SU

dialogo ni se da la oportunidad para la construccion cognitiva ni

para la argumentacion o contextualizacion de lo que se dice o hace

en el escenario aulico.

Si bien es cierto, los programas del sistema educativo actian en
IXQFLYQ GH GHVWUH]DV \ FRPSHWHQFLDV FRQ
a las necesidades laborales requeridas por la sociedad, también
VH GHEH FRQVLGHUDU OD LPSRUWDQFLD GH O
VXMHWR SRU HOOR OD HQVHxDQ]D GH OD ILC
REOLJDWRULDPHQWH GHVGH OD LQIDQFLD SDU]I
asombro, aspecto que involuntariamente ha sido apagada por el
sistema educativo mediante el uso de metodologias tradicionalistas
o através de imposicion de modelos pedagogicos ajenos al contexto
\| UHDOLGDG GH ORV VXMHWRYV /D HGXFDFLYQ I
PHGLDQWH HO GHVDUUROOR GH OD FXULRVLGD
SUHJXQWD HO DVRPEUR OD FUHDWLYLGDG )L
“pretender la inserciéon critica de los educandos en la situacion
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educativa, en cuanto situacion de conocimiento, sin esa disciplina
>ILORVRItD@ HV XQD HVSHUD YDQDpu S S
GH SUHJXQWDV HV IXQGDPHQWDO SDUD HO FI
personal del ser humano y negar la posibilidad de la misma es

anular la existencia misma del sujeto.

El despliegue de estas capacidades cognitivas, mas adelante,

permitiran al educando adquirir un juicio critico; entre estas,

se encuentra el analisis, el educando esta en la posibilidad de

construir su interioridad, a través del conocimiento de uno mismo,

DO HVWLOR SURSXHVWR SRU OD ILORVRItD VRF
DILUPDFLYQ GH '"HVFDUWHYV TXH VHxDOD
D FRQRFHUPH PHMRU « QR SLHQVR HQ YHUG
HQ IRUPD WHPHUDULD WRGDV ODV FRVDV TX
ensefarnos, pero tampoco pienso que deba ponerlas en duda a
WRGDV GH PDQHUD JHQHUDOM S QR REVW
si desde el docente no se aplica este principio, pues tiende o puede

dar lugar a extrapolar sus debilidades, amenazas, temores o vacios
existenciales en el educando. EI anélisis como procedimiento
IXQGDPHQWDO GH ORV PpWRGRV SHUPLWH FR
LQIRUPDFLYQ R FRQRFLPLHQWR \ FRDG\XYD D
aspectos positivos y negativos propios de los sujetos.

Otra capacidad radica en el arte de cuestionar las creencias
heredadas por la cultura, los puntos de vista, acciones, tanto de

Vt PLVPR FRPR GH OR TXH HQFXHQWUD D VX DC
este aspecto propone una observacion y atencion detenida sobre

lo que ocurre en la realidad, comparar, combinar, o dar lugar a la
contemplacion, entendida por los griegos como la admiracion por

algo o alguien. Un aspecto a considerar dentro de esta capacidad es

el valor concedido al dibujo, los cuentos o la musica; por ejemplo, en

el dibujo, cuando un maestro muestre a uno de sus nifios o jovenes

una obra de arte, un dibujo sencillo o una imagen, en primer lugatr,
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debe pedir que se observe lo que alli se muestra, , debera solicitar
gue e estudiante realice una descripcion de lo que -- ve o de lo
TXH R\H 1R REVWDQWH ODV SULPHUDV YHFHYV
VH QRPEUDUIQ FDUDFWHUtVWLFDV D VLPSOH Y
después de algunas veces, se empezaran a mostrar ciertos detalles
ignorados al inicio de la actividad. en un segundo momento, el
docente debera solicitar que el estudiante realice una imitacion
del dibujo, considerando (de manera consciente) lo que ve. Esta
capacidad de realizar cuestionamientos impide caer en tecnicismos
\ REOLJD D HIHFWXDU UHIOH[LRQHYV VREUH ¢3F
3DXOR )UHLUH HQ UHODFLYQ D OD UHIOH]I
THQHPRYVY TXH UHFRQRFHU FXiQ GLItFLO HV
por las calles’ de la historia, no importa si ‘tomando distancia’
de la préactica para teorizarla o comprometidos en ella, sin
caer en la tentacion de sobrestimar la objetividad, reduciendo
la conciencia a ella, o ver y entender la conciencia como la
todopoderosa y arbitraria hacedora y re-hacedora del mundo
(p. 127).

En relacion con la capacidad de realizar cuestionamientos surge

OD FDSDFLGDG GH UHIOH[LRQDU GH SHQVDU |
en un didlogo de manera pertinente, de manera que saber leer el

PXQGR DQWHY GH DSUHQGHU OD OHFWXUD GH
IXQGDPHQWDO (VWD KDELOLGDG HV SRVLEOH V
si se reconoce ignorante al igual que el estudiante, con la capacidad

de considerarse un ser digno, capaz de tomar conciencia sobre su

capacidad intelectual y decidir sobre su uso, dejando de manera

clara, la no existencia de jerarquias en la capacidad intelectual al
HVWLOR GH OD SURSXHVWD GH 5DQFLpUH
distintas actividades planteadas por el docente, debe haber un

intervalo de tiempo, donde se pueda responder de manera clara:

¢ qué piensas tu acerca de...?, esta pregunta ayudara al estudiante

D WRPDU FXHQWD GH VX PHFDQLFLVPR ITUHQV
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UHIOH[LRQDUI ¢HQ TXp OH SXHGH D\XGDU R H(
SODQWHDPLHQWR" $Vt HO HVWXGLDQWH H[DPL
sus actos intelectuales de los cuales lleva a cabo, atendiendo el

modo en que utiliza esos actos mediante su capacidad pensante,
FRPSUHQGLHQGR HO SRU TXp OR KDFH \ PDQLI
lenguaje.

JLQDOPHQWH HO GHVDUUROOR KLVWyYyULFR G
presencia de esta en el proceso educativo, aunque en su gran

mayoria ha actuado de manera indirecta. En la actualidad, la

situacion compleja de la realidad ha rechazado por parte de gran

parte de la poblacién esta disciplina que al parecer no tiene entradas

laborales que garanticen el éxito economico; de esta manera, los
SURJUDPDV HGXFDWLYRYV RIHUWDQ FDUUHUDYV
necesidades laborales y econdémicas propias de una determinada

sociedad. En el desarrollo de este apartado, se ha constatado el
YDORU GH OD SUHVHQFLD GH OD ILORVRItD HC
FRQ RWUDYV GLVFLSOLQDYVY DFDGpPLFDV SHUPL
QHFHVDULD HQ HO VXMHWR /D HGXFDFLYQ ILO
GHVGH ORV QLYHOHV LQLFLDOHYV IRPHQWDOQGTF
HO GHVSOLHJXH GH KDELOLGDGHV FRJQLWLYD
SUHJXQWDV OD FDSDFLGDG GH DVRPEUR OD U
y mas.

/ID HQVHxDQ]D GH OD ILORVRItD QR SDUWH GH (
ni de recetarios, ella es impartida desde méetodos propios de esta
GLVFLSOLQD FRPR OD PD\pXWLFD OD KHUPHQpP
la dialéctica, entre otros. Ademas, en palabras de la autora,
HQ HO DUWtFXOR 'LGIiFWLFD GH OD )LORVRItI
"OD HQVHxDQ]D GH OD ILORVRItD GHEHUI HVV
concepcion humanista y cultural, que integre armonicamente
SHQVDU HGXFDU \ VDEHUu S 3RU HOO
HO SURFHVR GH HQVHxDQ]D DSUHQGL]DMH GH
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con otras disciplinas, es recomendable partir de la pregunta, con

el objetivo de comprender y conceptualizar lo observado. La

pregunta juega un papel importante, no por demostrar al otro

gue no sabe, sino para dar razones de sus creencias, opiniones o

YHUGDGHYVY (Q HO GHVDUUROOR GH ODV FODVH

de preguntas como: ¢ Por qué?, ¢para qué?, ¢por que piensas, dices

R DFW~DV GH HVD IRUPD" HQWUH RWUDV QR |

y politicas educativas a nivel general se plantea que el educando

esta en la capacidad de investigar, proponer o dar soluciones

GHVGH OD HGXFDFLYyQ VXSHULRU $ SHVDU GH O

ORV QLYHOHV HGXFDWLYRV VLHPSUH VHUI LC

procesos de memoria, establecer analogias, utilizar conocimientos

previos, relacionar contenidos, sujetos y contexto, dinamizar teoria

\ SUIFWLFD \ UHSODQWHDU QXHYDV LQWHUUR
(Q HO SUy[LPR DFiSLWH VH KDFH UHIHUHC(

XQD WUDQVGLVFLSOLQDULHGDG ILORVYILFED FR

pensamiento.

(O SDVR GH OD GLVFLSOLQD D OD WUDQVGL\

(Q OD DFWXDOLGDG OD ILORVRItD KD GHMDGR
para convertirse en una disciplina académica aparentemente

inaplicable debido a su desconexion con la realidad, puesto que,

la mayoria de los conceptos empleados no son meticulosamente
UHIOH[LRQDGRY SUHVHQWiIQGRVH FRPR LQFRP
para los estudiantes. Asimismo, los requerimientos laborales

GHO PXQGR FRQWHPSRUIQHR H[LJHQ XQD IRU
UHVSRQGD FRQ HILFLHQFLD D ORV QXHYRV U
al tiempo, a los bienes y servicios de consumo, tal situacion
JHQHUD PD\RU SUHIHUHQFLD SRU GLVFLSOLQD
FLHQWLtILFR FRQILULHQGR FLHUWR VWDWXV G
una u otra manera provocan varios tipos de violencia simbdlica.

Las naciones valoran el capital econdmico, productivo, técnico y
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WHFQROYJLFR GHVSOD]DQGR D XQ VHJIJXQGR S
GHO FDSLWDO LQWHOHFWXDO /ID WHFQLILFDF
XQ HVWXGLR PHGLWDGR VREUH OD IRUPD GH Yl
sus costumbres, tradiciones, valores, comportamientos éticos,
morales, entre otros; tal estudio es posible realizarlo desde la
transdisciplinariedad de conocimientos. Este apartado tiene el
proposito de exponer de manera breve el paso de la disciplina a la
WUDQVGLVFLSOLQDULHGDG VX LPSRUWDQFLD

La categoria disciplina proviene del latin discipulos, concepto
GHILQLGR FRPR DTXHOOD SHUVRQD TXH VH VR
adquisicion de un determinado conocimiento, sin embargo, el

término disciplina ha variado de acuerdo con el pasar de los siglos;

en la Grecia clasica, la disciplina tenia relacion con el equilibrio

entre el cuerpo y el alma, en la edad media, hablar de disciplina
VLIQLILFDED KDEODU GH SHQLWHQFLD FDVWLJ
palabra disciplina posee varias acepciones, se hace distincion entre

la disciplina en la escuela, comprendida en palabras del pedagogo
HVSDxRO -DLPH )XQHV DFW FRPR "HO FRQ
y estrategias que permiten crear en el aula un clima educativo,
DXQTXH DOJXQRV PDHVWURV \ SURIHVRUHYV ¢
como la estrategia de la calma, la tranquilidad y el control para

SRGHU HQVHxDUp FLWDGR HQ .OHLQPDQQ HW
GLVFLSOLQD DFDGpPLFD GHILQLFLYQ TXH FRU
un determinado campo de saber.

El desarrollo de la ciencia en la edad moderna dio paso a una
ruptura de conocimientos entre los planes educativos propuestos
en la escolastica y los planes educativos propios de la modernidad,
las disciplinas de este periodo surgen en torno a la aplicabilidad
del método matematico, haciendo posible la revolucion cognitiva
del sujeto, en términos de Descartes (2012) el método permite al
sujeto cognoscente “traspasar los limites de la inteligencia humana,
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\' SRU FRQVLIJXLHQWH QR VH WHQGUI \D SRU
hombre se encuentra la capacidad de conocer, es decir, el objeto ya

no condiciona al sujeto como sucedia anteriormente; de alli que,

QR XWLOL]DU HO PpWRGR LPSOLFDED FDHU HQ
al conocimiento para tomar la condicion de verdadero y necesario.

De esta manera, las ciencias adquieren unidad en el conocimiento,

siendo importantes disciplinas como las siguientes: el algebra, la
PDWHPIWLFD OD ItVLFD \ OD TXtPLFD

A inicios de la edad contemporanea, el método experimental

adquiere cierto estatus de poder, al punto de establecer a qué
disciplinas de estudio se debe recurrir para conquistar los secretos

de la naturaleza. De aqui que Tenutto et al., (2003) sostienen que

el concepto de disciplina “alude a distintos campos del saber
FLHQWtILFR TXH GHVDUUROODQ XQ VLVWHPD G
\ XQD WHUPLQRORJtD WpFQLFD SDUWLFXODUp
debidamente elaborados a través de los siglos hasta otorgar un
FRQRFLPLHQWR LUUHIXWDEOH $FWR VHJXLGR
XIX domind todos los campos sociales, politicos, culturales y
ILORVYILFRV VH FDUDFWHUL]D SRU SUHVHQWL
de toda esperanza, asi, el positivismo disefia un lenguaje propio

gue automaticamente rechaza toda disciplina incapaz de producir

un tipo de conocimiento comprobado; no obstante, dentro de esta
FRUULHQWH VH SODQWHD OD LPSRVLELOLGDG C
interviene la conducta y el comportamiento humano, apareciendo

OD ItVLFD VRFLDO

(O SRVLWLYLVPR FRQVLGHUD D OD FLHQFLD FR
orden social, paraello el mismo Comte (1798-1857) propone la teoria
GH ORV WUHV HVWDGLRV WHROyYJLFR PHWDIt
plantea que “estos tres estadios representan tres metodos diversos
de realizar la indagacion humana y tres sistemas de concepciones
JHQHUDOHVu FLWDGR HQ $EEDJQDQR 9LVDOE
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FXDOHY GHWHUPLQDQ OD IRUPD GH FRQRFHU H
HGDG WHPSUDQD KDVWD OD HGDG DGXOWD &F
mayor valor al estadio positivo, ya que es en este momento en el

TXH HV SRVLEOH OD UHIRUPD LQWHOHFWXDO
ciencias esenciales para el conocimiento, dentro de este aspecto

VH DILUPD OD OLEHUWDG GH ODV FLHQFLDV HQ
VXV REMHWRY GH HVWXGLR \D TXH VX ILQ HV C
el tiempo se cuestiono tal libertad, debido al cumplimiento rigido

de criterios para la elaboracion de leyes universales, por esta

razon, la psicologia no era reconocida como ciencia. Es asi como,

ObV GLVFLSOLQEDY SUHVHQWHY HQ HVWH SHUtR
TXtPLFD ELRORJtD \ VRFLRORJtD R ItVLFD VR
WHQHU FRPR EDVH ORV VXSXHVWRV WHYULFRYV

Mas adelante, John Stuart Mill (1806-1873), plantea la posibilidad

GH LOQOWURGXFLU HQ HO FDPSR DFDGpPLFR OD\
PRUDO \ pWLFD FRPR LQVWUXPHQWRYVY GH UHQR
social, no obstante, aceptar la ensefianza de tales disciplinas

en establecimientos universitarios consistia también en poner

en tela de juicio la veracidad de determinado conocimiento o
investigacion, en términos de Abbagnano y Visalberghi (2008) se

GD OD "LPSRVLELOLGDG GH MXVWLILFDU HQ P
humanos (estéticos, morales, religiosos) y a la libertad del espiritu

TXH ORV FUHDun S DVt OD FLHQFLD \ GLVFL.
TXH WUDQVPLWHQ FRQRFLPLHQWRY YHUGDGHUI
DVSHFWR OD ILORVRItD TXHGD UHGXFLGD D XQ
cada disciplina. Al mismo tiempo, surgen pugnas intelectuales

sobre los criterios que utilizaban ciertas organizaciones para

otorgar el titulo de disciplina a un determinado saber.

Es asi como Wilhelm Dilthey (1833- 1911) tomando los supuestos

WHYyULFRV GHO WHYORJR \ ILOyYyVRIR DOHPIQ )
GHVDUUROOD OD FRUULHQWH ILORVY
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LQWHQWDQGR GDU D OD KLVWRULD XQ FDUiFWI
de la conciencia y el concepto de la vivencia con la distincion

HQWUH H[SUHVLYQ \ VLIJQLILFDFLYQ VREUH OD
mediante la division de las ciencias en naturales y del espiritu. Al

respecto, Abbagnano & Visalberghi (2008) sefialan que “las ciencias

naturales tratan de descubrir la ley a que obedecen los hechos, por

lo que son ciencias nomotéticas; por el contrario, las ciencias del
HVStULWX WLHQHQ FRPR PLUD HO DFRQWHFLPLI
mundo, la sociedad, el hombre deben ser vistos como un todo y no

de manera aislada. Sera a mediados del siglo XIX, donde después

GH ODV GLYHUVDV FUtWLFDV DO DFFLRQDU GHC
FXHVWLRQD GH PDQHUD UHIOH[LYD \ DUJXPHQ"
GLVFLSOLQDY DSDUHFH HQWRQFHV OD ILORVR
GH OD WHFQRORJtD OD ILORVRItD GHO OHQJXELC

Se puede decir entonces que, las disciplinas académicas hasta este

momento guardan una interrelacion con la disciplina escolar, pues
elaprendizaje de determinado saber, segun explica Kleinmann etal.,

(2003) tiene que ver con “la imposicion gradual y progresiva de las
QRUPDV LPSXHVWDV SRU SDUWH GHO DGXOWRM
con su aplicabilidad en la vida si el sujeto se apropia de dichos

contenidos produciendo una brecha con aquel que carece de tal
conocimiento, es decir, surge la violencia simbdlica, ya que a partir

del surgimiento de los modelos curriculares se presta atencion a
DTXHOODV GLVFLSOLQDV TXH UHVSRQGDQ D OC
Aqui, cada disciplina actua de manera aislada; y, aunque desde

los aportes tedricos de los austriacos Karl Popper (1902-1994) y

3D~0 )H\HUDEHQG VREUH OD LQFRQP}
ciencia, dejan de lado, la apropiacion absoluta del conocimiento; vy,

los supuestos del estadounidense Thomas Kuhn (1922-1996) quien

habla sobre el cambio de paradigmas, es posible hablar de una
interdisciplinariedad, aun es posible observar la jerarquizacion de

los contenidos.



/D FODVLILFDFLYQ MHUIUTXLFD GH ODV GLVFLSC
GH OD LQIOXHQFLD GHO FDSLWDO HFRQYPLFR
\D TXH FRPR VH PHQFLRQY DQWHULRUPHQWH
a traves del curriculo impuesto en el sistema educativo actia en
IXQFLYQ DO WLSR GH FLXGDGDQR TXH VH TXLHU
gue cada nacion desea obtener; desde este aspecto se observa
GLIHUHQFLDFLRQHY HQ ORV FRQWHQLGRV GH |
occidentales y latinoamericanos. Los paises occidentales otorgan

cierto valor a distintas disciplinas de humanidades, ya que entre

Sus ventajas se encuentra el aumento de capital cultural, que de

una u otra manera, segun Bourdieu (2001) “subsiste como capital
VLPEYOLFD « HQ OD PHGLGD HQ TXH HO DJHC
de él y lo utilice como arma en las disputas que tienen lugar en

HO FDPSR GH OD SURGXFFLYQ FXOWXUDO DUV
Mientras que, en el caso de los paises latinoamericanos, se apuesta

por el progreso de la ciencia mediante la transmision de disciplinas

técnicas e ingenierias, las cuales, también aseguran el crecimiento

de acumulaciéon de capital econdomico en los sujetos.

'H XQD X RWUD IRUPD HO HVWXGLR GH XQD G
genera altos niveles de desigualdad social, ya que el acceso a las

mismas, rebasan las posibilidades econdmicas sobre todo de la clase

media baja. Por consiguiente, presentar la interdisciplinariedad de
FRQWHQLGRY QR HV VXILFLHQWH HQ XQD UHDO
es necesario, demostrar la transdisciplinariedad de contenidos,
THQQXWR HW DO HQIDWL]D TXH HO HVWX
"QR WUDWDQ VROR GH LQIRUPDFLRQHV R FRQF
WpFQLFDVY KDELOLGDGHV KIiELWRYV VHQWLPLI
729), dichos elementos ayudan al sujeto de manera holistica a

moldear el pensamiento.

3RU RWUD SDUWH VL KDEODU GH LQWHUG
IUDJPHQWDFLYQ GH OD UHDOLGDG \ OD WUDQ\
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todo a su vez, entonces ¢ seriaimposible llegar a conocer la realidad?

Si se parte de este cuestionamiento, la inmediata respuesta seria
DILUPDWLYD VLQ HPEDUJR SRU PHGLR GHO HV!'
VXMHWR WLHQH OD SRVLELOLGDG GH FRQRFHU
TXH YH FRPR DTXHOOR TXH YD PiV DOOi GH Ol
transdisciplinario propone combinar la utilizacion de métodos en

las ciencias sociales y las ciencias naturales, para evitar paradigmas

de la complejidad en el pensamiento humano.

$OIJXQRYVY DXWRUHYVY HQWUH HOORV HO ILOYyVRI
1921) sostienen que la transdisciplina no rechaza la actuacion de
XQD GLVFLSOLQD GH IRUPD LQGLYLGXDO VLQR
un dialogo entre disciplinas de ambas ciencias y obtener un
conocimiento relacional porque, en palabras de Morin (2000a) “todo
FRQRFLPLHQWR GHEH FRQWH[WXDOL]DU VX RE
S SDUD HOOR HV LQGLVSHQVDEOH OD SUF
VXEGLVFLSOLQDY FRPR OD KHUPHQpPXWLFD OD
existencialismo, entre otros, mismas que ayudaran a comprender
GLYHUVRV IHQYyPHQRV SROtWLFRV HFRQYPLFR\

La hermenéutica es la disciplina encargada de la interpretacion

de diversos textos y contextos, intenta captar con precision, el

sentido y las posibilidades del devenir existencial del hombre;

SDUD HOOR VH SURSRQH PRVWUDU FRQ D\XGD
las dimensiones ocultas que ha ido teniendo el lenguaje a través

GHO WLHPSR FRQ HO ILQ GH GHMDU GH ODG
plantea establecer un lenguaje que, segun Coreth (2016) “intente
FRPSUHQGHU HO DFRQWHFHU GHO OHQJXDMH H
(p. 40), tomando en cuenta ya no al objeto ontico, sino al hombre,

como ser ontolégico, parte de la persona concreta y en este sentido

se valora al lenguaje como aquel que otorga una existencia real al

sujeto.
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El objeto de la hermenéutica es dilucidar todo lo que haya de oscuro

R PDO GHILQLGR GH PDQHUD TXH PHGLDQWH
todo lector pueda darse cuenta de la idea exacta del autor, de

HvwWD PDQHUD VH SXHGH DILUPDU TXH HO KH
intenta interpretar y traducir en el texto/contexto aquello que no

HVWiIi FODUR R SXHGD FDUHFHU GH VLJQLILFD
VXEGLVFLSOLQD GH OD ILORVRItD QR EXVEFD

inteleccién psicolégica del hombre y de sus exteriorizaciones de

vida, sino de una inteleccion originaria dada desde el mismo ser de

OD H[LVWHQFLD FRQ HVWR *DGDPHU HQIL
QR VLIJQLILFD \D XQ FRPSRUWDPLHQWR GHO SH
RWURYVY TXH VH SXHGD GLVFLSOLQDU PHWRGRO\
XQ PpWRGR FLHQWtILFR VLQR TXH FRQVWLWX\
OD H[LVWHQFLD KXPDQDpun S

El lenguaje tiene como propio una accién en relacion con el otro; sin

embargo, en la actualidad, los medios tecnolégicos han invadido

esa relacibn de emisor-receptor, generando un ocultamiento

mayor del ser, a través del auto-olvido; Unicamente existe alguien

gue hable, pero no quien escuche y cuanto mas vivo es un acto
OLQJ*tVWLFR VH HV PHQRYV FRQVFLHQWH GHO |
da la ausencia del yo; por tanto, en el lenguaje aparecen nuevas
GLPHQVLRQHY OLQJtVWLFDV \ OD KHUPHQpPXW
desarrollar nuevos argumentos racionales para la interpretacion

del mundo y de la realidad (Gadamer, 1998). De esta manera, la
hermenéutica utilizada de manera correcta dentro de cualquier

disciplina académica puede llevar a una clara comprensién de

la realidad y de la historia, permitiendo al sujeto alcanzar una

conciencia ontico-ontologica de si misma, el lenguaje, es el Unico

gue intenta comprender al ser, el cual ha sido ocultado de distintas

maneras desde el uso del lenguaje.

78



Ahora bien, desde la hermenéutica surge la problematica de la

verdad, misma que es necesaria para el logro de la objetividad
IUHQWH DO WH[WR R FRQWH[WR TXH VH LQWHL
plantean tal cuestionamiento, se encuentra Nietzsche (1844-1900),

quien por medio de su teoria de la voluntad del poder asegura

gue la interpretacion puede ser adecuada o inadecuada, segun el

sujeto o grupo de sujetos que realicen dicha traduccién; por eso,

el uso del lenguaje no siempre es claro ni transparente de manera

absoluta o que guarde relacién entre lo que se dice y lo que se
PXHVWUD SRU HMHPSOR OD IRUPD GH FRPSRL
FRQWH[WR IDPLOLDU \ HQ VX FRQWH[WR HGXFD
la madre puede asegurar que en su casa es una persona educada

y que sabe comportarse bien, mientras que el maestro puede

asegurar lo contrario, ambos tienen la razon y ninguna demuestra

OR TXH GHILHQGH

Por ello, en la ejecucion de la transdisciplinariedad, es necesaria

OD SUHVHQFLD GH XQD KHUPHQPXWLFD ILORV)
*DGDPHU OD UHIOH[LYQ VREUH "ODV FRQC
siempre la comprension y que se aplican ya -como «pre-
comprension» nuestra cuando indagamos el contenido de un
WH[WRMH S GH PRGR TXH HO VXMHWR SRQ.
presupuestos mediados por el lenguaje en relacién con la razon,

hecho posible a través del dialogo, donde el objetivo es recuperar

la capacidad de comunicarse con los demas y recuperar el consenso
IXQGDPHQWDO TXH GD VHQWLGR DO KHFKR GH
otro. Se puede decir entonces que, la hermenéutica como método
ILORVYILFR WLHQH FRPR REMHWR FRPSUHQG]
la totalidad, buscando la unidad entre lo uno y lo otro, sin caer

en circulos viciosos, sino circulos que amplien el horizonte de
comprension intelectual y permitan una mejor interpretacion de

la realidad.
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Por esta razon, un aspecto a tomar en cuenta es que desde

la transdisciplinariedad los conocimientos adquiridos no

SHUPDQHFHQ HQ XQ HVWDGR HVWIWLFR VLQR

con el tiempo, permitiendo al sujeto adaptar aquello a su realidad

FRQ HO SURSYVLWR GH SRGHU RIUHFHU DOWH!

a las problematicas presentes mediante las habilidades cognitivas

GHVDUUROODGDV FRPR HO DQiOLVLYV OD UHI:

el cuestionamiento, entre otros. Con respecto a esto la UNESCO
DUJXPHQWD TXH OD ILORVRItD HV "XQD H

gue elabora instrumentos intelectuales que permiten analizar

\' FRPSUHQGHU FRQFHSWRV IXQGDPHQWDOHYV

dignidad y la libertad, y, ademas, crea capacidades para pensary

HPLWLU MXLFLRY FRQ LQGHSHQGHQFLDu FLWD

'H DTXt TXH HO XVR GH OD ILORVRItD H

importante porque va mas alla del aspecto humano. Cabe destacar

TXH HMHUFHU OD WUDQVGLVFLSOLQDULHGDG

tedricos que maneja el sistema hegemodnico presentan una serie de

WUDEDV \ GLILFXOWDGHY ORV FXDOHV GLILFXC

DSRUWHYV VLIJQLILFDWLYRYV REVHUYDGRYV GHVGH

continuacion, se realiza una breve exposicion sobre la concepcion

del sujeto desde la transdisciplinariedad porque él constituye la

EDVH HO IXQGDPHQWR \ HO UHIHUHQWH SULQF

&RQFHSFLYQ GHO VXMHWR GHVGH OD WUDQV

La transdisciplinariedad permite desarrollar un conocimiento
KROtVWLFR GH OD UHDOLGDG VLQ IUDJPHQWD
objetos de estudio, los cuales pueden ser: objetos naturales,

personas, animales, entre otros. En este caso, se aborda el

siguiente cuestionamiento ¢qué tipo de condicion otorga la
transdisciplinariedad al sujeto? La transdisciplinariedad lejos

GH UHFKD]DU HO DFFLRQDU GH ODV GLVFLSO
DSXHVWD SRU HO GLIORJR HQWUH ODV PLVPD\
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manera integral al ser humano desde su concepcion ontologica,
por ello, para dar mejores soluciones a las diversas problematicas
TXH DIURQWD OD VRFLHGDG KDQ VXUJLGR GLV
ELR SROtWLFD JHRSROtWLFD ILORVRItD GH (
WHFQRORJtD ILORVRItD GH OD HGXFDFLYyQ HQ

La decadencia de la escolastica permitio la independizacion de la
ILORVRItD IUHQWH D OD WHRORJtD ORV VXSXHYV
D XQ VLQQ~PHUR GH DYDQFHV FLHQWItILFRV GD
FRJQLWLYD D GLIHUHQFLD GH OD HGDG PHGI
IXQFLYQ GHO REMHWR GH HVWXGLR PLHQWUDYV
sujeto mediante la aplicacién del método matematico se descubre
como duefio de la naturaleza, capaz de predecir, explicar y producir
IHQyPHQRY FRPR VH PHQFLRQYy DQWHULRUPF
propias de este periodo hasta inicios de la edad contemporanea
WLHQHQ TXH YHU FRQ VX FDSDFLGDG GH IRUPX

/IDV GLVFLSOLQDV PRGHUQDV LQWHQWDQ GHIL
SRVLFLYQ ILORVYILFD TXH DGRSWDQ HQ HVRYV
hombre es una cosa pensante (res cogitans), el cual es engafada

por un genio maligno, en palabras de Descartes (2012) “si [el

JHQLR PDOLJQR@ PH HQJDxD \ TXH PH HQJDXxH
podra nunca hacer que yo no sea nada mientras que yo piense ser

DOJRu S [/;;,, DVt VXUJH VX FpOHEUH IUDVH
siendo entendido como la cosa pensante con una conciencia de

certeza, tiene en si una gama de actos consientes: percepciones y
voliciones; por otro lado, es comprendido como el resultado de

habitos y costumbres.

En ambas concepciones, tanto del racionalismo como del
empirismo se evidencia la dualidad del sujeto, entre cuerpo-alma
(racionalismo) o sujeto-objeto (empirismo). Dicho de otra manera,
desde el punto de vista disciplinario el sujeto es considerado desde
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sus capacidades intelectivas para apropiarse de un determinado

tipo de saber; mas adelante, en la edad contemporanea, con el
positivismo la situaciéon no cambia mucho, el sujeto sigue siendo

XQ PHGLR SDUD FRQVHJIJXLU XQ GHWHUPLQDGR
mundo tiene un aspecto ontico en la medida en que los cuerpos del

mundo se reducen a la mera extension, por lo que el mundo y la

naturaleza son una realidad mecanica, pues se ignora el resto de las
GLPHQVLRQHY TXH DWUDYLHVDQ DO VXMHWR F
y Visalberghi (2008).

Sera a inicios del siglo XX, donde varias corrientes exijan la

necesidad del conocimiento interdisciplinario, entre estas aparecen

HO PDWHULDOLVPR FLHQWtILFR HO PDWHULDDO
HO KLVWRULFLVPR HWEF ODVLODFKLYVY GH *LD
tales corrientes se vinculan con “el caracter real y comprobable
empiricamente de las principales premisas, que son: los individuos

reales, su accion, sus condiciones materiales de vida, tanto las

TXH HQFXHQWUDQ FRPR ODV TXH FUHDQ FRQ V
través de un movimiento dialéctico, establece un dialogo vertical

entre ciencias, pero también entre los sujetos. Cabe recalcar que

el didlogo dialéctico implica la imposicion de algo o alguien

PiV IXHUWH HQ HO FDVR GH OD LQWHUGLVFL
un ambiente antagonista donde las ciencias luchan entre si para
PDOWHQHU VX SULPDFtD DKRUD ELHQ HVWD O
ambito politico, econdmico y social, puesto que, desde este proceso
GLDOpFWLFR VH GHWHUPLQD OD IRUPD GH FRP.

Aunque la interdisciplinariedad reconoce la presencia de

RWUDV GLVFLSOLQDV QR VLIJQLILFD TXH UHFF
LPSRUWDQFLD DO PRPHQWR GH VX GLIXVLYQ
tolerancia, pero una tolerancia pasiva, capaz de aceptar al Otro

HQ IXQFLYQ GH VX XWLOLGDG /D VRFLHGDG
sujeto en cuanto este pueda intervenir de manera positiva en las
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relaciones de produccion, por ello, el rechazo a disciplinas como el

DUWH OD ILORVRItD R GHPiV FLHQFLDV GH KXF
inoperantes en un mercado global. El proceso interdisciplinar va
UHODFLRQDGR FRQ OD YLFWRULD GHO PiV IXHI
la l6gica de este movimiento sostiene que “debemos de tolerar al

otro hasta que podamos conquistarlo, convertirlo, convencerlo o
LQGRFWULQDUOR FRPR FRUUHVSRQGH KDFHU I
29).

De esta manera, los resultados poco convincentes en relacion a la
comprension del sujeto y de la realidad, plantearon la posibilidad

de construir el conocimiento desde diversas aristas, colocando a la
transdisciplinariedad como medio de equilibrio entre los estatus

de poder académico de las diversas disciplinas, con el propésito de

desarrollar en el sujeto competencias generales y particulares para

resolver un determinado problema social; en palabras de Morin

(2000) “cuanto mas poderosa es la inteligencia general, mas grande

HV VX IDFXOWDG GH WUDWDU ORV SUREOHPD)\
esta razon, es necesaria la inversion transdisciplinar, y aunque no
UHVXOWH VHU XQ SURFHVR IiFLO SDUD WDO F
de métodos interpretativos capaces de ir mas alla de la explicacion

GH ORV IHQyPHQRYVY VRFLDOHYVY FRPR OD KHUPHC

La transdisciplina concibe al sujeto de manera integrada, lo
reconoce como un animal racional y como ser social capaz de
mantener relaciones dialégicas, mediante el conjunto de emociones,
costumbres, creencias, valores que posee, segun plantea Panikkar

"KD\ IXHQWHV GH FRQYLFFLYyQ KXPDQD
HVSHUDQ]D \ GH DPRUHV TXH GHVDItDQ HO SRC
DSDULHQFLD PiVIXHUWHV \ VXSHULRUHYV TXH H
FLHQWtILFR LPSXHVWR SRU HO SHQVDPLHQWR
conocimientos elaborados por personas poco dotadas de capital
académico, otorgando a este tipo de conocimientos el término de
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saberes. Desde este aspecto, la transdisciplina académica plantea
un didlogo horizontal entre disciplinas, tal dialogo se evidencia en
los procesos de ensefianza aprendizaje.

En los procesos de ensefianza-aprendizaje, los educadores y
educandos aplican estrategias constructivistas de aprendizaje,

HO FRQRFLPLHQWR \D QR IRUPD SDUWH GH XQ
medios tecnoldgicos, permiten la presencia de gran cantidad de
LQIRUPDFLYQ ODV FXDOHV WLHQHQ TXH VHU C
produciendo un nuevo resultado. La relacion entre educador y

educando intentan ser pertinentes, los contenidos no parten de
UHDOLGDGHV DMHQDV VHJ~Q )UHLUH Ol
"GHEH LU WUDQVIRUPDQGR HVH DO HQ FRQ HO
texto y contexto, por ello, laimportancia de aplicar la hermenéutica

FRPR UHVLVWHQFLD IUHQWH D OD QDWXUDOL]
SRU HO FLHQWLILFLVPR

Tanto el educador como el educando son vistos desde la
transdisciplinariedad como seres ontologicos capaces de construir

historia mediante la adquisicion de una conciencia historica, el

sujeto humano necesita de la conciencia para ubicarse como un ser

que posee historicidad y temporeidad en cuanto son condiciones

TXH PDUFDQ XQD IXHQWH GH SRVLELOLGDGH)
conviccion de que renuncia a otras posibilidades para desarrollarse

en el mundo, por tanto, la transdisciplinariedad provoca en el

KRPEUH HO GHVHR SRU WUDVFHQGHU VLQ HF
impuestas por el sistema hegemoénico ante la implementacion de

la transdisciplinariedad, ha llevado a la seleccidon de una serie de
FRQWHQLGRY HQ IXQFLYQ D LQWHUHVHV SURSI
&RQ OD WUDQVGLVFLSOLQDULHGDG OD ILORYV
(2011) dejaria de ser vista “como un mero saber diletante o como

XQD YDQD PHWDItVLFD TXH FUHFH DO PDUJHQ G
VLQR WRGR OR FRQWUDULR FRPR XQ TXHKDFF
HQUDL]DGR HQ ORV FRQILQHV GH QXHVWUD UHI
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Con respecto a esto, la conciencia comprendida como proceso

cognitivo complejo, es la capacidad que tiene el ser humano de

darse cuenta sobre su misma existencia y sobre la existencia de los

GHPiV UHFRQRFLpPQGRORV FRPR RWURV DXQTX
pues depende de la situacion sociocultural, econdmica, politica,
HGXFDWLYD GH OD FXDO IRUPD SDUWH OD SH
recalcar que este proceso cognitivo debe aparecer, segun teéricos

GH OD LQIDQFLD D OD HGDG GH VHLV DxRV '\
un proceso ya desarrollado capaz de elaborar hipétesis y teorias

VREUH OD UHDOLGDG HQ UHIHUHQFLD D ODV
presentando, como diria Jean Piaget (1896-1980), representante

de la epistemologia genética: “el joven logra desarrollar un
pensamiento logico-deductivo y una clara disposicion para
FRQILIJXUDU XWRStDV LPDJLQDULRY VRFLDOHYV
GHO PXQGR \ GH OD YLGDpy FLWDGR HQ (VFRED

Laadquisicion de laconcienciaresultaserun privilegio para quienes

tienen mejores posibilidades de participar de una educacion de

calidad, le permite tener un gran capital intelectual, a este grupo

pertenece la élite cultural propia de un sector de clase media;

mientras que quienes no lo pueden hacer desarrollan su vida de

manera alienada, siendo seres onticos incapaces de ir mas alla de

lo que el sector neoliberalista le propone, en términos de Bourdieu

(2001) la clase dominante “tienden a imponer la legitimidad de su
GRPLQDFLYQ SRU VX SURSLD SURGXFFLYQ VLPE

La concientizacion permite entrar en accion con los otros, la
transdisciplinariedad hace posible la alteridad, ayudan a alcanzar

la conciencia histérica que parte de una vivencia comun, pero
IXQGDPHQWDO SDUD FDUDFWHUL]DU VX H[SHUI
gue se da en la historicidad; por tanto, en este momento el

sujeto adquiere la condicion de trascendente porque proyecta

en el tiempo sus ideales, pensamientos, deseos, aspiraciones,



imposibles de ser desarrollados en el presente; por consiguiente,

la conciencia individual invita a ser conciencia colectiva, es posible

el intercambio de conciencias a un nivel existencial o subjetivo,

siendo, segun Agoglia (1980) “la correspondencia entre yo y tu una
reciprocidad no entitativa ni cognoscitiva, es relacion existencial,

HYV UHODFLYyQ GH VHUp S PHGLDQWH HO C
sobreponerse sobre un sujeto que conoce y un sujeto que aprende.

Es asi como la transdisciplinariedad concibe al sujeto como un ser

histérico, el mismo no puede ser a-histérico porque no alcanzaria

a construir su identidad existencial, quedando reducido a una

condicion 6ntica y no ontoldgica, ya que a pesar de ocupar un lugar

en el espacio y en el tiempo también es ser actuante; por ello, a
WUDYpV GH YDULDV GLVFLSOLQDV \ PpWRGRV IL
el papel de la historia en la vida del ser humano. Por un lado, se

encuentra la perspectiva ideolégica de Hegel, quien asegura que

el desarrollo de la Historia es el espacio oportuno para llegar a

alcanzar el espiritu absoluto, dejando de lado el ensimismamiento

GH VvVt SDUD UHDOL]DUVH FRQ HO RWUR VLHQGI
DXWRQRPtD \ HILVWHQFLD 6SHQFHU .UDX]H

Por tanto, la conciencia historica es indispensable dentro de la
comunidad humana porque permite desarrollar procesos complejos

FRPR HO SHQVDPLHQWR OD UHIOH[LYQ HO D
argumentacion de aquello que es visible, permitiendo cuestionar

el sistema hegemaonico imperante y buscando nuevas alternativas.

El sujeto que alcanza la conciencia historica comprende que la

historia en la realidad del hombre, segun Agoglia (1980) “intenta

IXQGDU OD FRQWLQXLGDG GH VX DXWRUUHDOL
HISHULPHQWD OD LPSHUIHFFLYQ GH WRGR SUH
OLEHUDFLYQ HQ RWUD GLPHQVLYQ GHO WLHPSF
al ser, la conciencia cuestiona e invita a salir de si mismo. Por otro

lado, el desconocimiento de los hechos histéricos da lugar a una
desrealizacion personal, lo cual implica un desconocimiento de los

valores o hechos acaecidos en el pasado y que de una manera u

RWUD KDQ FRQWULEXLGR HQ OD IRUPDFLYQ GH(
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D XQD UHIOH[LYQ FUtWLFD GH OD UHDOLGDG \
histérico.

La necesidad de la transdisciplinariedad en el sistema académico

permite ampliar los horizontes de comprension en la vida del ser

humano, otorgando importancia el sentido de la historia, asi como

construir la misma tanto a modo general como a modo particular,

WDO FRQVWUXFFLYQ FRQILHUH DO KRPEUH DV.
autoconciencia que le plantean al sujeto una serie de preguntas:

¢ Quién soy? ¢Qué lugar ocupo en el mundo? ¢Quiénes son los
RWURV" ¢&yPR FRQVWUX\R PL SUHVHQWH" ¢&X
accionar del sujeto en el mundo? Se puede decir entonces que, el ser

humano adquiere un caracter ontologico trascendental mediante

OD IRUPXODFLYQ GH SUHJXQWDV ODV FXDOHV ¢
por ello, necesita elaborar proyecciones en conjunto con los Otros,

el sujeto se reconoce como un estar -en- el mundo, por ello, el deseo

de indagar sobre él adquiriendo la categoria de mundaneidad,

porque es un elemento que se encuentra en el mundo, pero no

por ello, adquiere su ser ontico, perdiendo su existencia, sino mas

bien, en el mundo el ser se muestra de distintas maneras, a decir

GH +HLGHJJHU OD PXQGDQHLGDG HV PR
estructural de los mundos particulares, pero encierra en si el a
SULRUL GH OD PXQGDQHLGDG HQ JHQHUDOM S

Para lograr tal proyeccion el sujeto debe ejercer sus posibilidades

de elecciébn con plena libertad ejerciendo la autonomia del
pensamiento democratico propuesto por la transdisciplinariedad,

segun expresan Kleinmann et al., (2003) “la practica docente critica,

implicita en el pensar acertadamente, encierra el movimiento
GLQIiPLFR GLDOpFWLFR HQWUH HO KDFHU \ HO
ello, es necesario reconocer que en el proceso de ensefianza-
aprendizaje no existe un modo absoluto de adquirir conocimiento,

sino herramientas otorgadas por la transdisciplinariedad para la
IRUPDFLYQ GH XQ MXLFLR DPSOLR \ FUtWLFR
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‘'HVDItRV GH OD WUDQVGLVFLSOLQDULHGDG

/ID SXJQD GH SRGHUHV HQWUH OBsvunéd&¢ HUV DV
ORV GHVDItRV GH OD WUDQVGLVFLSOLQDULHG
"ODV GLIHUHQWHY FODVHV \ IUDFFLRQHYV
HQ XQD OXFKD SURSLDPHQWH VLPEYOLFD SRU
GHO PXQGR VRFLDO PiV FRQIRUPH D VXV LQWEF
palabras, la posesion de determinados conocimientos otorga poder
GH FXDOTXLHU WLSR PRGLILFDQGR \ DOWHUDC
en el ser humano, mas aun en el sistema educativo.

La sociedad del conocimiento exige colocar disciplinas y contenidos

acordes a grupos o sectores sociales, mismos que son valorados

en el mercado de trabajo, asi plantean una serie de competencias
HQWUH ODV PLVPDV GRQGH VH UHIOHMH FDQ
publicaciones, incidencia en la actualidad, aplicabilidad, entre

RWUDV LQFOXVR ODV SROtWLFDV HGXFDWLYD!
WRWDO GH SUHVXSXHVWR FRQ HO SURSYVLWR G
investigacion que sea pertinente para la sociedad, asi se realza el

poder del capital cultural de disciplinas académicas técnicas e

ingenierias, asi como la acreditacion de dichas instituciones. De

este modo, aceptar la transdisciplinariedad, segun Escobar (2011)
LPSOLFD "EXVFDU XQ RUGHQ \ XQD VLVWHPDWI
FLHQFLDV R GLVFLSOLQDV TXH pO >VXMHWR®@
IXQGDPHQWR YDORUDWLYR VH HPSLH]D D YLV
VDWLVIDFFLYQ GH OD DXWRQRPtD GHO MXLFLR}|

IXFKD HOQWUH HO FDSLWDO [ENXIawismalineal HFRQy
vinculado al punto anterior, se encuentra la lucha entre capital

cultural y econémico, limita las posibilidades de ingreso a varios

jévenes, las exigencias en los requisitos de ingreso dejan entrever,

HQ HO FDVR GHO VLVWHPD HGXFDWLYR HFXDW
FRQWHQLGRY OD PHWRGRORJtD ODV HYDOXDF
aplicabilidad de un plan de desarrollo sostenible que permite a los

ciudadanos acceder a un trabajo digno y estable, asi la disertacién
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HGXFDWLYD SURYRFD PiV DGHODQWH IHQYPH:
delincuencia y la obediencia ciega a un sistema autoritario que

alienay enajena al sujeto convirtiéndolo en un objeto de produccién

\ FRQVXPR )UHLUH I1XHYDPHQWH VH LQVL
WUDQVGLVFLSOLQDULHGDG HQ HVSHFLDO OD
como elemento emancipador.

,PSOHPHQWDFLYQ GH QXHYDV PHWRGRORJtD\
DSUHQGUMORMUR GHVDItR GH OD WUDQVGLVF
la implementacién de metodologias y estrategias para docentes

y para estudiantes deben ser integrales e integradoras, deben

superar el criterio unidimensional predominante en el proceso de

ensefianza - aprendizaje unidisciplinar, la tendencia hacia el uso de

un solo método (por lo general el expositivo) por cuanto el docente

era duefio del conocimiento, era quien sometia al aprendizaje de

sus educandos. El proceso educativo transdisciplinario requiere
FRQVWDQWH DFWXDOL]DFLYQ GH FRQRFLPLHQW
ODV IRUPDV GH HQVHxDU \ GH DSUHQGHU GDQ
académica dinamica. De alli que, el sistema educativo, segun

Tennuto et al., (2003) deberia “dar las herramientas para poder
seleccionary aprehender permanentemente nuevos conocimientos,
KDELOLWDQGR DO VXMHWR SDUD DSUHQGHU D D
equilibrar un determinado reparto de bienes culturales académicos.
6HOHFFLYQ GH FRQWHQLGRYV (V RWUR GHYV
transdisciplinariedad, ya que los contenidos son propuestos por

el sistema hegemonico imperante. Tennuto et al., (2003) explica

gue “a partir de la escolarizacion producida a mediados del siglo

XX, una cuestién central de politicas educativas de los estados
nacionales pasé a ser qué contenidos deben ser ensefiados en la
HVFXHOD \ D TXLpQHVHu S 6H SXHGH REV
ensefianza de los niveles iniciales se discriminan ciertas materias

segun su utilidad, en las escuelas es comun observar la ensefianza

de matematica y lenguaje, dejando de lado el estudio de las

ciencias sociales y de las ciencias naturales. En el bachillerato
JHQHUDO XQLILFDGR VXFHGH DOJR VLPLODU \
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contenidos relacionados con las ciencias naturales y exactas, a tal
SXQWR GH YLVXDOL]DU OD SUHIHUHQFLD GH GL
técnicas o ingenierias, se desplaza a las ciencias humanisticas.

La discriminacion de ciencias humanas y la ausencia de la
ILORVRItD GHVGH 7THQQXWR HW DO HQ O
“involucra dos procesos: el proceso de recontextualizaciéon y el de
UHSUHVHQWDFLYQ GHO FRQRFLPLHQWRpu S
mantener las jerarquias sociales, asegurar la herencia cultural y

aumentar el capital cultural.

Si bien es cierto que el desarrollo de la ciencia en la edad

moderna dotdé de cierto poder intelectual a aquellas disciplinas

propias de las ciencias naturales, mas tarde, los distintos analisis

GH ILOyYyVRIRV GH OD FLHQFLD \ ILOYVRIRV GH
aspectos negativos provocados por la anarquia metodoldgica de

las ciencias, por ejemplo, el constante rechazo hacia disciplinas
consideradas como pseudociencia. Tales andlisis demostraron la
inexistencia de un conocimiento absoluto, la aplicaciéon de otros

métodos, la importancia de otras disciplinas para la explicacion

GH IHQYPHQRYVY VRFLDOHY GH HVWH PRGR VH
interdisciplinariedad a pesar de que era evidente la lucha jerarquica

entre las disciplinas.

/ID LQVHUFLYQ GH OD ILORVRItD Cbstithiyz FDP SR
RWUR GHVDItR SDUD OD WUDQVGLFLSOLQDULHC
igualdad de condiciones que a las otras disciplinas (no como una

materia de relleno), puede:

a) Establecer un dialogo transdisciplinario

b) Romper barreras jerarquicas entre las ciencias
c) Obtener un conocimiento dinamico

d) Plantear nuevos contenidos donde se abarquen procesos
DQDOtWLFRV \ UHIOH[LYRYV

e) Implementar nuevos métodos y estrategias de aprendizaje

| 3HUPLWLU HO GHVDUUROOR GHO MXLFLR FL
educando
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Enlosactualesmomentos serequiere de untrabajotransdisciplinario

con el propdsito de adquirir un pensamiento holistico en el sujeto

todas las disciplinas tanto humanas como naturales merecen el

PLVPR YDORU DFDGpPLFR HQ FXDQWR D VX GLI
enseflanza aprendizaje.

2.6 A modo de conclusién

/ID UHDOLGDG QR SXHGH VHU FRQRFLGD GH PL
como las disciplinas no pueden actuar de manera aislada, en la

actualidad se precisa de un conocimiento que abarque la totalidad

de las cosas, hechos, acciones o sucesos del ser humano.

/ID WHFQLILFDFLYQ GH OD VRFLHGDG KD REC
FXUULFXODUHY DO GLVHXR GH FRQWHQLGRYV DFI
laborales, dando lugar a la discriminacién de ciertas disciplinas

FRPR OD ILORVRItD \ KD FRORFDGR WUDEDV T X
transdisciplinariedad.

La transdiciplinariedad concibe al hombre como un ser ontolégico
DWUDYHVDGR SRU IDFWRUHV SVLFRVRFLRDIHF\
entrar en dialogo con los Otros de manera horizontal, sin pretender

RFXSDU XQ SXHVWR VXSHULRU IUHQWH DO QL°
posee como ocurria con el manejo y estudio de las disciplinas

aisladas. La transdisciplinariedad da posibilidad a la alteridad

donde el educador ensefa con el pueblo y no al pueblo; de esta

manera el proceso de ensefianza resulta pertinente a los contextos

de los educandos. El dialogo académico de la transdisciplinariedad

IRUPD HO MXLFLR FUtWLFR PLVPR TXH SHUPLW
conciencia histérica y con ella una autoconciencia de si mismo,

HQ HVWH SDVR HV IXQGDPHQWDO OD IRUPXOL
cuestionamiento de la propia existencia.

$Vt PLVPR ORV FRQWHQLGRYV GH OD HQVHxDQ]D
en tanto saber inter y transdisciplinario, a nivel cognitivo como
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instaurada, constructora y existente en un tiempo, se encuentra
entrelazada de modo dindmico y teleolégico por distintos ejes y
dimensiones como las siguientes:

Ontolégica... ORV FRQWHQLGRYVY GH OD ILORVRItD
al ser, a la existencia y a la estructura de la misma realidad.

(SLVWpPLPRY FRQWHQLGRV« GH OD ILORV
a constructos logicos, a principios, a leyes, a hipotesis, a
YHULILFDFLRQHYV D PRGHORV WHYULFRV -~
HILVWHQFLD KXPDQD HO TXHKDFHU FLHQWt
para la generacion de nuevos presupuestos tedricos acerca de
OD YLGD GH OR KXPDQR GHO VHQWLGR \ GH

Axiolégica.... ORV FRQWHQLGRV GH OD ILORVR
DVXPLGRYV GHVGH XQD SHUVSHFWLYD QRUPDW
SUHVXSXHVWRVY pWLFRV YDORUDWLYRV TXt
SDWURQHV FRPSRUWDPHQWDOHY GHO SURIH
OD ILORVRItD $JXLODU %RODXRV \ *XDWR

La transdisciplinariedad concibe al hombre como un ser
PXOWLGLPHQVLRQDO PXOWLIDFWRULDO FRF
DWUDYHVDGR SRU IDFWRUHYV SVLFR VRFLR DIHI

El didlogo académico de la transdisciplinariedad permite la
FRQVWUXFFLYQ OyJLFD OD FRPSUHQVLYQ GHO
teoria y la praxis de la existencia humana, una integracién que

potencie el juicio critico en el sujeto, que propicie el desarrollo de

la conciencia histérica y con ella una autoconciencia de si mismo.

La transdisciplinariedad da posibilidad de valoracion ética-moral,

de respeto a la alteridad donde el educador ensefia con el pueblo

y no al pueblo, un contexto en el que se promueva la cohabitacion

y la coexistencia.
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CAPITULO I I I

Transdisciplinariedad:
IXQGDPHQWRYV \
experiencias de la
educacion superior en
México

Alejandra Marcelin Alvarado

La tarea de la ciencia es infinita

no porque busque una realidad que huye

y se oculta tras una apariencia,

sino porque lo real es una apariencia infinita,

una constante e inagotable posibilidad de aprender.

Antonio Machado

7 'RFWRUD HQ (VWXGLRVY 5HJLRQDOHYVY 3URIHVRUD GHO ,QV
del Estado de Chiapas, México.thetan.m11@gmail.com
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3.1 Una breve introduccién

La misteriosa llama de la reina Loana, novela escrita por Umberto

Eco (2005), cuenta la historia de Giambattista Bodoni, un vendedor

GH OLEURYV FOiIVLFRV TXH VXIUH XQ DFFLGHQW
provoco pérdida de la memoria, la mas ligada a las emociones. A

pesar de recordar todo lo que habia leido y aprendido con relacion

a los movimientos automatizados, le era imposible recordar a su
IDPLOLD VX SURSLD LGHQWLGDG VX SDVDGR |
en un mundo sin sentido, nublado, donde sabia qué y como hacer

las cosas (cuidar y querer a su esposa y saludar a las personas, por

ejemplo) pero no podia explicar el por qué y el para qué.

Pareciera ser que, en la actualidad, miles de millones de personas

viven bajo esta misma condicion. Un ‘algo’ impuso un sentido

anico de las cosas donde, sin razén aparente, la inmediatez, la
PLUDGD VLHPSUH SXHVWD KDFLD HO IXWXUR
SRVHVLYQ GHO SODFHU PDWHULDO VRQ OR Pi\
de ello, perdieron el sentido de las relaciones con los otros, el deseo

GH FRQWHPSODU OD YLGD \ GH SUR\HFWDU DF
mirada del presente-pasado.

/IR PiV JUDYH HV TXH HVWD FULVLV GH VHQWL(

y ha atravesado los margenes simbdlicos de las instituciones. Ha
SURYRFDGR TXH OD XQLYHUVLGDG VH FDUDFWH

generar vivencias vacias y estériles que no quedan grabadas en

OD PHPRULD GH ODV SHUVRQDV \ TXH REVWDF
SURIXQGDY TXH SHUPLWHQ DIURQWDU UHVSRAQ

contemporaneos. Por el contrario, se crea una especie de ‘vacio

existencial’ en los estudiantes cuando el instinto, aquel que les

dice qué hacer, es destruido; en su lugar, desean hacer lo que otras

personas hacen o hacen lo que otras personas quieren que hagan
JUDQNO (VWD OyJLFD VH UHSURGXMR G|
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FRPR UHVXOWDGR TXH DTXHOORV VXMHWRYV T.
educar se convirtieran en ‘domesticadores’ y, los estudiantes, en
depositos, en sujetos pasivos y acriticos.

$ OR ODUJR GH OD SULPHUD PLWDG GHO VLJO
movimiento que buscaba la ruptura radical de dicha logica, lo
TXH VXSRQtD UHSHQVDU ORV ILQHVY HGXFDWLY
PRPHQWR GH UHIOH[LRQDU HQ FXDQWR D ORV C(
ORVY DSUHQGL]DMHY $0 UHVSHFWR ORULQ
Aprender por aprender es una cosa. Aprender para actuar es
otra. Aprender para comprender los resultados y los objetivos
de su accidn es aun otra cosa. Mas que conducir ala acumulacion
permanente de conocimientos, la relacion entre analitica y
sistémica va a permitir relacionar los saberes en un marco de
UHIHUHQFLD PiV DPSOLR IDYRUHFLHQGR HO
de la légica (p. 413).

(Q WpUPLQRYV GH IUHLUHDQRYV )UHLUH HV
SHGDJRJtD FUtWLFD FRQFLHQWL]DGRUD SRQH
OD DXWR REVHUYDFLYQ \ OD DXWR UHIOH]JL
permiten complejizarlavisiondelmundoy, desde ahi, problematizar

las experiencias cotidianas y transgredir las relaciones de poder
paradigmaticas.

Es necesario romper con las cadenas epistémicas que atan a

la universidad; esto permitira trastocar el sistema de catedra

de centenaria vigencia en el quehacer docente, sus practicas
anquilosadas en el pasado y su mirada endogamica, encerrada en

Vt PLVPD 6LQ OXJDU D GXGD HVWR LPSOLFD S
SURIXQGDY HQ OD DFWLWXG GH ORV DFWRUHYV
de su conciencia. Por este motivo, resulta de vital importancia

evidenciar las practicas educativas que, aun siendo disciplinarias,

se encuentran desarticuladas de la realidad. Asimismo, se busca
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revelar aquellas apuestas que trasversalizan los saberes, comparten
experiencias desde lenguajes diversos y crean un sentido de
responsabilidad y sensibilidad en cada individuo como cocreador

GH OD FULVLYVY SODQHWDULD TXH VH HQIUHQWD

$ SDUWLU GH HVWDV UHIOH[LRQHV TXH IXQGD
WUDQVIRUPDU D OD HGXFDFLYQ HO SUHVHQWH
en tres partes con el propdsito de exponer algunas propuestas
educativas transdisciplinarias que se concretizan en la practica. La

primera versa sobre los viejos paradigmas en la educacion superior

tradicional. La segunda caracteriza a la transdisciplinariedad y

otras dimensiones cercanas tales como el pensamiento complejo y

OD HFRDOIDEHWL]DFLYQ /D WHUFHUD \ ~OWLP
educativas transdisciplinarias gestadas por las comunidades

de aprendizaje y que han sido implementadas en México para

la liberacion de los saberes sensibles y el diadlogo: el Centro
Universitario ARKOS, ubicado en Puerto Vallarta, Jalisco,

Meéxico, y el Centro Eco-Dialogo y los programas de posgrado
transdisciplinarios de la Universidad Veracruzana, mismos que se

ubican en la ciudad de Xalapa-Enriquez, en el estado de Veracruz,

Meéxico.

IRV YLHMRY SDUDGLJPDV FLHQWtILFRVY HQ O

(Q OD KLVWRULD GRV HYHQWRV PX\ LPSRU
la era planetaria, es decir, causaron la insercion simbiotica y
simultaneamente extrafia de la humanidad en el planeta Tierra.
(O SULPHUR OD FRQTXLVWD GH ODV IRUPL
SUHFRORPELQDY HO VHIJXQGR \ FROLJDGR D H
de la teoria heliocéntrica copernicanay la demostracion practica de
OD UHGRQGH] \ OD HVIHULFLGDG GH OD 7LHUUD
gue el occidente europeo reconociera la pluralidad de los mundos
humanos y la provincialidad del area judeo-islamica-cristiana. Asi
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como la Tierra no era el centro del cosmos, tampoco Europa era el
centro del mundo (Morin, Roger y Domingo, 2002).

En un inicio, la educacion que se instauré y desarroll6 en

Ameérica Latina a través del proceso de conquista que vivieron las
civilizaciones precolombinas, gir6 en torno a la evangelizacion.

)XH D SDUWLU GH ORV VLJORV ;9,,, \ ;,; TXH C
estar controlada por los poderes monarquicos y eclesiasticos a ser
mercantilista y protocapitalista, quedando en manos del Estado-

nacion y de la clase burguesa (Ruiz, 2013). Asi, el mundo europeo

preparé el desarrollo de las metaestructuras del cuatrimotor que

gobiernan el mundo: ciencia, técnica, industria e interés econoémico

(Morin, Roger y Domingo, 2002).

(Q OD XQLYHUVLGDG HXURSHD QDFLY HO PpWRGHF
tecnologicos y culturales que sostuvieron la revolucion industrial
y la sociedad tecnolégica a partir del siglo XVIII (Ruiz, 2013). Se
implanto la idea de que todo saber debia ser racional, “el sujeto, el
LQGLYLGXR SRU Vit VROR SRU VX VROD UD]yQ
independiente de toda autoridad religiosa, sociologica y politica,
« GHEH HQFRQWUDU OD YHUGDG HQWHQGLGLE
GH OD UHDOLGDGu *DODIDVVL V S $GHF
inteligible del pensamiento clasico del paradigma de la simplicidad,
VH IXQGDURQ HO GH OD XQLYHUVDOLGDG OD L
FDXVDOLGDG OLQHDO HO GHWHUPLQLVPR OD |
IRUPDOL]DFLYQ HO DLVODPLHQWR VHSDUDFL
absoluta (Morin, 2005b). Si bien esta logica atrajo innumerables
EHQHILFLRY VRFLDOHV \ PDWHULDOHYVY WDPEL|
IRUPDVY GH YLGD FX\R RULJHQ GDWD GH KDFH
DxRV '"LFKRV SULQFLSLRV LQVWLWX\HURQ XQD
interhumana y entre la naturaleza y los seres humanos, donde
aquellas identidades indigenas, negreadas, creativas, ‘naturales’,
HVSLULWXDOHYV \ IHPHQLQDY HUDQ WUDWDGDYV
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podia ser utilizada al servicio de las necesidades de los grupos
sociales hegemonicos.

Una de las herramientas mas poderosas que dichos grupos
HPSOHDURQ SDUD VX GRPLQLR IXH HO GLVFXU'
de reproducir imaginarios que deslegitimaban y algunas creencias
DEVXUGDYVY VREUH TOR EXHQR- \ fOR PDOR- 1O
y ‘lo inutil’, ‘lo productivo’ y ‘lo improductivo’, ‘lo rapido’ y ‘lo

OHQWR:- YOR YHUGDGHUR:- \ YyOR IDOVR:- O0ODUFF
DFODUD *UQHU FLWDGR HQ 3DUUD oD
apunta, sencillamente, a mostrar que las cosas podrian ser de otra

manera, y que si son ‘asi’ no es por una legalidad natural ni por

XQD OH\ GLYLQD VLQR SRUTXH KD\ XQ SRGHU 1
75).

Progresivamente, el serhumano se aislo de los procesos coevolutivos
de la vida, provocO su decadencia e incapacidad para resolver
los problemas que genera y, mas grave aun, cerr0o los ojos ante
ORV SUREOHPDV PiV LPSRUWDQWHYVY TXH SURY
'H DKt TXH *URVIRJXHO DILUPH TXH OD FL
RFFLGHQWDO VH IXQGD HQ OyJLFDV GH PXHUWI

La esperanza ya no estaba depositada en Dios, sino en el progreso.

A partir de ese instante, la educacion se convirtio en ‘laica,

gratuita y obligatoria’, con la Unica y clara intencion de crear

masas trabajadoras al servicio del progreso de la industrializacion.

3RU WDQWR OD XQLYHUVLGDG HUD FRQFHEL:
mercancia, como el espacio disefiado para ‘instruir’ a una persona

gue posteriormente seria insertada en el sistema capitalista, tanto

como trabajadora como consumidora (Ruiz, 2013).

Ameérica era imaginada como el ‘Otro de Europa’ (Escobar, 2003),
FRPR OD SHULIHULD GH OD PRGHUQLGDG HXUR
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FRPR IXHQWH GH H[SORWDFLYQ /DV pOLWHV D
VXEDOWHUQRY GHEtDQ VHU XQLIRUPL]DGRV \ F
tenian ningun potencial para plantear o constituir una alternativa

propia paravery pensar el mundo. En muchos casos, este proceso se

dio sin resistencia (Chaparro, 2018). Asi, la educacion promovio la
acumulacion de contenidos curriculares, la ejecucion de estrategias
metodolégicas disefiadas para reiterar pautas culturales y la

aplicacion de estrategias evaluativas legitimadoras que premiaban

el ‘conocimiento verdadero’ y la ‘inteligencia racional’. Se adopto

XQD YLVLYQ DOHMDGD GH WRGD VXEMHWLYLGD(
obv SUIFWLFDV VH RULHQWDURQ D OD IRUP
pragmatica, reduccionista, técnica e instrumental que pretendia

IRUPDU VXMHWRY FRPSHWHQWHY HQ HO GRPLC
(Sanchez y Pérez, 2011). De ahi que la racionalidad que domina

el discurso educativo siempre esta vinculada estrechamente con

ODV QRFLRQHYVY GH HILFLHQFLD HILFDFLD SURC(
calidad, excelencia y progreso social (Marcelin, Diaz, Lara, 2018);

a su vez, todos estos conceptos estan ligados a la idea del tiempo
OLQHDO GRQGH SDUD ORV HVWXGLDQWHYV \ SU
parece ser un pecado mortal en un sistema social centrado en el

provecho a todo coste (Zavalloni, 2011).

/ID HGXFDFLYyQ IRUPDO KD H[SHULPHQWDGR GH
VHxDODGRV WUHV PRPHQWRY IXQGDPHQWDOHYV

a) +bvwD HO VLJOR ;,; IRUPDED D ODV pOLW
SURGXFWLYDV GH OD pSRFD QR H[LJtDQ PiV
necesarios para las tareas administrativas y gerenciales, ademas
de ‘expertos de legitimacion’.

b) Desde inicios de la Revolucion Industrial hasta la
primera mitad del siglo XX, se desarroll6 un proceso de
modernizaciéon tecnolégica que requeria una creciente mano
de obra especializada. El sistema fordista de produccion,
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gue complementa el proceso anterior, plantea un modelo de
educacion masiva que permite la entrada al sistema educativo
de grupos ajenos a la élite, la llamada ‘mesocracia’.

c) 7UDV OD 6HJXQGD *XHUUD 0XQGLDO ORV F
competencia entre la industria occidental y soviética, y la
creciente carrera por el desarrollo tecnolégico, exigian ubicar al
sistema educativo en un lugar mas central dentro de la sociedad
y abrir sus puertas a nuevos sectores antes invisibilizados y
marginados, tales como las mujeres y las masas populares.

No obstante, cabe sefalar que el ingreso de los nuevos sectores

DO VLVWHPD HGXFDWLYR QR IXH QHFHVDU
SHUVSHFWLYD GHPRFUDWL]DQWH VLQR EXVFD
hegemonia a través del ‘aburguesamiento’ de los estudiantes y su
DGRFWULQDPLHQWR HQ XQD GHWHUPLQDGD GH
intereses de una clase dominante (Ruiz, 2013).

(Q GHILQLWLYD HO QLYHO HGXFDWLYR VXSHUL
muy importantes. El primero es que muchas licenciaturas plantean

DO ILQDOL]D B utalespebid)déhdd Bulpa (por mi culpa),

en donde piden al estudiante que aglutine, integre, una, articule

y comunique los contenidos curriculares. No obstante, en ningun
PRPHQWR GH VX IRUPDFLYQ DFDGpPLFD IXH HQ
esas operaciones; tampoco se planteo la idea desde el principio ni

se hicieron ejercicios articulatorios o integradores en cada una de

las asignaturas (Galati, 2017).

El segundo gran problema tiene que ver con ‘la estructura
UDPLILFDGD:- GHO VLVWHPD HGXFDWLYR WLHQH
\ VXEQRGRY TXH FRQHFWDQ D FLHUWRY HVSDI
corrientes disciplinarias y modas académicas del norte, con sus

(Q XQ VHQWLGR PHWDIYyULFR 90D FDUUHUD:- DOXGH D OD LGHD
XQ OXJDU LQLFLDO HO LQJUHVR DO VLVWHPD D XQR AQDO HC
determinado (Marcelin, 2019).
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equivalentes en el sur (Rivera, 2010, p. 63). También se evidencia la
apropiaciéon de ideas entre los miembros de lacomunidad académica

y la utilizacién de un lenguaje seductor y complicado, la mayoria

de las veces inaccesible para las poblaciones subalternizadas sobre

las que se escribe. Rivera (Centro Experimental Oido Salvaje, 2012)

\ * URVIRJXHO SODQWHDQ XQD VHYHUD FUt\
contemporaneos que ignoran e invisibilizan a los pensadores
LQGtJHQDV \ DIURV TXH GpFDGDV R VLJORV DQ\
ahora parecen ser una moda académica.

JLQDOPHQWH HO WHUFHU SUREOHPD WLHQH T.
GH ILQDQFLDFLYQ FLHQWLtILFD QDFLRQDO H
SURGXFFLYQ GLVFLSOLQDU HV OD IRUPD GRP]I
GHVHPSHXxR DFDGpPLFR (Q FRQVHFXHQFLD U
permanecer en la monodisciplina que, si bien es tan util y necesaria

FRPR OD WUDQVGLVFLSOLQDULHGDG HO DSR\R
EHQHILFLRYVY HFRQYPLFRV \ UHFRQRFLPLHQWR |
OD SULPHUD IRUPD GH FRQRFLPLHQWR 'H HVW
interés y aumenta el apego a la zona de comodidad en donde se

garantiza el reconocimiento y el apoyo (Urquiza et. al., 2019).

Cabe aclarar que el problema no es la excesiva disciplinarizacion

VLQR OD DWRPL]DFLYQ GHO FRQRFLPLHQWR HV
de ida y vuelta, de lugares de transito entre las disciplinas, de
DUWLFXODFLRQHYVY FRPSOHMDY HQWUH GLIHUHC(
\ GH FRQRFLPLHQWR 3RU HOOR ORV FLHQWtI
a vivir en un mundo de sinergias y articulaciones cambiantes y

QR HQ OD VHJIJXULGDG RQWROYJLFD TXH RIUHI
disciplinarios (De Pedro, 2010) y las jerarquias de saberes.

/TUDQVGLVFLSOLQDULHGDG SHQVDU GH RWU

La autoria de la nocion de transdisciplina es disputada por el
ILVLYORJR DXVWULDFR -DQWVEFK \' HO S
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(19 DPERV OD XWLOL]J]DURQ SHUR FRQ XQ P!
GLIHUHQWH (O SULPHUR OD GHILQLY FRPR "OD
GLVFLSOLQDV H LQWHUGLVFLSOLQDYVY GHO VLV\
citado en Nicolescu, 2010, p. 18). Por su parte, Piaget (citado en
6RPPHUPDRQ S O D Gdtupk QpeniorrqgRePnB X Q D

se limita a reconocer las interacciones y reciprocidades entre las
investigaciones especializadas, sino que sitla estos vinculos dentro

de un sistema total VLQ ITURQWHUDV HVWDEOHYVY HQWUF
GHILQLFLYQ SDUHFH VHU LPSUHFLVD \ WDPELPC
de que la transdisciplinariedad es una super o hiperdisciplina, una
HVSHFLH GH "FLHQFLDV GH ODV FLHQFLDVpu 1LF
VX PD\RU DSRUWH IXH OD FRPSUHQVLYQ GH O
FRPR "XQD HWDSD VXSHULRU GH OD LQWHUGLYV

Es posible encontrar otras propuestas transdisciplinarias en las

REUDV GHO ILOYyVRIR \ VRFLYORJR ORULQ FLWI
quien en 1971 comprendia a la transdisciplinariedad como “un

tipo de mensajero de la libertad de pensamiento, un ir-entre la
GLVFLSOLQDpu V S )XH OXHJR GH XQD LQYLWD
estancia en el instituto Salk de Estudios Bioldgicos (1969-1970),

gue conocio las teorias y discusiones en boga en los campos de

OD ItVLFD OD ELRORJtD \ OD JHQpPpWLFD (VWD
IRUPDFLYQ HQ FLHQFLDYV KXPDQDV OR OOHYy |
de la complejidad. Desde su perspectiva, la complejidad no debe

VHU FRPSUHQGLGD FRPR VLQYQLPR GH FRPSOL
TXH KDFHUOR VXJLHUH OD RSHUDFLYQ GH UHGX
para examinar sus propiedades (Morin, Roger y Domingo, 2002).

Mas bien, implica un estado de despertar de la conciencia, “el
KDOOD]JR GH XQD FDSD SURIXQGD GH OD UHD!
SRUTXH HV SURIXQGD QR SXHGH VHU UHGXF
(Morin, Roger y Domingo, 2002, p. 41). Esta idea siempre provocara

preguntas, dudas, respuestas aproximadas y la aceptacion de la
LQFHUWLGXPEUH GH DKt TXH )H\QPDQ HI
con dudas e incertidumbre, y sin saber. Creo que es mucho mas
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interesante vivir sin saber, que teniendo respuestas que podrian
HVWDU HTXLYRFDGDVH S

El pensamiento complejo es capaz de asociar lo que esta desunido

y concebir la multidimensionalidad de toda realidad mediante la

aplicacion de tres principios: 1) el principio dialégico mantiene la

dualidad en el seno de la unidad, 2) el principio de recursividad
organizacional explica que lo que es producido retorna sobre lo que

produce a través de un ciclo autoconstitutivo, autoorganizador y
DXWRSURGXFWRU \ HO SULQFLSLR KRORJUDP
esta en el todo y el todo en la parte (Morin, 2005a).

Enelcampodelaeducacion,los principios del pensamiento complejo

crean un espacio de conmensurabilidad y complementariedad

HOQOWUH GLIHUHQWHY SDUDGLJPDV WHRUtDV PFH

En su obra EI Método, Morin (2001) explica que el paradigma de

la complejidad invita a ensayar y experimentar con estrategias,

Iniciativas, invenciones o arte para responder a las incertidumbres;

esto implica ‘veredear’, recorrer un camino o hacer caminos o

veredas (L6pez, 2015) con la impavidez necesaria para oponerse

a las tentaciones racionalistas. Durante el recorrido se descubre

VL GLFKDV HVWUDWHJILDV SHUPLWLHURQ REW

o no. De ahi que el gran visionario Morin suele evocar el poema

escrito por Antonio Machado (1973), “Caminante no hay camino,

VH KDFH FDPLQR DO DQGDUpu (Q FRQJUXHQFLD
UHILHUH "QXQFD KDV GH WHPHU TXH DSD

Aparecerd a su debido tiempo, y entonces intentards entenderla

£'HVGH OXHJR VHUiI PX\ H[FLWDQWH p S

cambio, son quienes se quedan estaticos, inertes 0 permanecen

encerrados en una parcela del conocimiento.

Uno de sus criticos acérrimos, Reynoso (2006, p. 377), comenta que
ORULQ QR HVSHFLILFD LPSOHPHQWDFLRQHV RS



GLVWDQFLD GH OD SUIFWLFD FLHQWLtILFD HIHF
con algunos casos; en otras palabras, se limita a decir que se debe

hacer -comprender el sentido de la palabra del otro, comprender

en el seno de la escuela, comprender-se entre docentes-alumnos

(Morin, 2015)- pero no explica como hacerlo. También reconoce que

VL ELHQ HO SHQVDPLHQWR GH ORULQ QR FDOLIL
FDSD] GH DUWLFXODU OD PHWRGRORJtD GH XQ
(Reynoso, 2006, p. 182), ni cree que haya sido su intencion, esta

es una muy importante limitacion de su pensamiento complejo.

Lo mismo ocurrié con sus seguidores quienes unicamente se
GHGLFDURQ D SDUDIUDVHDUOR SHUR QR RSHU
(Reynoso, 2006).

2WUD FRUULHQWH SHUR HVWD YH] HULJLGD
\ IRUPXODGD SRU 1LFROHVEFEX HVWDEOH
postura transdisciplinaria: los niveles de realidad, la logica del
WHUFHUR LQFOXLGR \ OD FRPSOHMLGDG (O S
“un conjunto de sistemas invariantes a la acciéon de un numero de

OH\HV JHQHUDOHVHu 1LFROHVEFX S (O
los pares contradictorios analizados a través de la logica clasica
TSHWULILFDGD - TfIRVLOL]DGD- VROR UHFRQR
esta logica esta construida sobre tres axiomas: a) de identidad (A

es siempre igual a A); b) la de no contradiccion (A no puede ser
simultaneamente Ay no A) y 3) el tercio excluido (algo es A, o

no A, un tercero es imposible). Ante este planeamiento, la logica

GHO PRYLPLHQWR \ GHO FDPELR EXVFy UHIRUP:
convirtiéndolo en el axioma del tercio incluido (A, no -Ay T, lo que

es y no es a la vez), donde los tres términos coexisten en el mismo

momento del tiempo. Este concepto permite enlazar, de manera
FRKHUHQWH ORV GLIHUHQWHYV FDPSRV GHO FR
en un nivel danico aparece como antagonico entre dos elementos
contradictorios (identidad mestiza vs. identidad indigena, ciencia

occidental vs. saber milenario-indigena, tiempo lineal vs. tiempo
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circular, escala dominante vs. trans-escala, local vs. global, etc.),

deja de serlo cuando un tercer ‘elemento T’ (transdisciplina/
SHQVDPLHQWR FRPSOHMR HFRSHGDJRJtD HFR
emerge en el nivel de realidad 2, vuelve esto en una entidad
XQLILFDGD SHUFLELGD FRPR QR FRQWUDGLFWR

De acuerdo con Rodriguez (2016), la logica del tercero incluido

se realiza mediante dos actitudes esenciales de la vida que se
FRQFUHWDQ HQ OD UHFLSURFLGDG \ IRUWDOMHF
entre las personas y la comunidad: 1) la ‘muerte del ego’ como

HO ILQDO GH GRV SRVLFLRQHY DQWDJYQLFDYV
cuestionamiento de dichas posiciones antagonicas para que se
HQWUHPH]FOHQ \ FRQIRUPHQ XQD WHUFHUD SR
de las dos. En resumen, segun Nicolescu (2009), mientras que los

niveles de Realidad son niveles de realidad del Objeto, los niveles

de percepcion son niveles de realidad del Sujeto. Tal cual ocurre en

el caso de los niveles de Realidad, la coherencia entre los niveles de
percepcion requiere de una zona de no-resistencia a la percepcion.

En tanto, las dos zonas de no-resistencia del Objeto y del Sujeto

necesitan ser idénticas para que el Sujeto transdisciplinario se

comunique con el Objeto transdisciplinario.

En cuanto al tercer y ultimo pilar de la transdisciplinariedad,
1LFROHVEFEX QRV RIUHFH OD SRVLELOLGDG
ELQDULR \ SURSRQH OD UHIRUPXODFLYQ UDGLF
conocimiento debido a su creciente complejidad.

De acuerdo con Pérez, Moya y Curcu (2013, p. 17) “no puede

pensarse en la via ‘trans’ como un acopio de saberes ordenados

para integrar una vision mas totalizante que deja incélumes a los

saberes heredados. Debe desplegarse la creatividad para potenciar

OD SURGXFFLYQ GH XQ VDEHU QXHYRu /D LGHD
WUDHU D OD PHQWH OD FUHDFLYQ GH XQ YfVDEH
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no obstante, se apela por la coexistencia superpuesta, no
combinada sino abigarrada (Rivera, 2015). También comentan

gue la “distincion del saber como categoria amplia, permite la

conexioén con la intersubjetividad, pues el saber es compatible y en

HVD PHGLGD IXQGD OD]JRV FRQ HO RWUR TXH W
fYHUGDGHYV:- GHULYDGDV GH OD YLYHQFLD HQ
Moya y Curcu, 2013, p. 17). Desde esta perspectiva, se rechaza toda
WHRUtD FLHQWLtILFD GRFWULQD SROtWLFD R
gue se presentan como verdades absolutas; estos son vistos como
PHURY DFHUFDPLHQWRY D OD FRPSOHMD \ VLQ
gue interactian en la estructura ontologica de la realidad. Empero,

para llegar a este punto de comprension se requiere del inicio de

una deconstruccion de los imaginarios (Marcelin, 2019).

(O HQIRTXH WUDQVGLVFLSOLQDU VHenWLW~D FI
entre disciplinas, a través de ellas, a unmads alld posible o miiltiples

mds alld posibles (Nicolescu, 2009). Segun Pineau (2009) la
WUDQVGLVFLSOLQDULHGDG GHEH DGRSWDU WU
IRUPDFLYQ

e Socio-interactiva. Consiste en la construccion de lazos de unién
HQWUH LQYHVWLJDFLYQ DFFLYyQ \ IRUPDFLYQ
ODV ILVXUDYV GLVFLSOLQDULDY HQWUH LQYHYV
SURIHVLRQDOHV R QR

e SHIOH[LYD '"HVDUUROOD XQ WUDEDMR PHWLCLC
interrogaciéon de los marcos de pensamiento y de accién
PRYLOL]DGRY HQ OD IRUPD DQWHULRU

 3DUDGLJPIWLFD ,QWHQWD FRQVWUXLU XQ QX

Si bien muchas investigaciones transdisciplinares han adoptado
OD IRUPD SDUDGLJPIWLFD \ KDQ REWHQLGR U
HY QHFHVDULR TXH VH IRUPXOHQ WUDEDMRYV H
DFFLYQ UHIOH[LYQ &RKHUHQWH FRQ HVWD FRP
11) comenta que “a través de la transdisciplinariedad se encuentra

108



OD LQWHUID] QHFHVDULD HQWUH FRQRFLPLHQW
JHQHUD "XQ FRQRFLPLHQWR TXH HPDQD GH OD

sujeto, donde ser, conocer y hacer estan intrinsecamente unidos en

HO DFWR GH JHQHUDU FRQRFLPLHQWR \ DFFLYC

Desde la perspectiva nicolesquiana, la complejidad debe
necesariamente asociarse a la transdisciplinariedad, ya que esta

ultima aporta una metodologia y conceptos que pueden contribuir

DO HVWXGLR GH IHQYyPHQRV FRPSOHMRV (VW
tomar en consideracion problemas, saberes, teorias y métodos no
exclusivamente disciplinarios. Para la transdisciplinariedad, tanto

OD OyJLFD IRUPDO FRPR OD OyJLFD GLDOpPFWLF
necesariamente debe contener a la primera. En este mismo orden

de ideas, Beyman (1978) explica que “esta surgiendo un nuevo
SDUDGLJPD TXH DIHFWD D OD IRUPD GH FRPSUL
UHFKD]D ODVY DSRUWDFLRQHYV GH OD ItVLFD FO
gue las integra en un contexto mucho mas amplio y con mayor
VHQWLGRu V S

Sin lugar a duda, las propuestas de Morin (2015) y Nicolescu (2009)
JDWLOODQ OD DSHUWXUD GH ODV MDXODV HSL)
encarcelanpensamientosyaccionesyque separanelsujetodelobjeto,

la teoria de la préactica, el trabajo intelectual del manual, el cerebro

del corazon y lo humano de la naturaleza. La transdisciplinariedad

no es una utopia sino una actitud epistemolégica del sujeto en

relacion con el conocimiento. Una actitud del espiritu humano al
HISHULPHQWDU XQ SURFHVR TXH LQYROXFUD X
IRUPD GH SHQVDU GLDOYJLFD \ UHFXUVLYD XQ
de la realidad que es multidimensional, por lo tanto, constituida

en varios niveles (Moraes, 2019, p. 149).

De acuerdo con Pefiuela (2005), tanto la I6gica transdisciplinaria
como compleja se mueven en el nivel de interaccion dialéctico
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IUDFWDO FRPSOHMR TXH "HV HO QLYHO PiV F
en el cual las disciplinas se ven en constante interaccion y
DIHFWDFLYyQ UHFtSURFD SURGXFWR GH XQD HF
FRPR HOHPHQWRYVY GH XQ VLVWHPD PD\RUp S
orden de ideas, Lanz (2010) explica que ambas pertenecen a dos
UHJLVWURY GLIHUHQFLDGRY SHUR HQWURQFL
HSLVWHPROYJLFR +DELWDQ QLYHOHV GLVWLQ
disimiles, pero parten de los mismos presupuestos epistemoldgicos.

A la complejidad se llega -en tanto pensamiento/conocimiento-

a través de estrategias transdisciplinarias. La transdisciplina es

posible porque las exigencias de la complejidad de los procesos

reales estdn demandando ese tipo de abordaje epistémico (p. 15).

Cabe sefalar que la transdisciplinariedad también es retomada

por Carrizo (2003) -desde su planteamiento de una educacion
universitaria con pertinencia social-, Santos (2019) -desde la

nocioén de las epistemologias del Sur y el pensamiento posabismal-,

Rivera (2015) -a traves del concepto detejido en la frontera misma

de los polos antagdnicos- y Benyus (2012) -desde la biomimesis,
HQIRTXH TXH FRQVXOWD \ DSOLFD ORV SULQFL
se basan los organismos vivos para resolver problemas de indole

social. En todos estos casos se requiere del pasaje de un nivel

de Realidad -consumo suntuoso, competitividad global, poder
HFRQYPLFR HFRFLGLRYV HQIRTXHV DQWURSRFp
a otro -pensamiento complejo, multidimensional, ecolodgico, inter-

retroactivo, sostenible, sistémico-. Estesalto cudntico posibilita la
re-insurgencia y la existencia de lo invisivilizado por la tendencia
homogeneizadora moderna occidental y da apertura a los mundos

simbdlicos invisibilizados. La no-liberacién del pensamiento o no-
DSHUWXUD HSLVWpPLFD GHYHQGUtD HQ OD H]
dimensiones de la condicion humana -y mads alld de ellas-.
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(O QXHYR SDUDGLJPD WUDQVGLVFLSOLQDL
VXSHULRU GRV H[SHULHQFLDV HQ Op[LFR

IDWLQRDPPpPULEFD HV PXOWLFXOWXUDO PXOW
Tales caracteristicas son expresadas a través de sus respectivas
constituciones nacionales, en las que se sustentan las distintas
UHIRUPDV HGXFDWLYDV \ODV SROtWLFDV LQVWL
es, en muchos de los casos, el respeto a la diversidad cultural y la
DSHUWXUD DO GLIORJR 3RU VXSXHVWR TXH H)
DYDQFHYVY SHUR QXQFD HVWXYLHURQ H[HQWRYV
LOQOWHUSUHWDFLRQHY TXH EHQHILFLDEDQ LQV
sectores de la poblacion.

Hasta ahora, en el campo educativo no se ha creado una

LGHD XQLYHUVDO XQLIRUPH \ FRPSDUWLGD
transdisciplinariedad y a la complejidad. Por el contrario, se
PDQLILHVWDQ YLVLRQHYV GLIHUHQFLDGDV \ VXU
investigador o grupo de investigadores construyen sus apuestas
WHYyULFDV \ PHWRGROYJLFDV TXH HOXGHQ ORYV
rigideces dogmaticas. Por supuesto que esto es algo deseable, lo
UHDOPHQWH LQGHVHDEOH HV OD XQLILFDFLYQ
DYLIRUHQ LPSUHVLRQHV \ SHUILODPLHQWRYV Gl
WURQFR FRP~Q OD FUtWLFD DO SHQVDPLHQWR
de la simplicidad (Pérez, Moya y Curcu, 2013).

Alrededor del mundo se han creado propuestas educativas

transdisciplinares muy interesantes. Entre otras, en Meéxico

destacan dos: CEUARKOS, ubicado en Puerto Vallarta, Jalisco,
Meéxico, y el Centro Eco-Dialogo y los programas de posgrado

transdisciplinarios de la Universidad Veracruzana, mismos que se

ubican en la ciudad de Xalapa-Enriquez, en el estado de Veracruz,
Meéxico.
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El Centro de Estudios Universitarios ARKOS (México)

/IDV IXQFLRQHYVY VXVWDQWLYDV \ ORV SURJU
&(8%$5.26 VH IXQGDQ HQ OD OyJLFD WUDQVGLYV
de un solo programa y ahi radica su importancia, innovacion y
originalidad. No obstante, tal y como develan algunos registros
anecdoticos, el paso de una educacion disciplinaria a la
WUDQVGLVFLSOLQDULD FRPSOHMD \ HFRIRUPI
l[iIFLO

$QWH OD DXVHQFLD GH XQD XQLYHUVLGDG HQ
IXQGDGR HQ SRU HGXFDGRUHV FRQ PXFKRYV
en el ambito de la educaciéon publica y popular. En dicho centro

VH RIUHFHQ ODV FDUUHUDV GH 'HUHFKR &R
la Comunicacion, Administracion de Empresas Turisticas y
Mercadotecnia. Tiene una orientacién humanista porque en sus
LOQWHQFLRQHY HVWI OD IRUPDFLYQ LQWHJUDO
interés por la aproximacion transdisciplinar.

La visiéon critica de la comunidad universitaria y su sentido de

la comunidad de aprendizaje advirti6 a sus miembros sobre la
HILVWHQFLD GH XQD EUHFKD HQRUPH HQWUH
\ ODV SUIFWLFDV HGXFDWLYDV &RPR HIHFWR
medios y estrategias que coadyuvaran al logro del ideal de una
IRUPDFLYQ PiV LQWHJUDO \ DO DSUHQGL]DMH ¢
mundo y de la realidad. Por tanto, el objetivo inicial era develar las

IRUPDVY GH OOHYDU D FDER OD SUIFWLFD HGXFI
conjunto con los actores universitarios (Espinosa y Galvani, 2016).
(VSLQRVD \ *DOYDQL DUJX\HQ TXH HVWR
se adoptaron los pilares transdisciplinarios, los principios para un
SHQVDPLHQWR FRPSOHMR \ OD HFRIRUPDFLYQ

Para una mejor comprension se considera necesario precisar el
FRQFHSWR GH HFRIRUPDFLYQ (O HWQRPDWHPI
OR LOXVWUD FRQ HO 7ULIQJXOR GH OD YLGD T
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relacional entre el individuo, la sociedad y la naturaleza, donde los

seres humanos deben promover el respeto entre los tres vértices.

A partir de esta idea, Pineau (2004) postula la teoria tripolar de la
IRUPDFLYQ GRQGH H[SORUD ODV DXWRELRJUDIt
GH YLGD HFRIRUPDGRUD H LQFRUSRUD WUHV ¢
IRUPDFLYQ KXaRubo@acion IDYRUHFH "HO HPSRGHUL
GH ORV DFWRUHV SRU OD DSURSLDFLYQ GH VX
130), 2)la ecoformacion KDFH UHIHUHQFLD D ORV SURFH
con respecto al medio ambiente material y 3) la heteroformacion

DOXGH D OD GLPHQVLYQ VRFLDO GH OD DFFLYy
Las tres dimensiones establecen interrelaciones no jerarquicas,

de ahi que sugiere el téermino coformacién (Pineau, 2004). Paul

(2009) propone la articulacion de dichas dimensiones y propone

una cuarta dimension que llama ontoformacién. Segun explica,

OD IRUPDFLYQ KXPDQD HV "HO SURFHVR JOREI
tiempo particular y singular, pero también social y colectivo)

TXH DUWLFXOD ODV UHODFLRQHV LQWHUDEFYV
KHWHURIRUPDFLYQ DXWRIRUPDFLYQ \ RQWRIRL
28). Dichas dimensiones sensibles no suelen ser visibilizadas por

el sistema educativo institucionalizado; por el contrario, estas se

deben ensefar “bien lejos de los cuadros negros, de los libros de

OH\HV \ GH ODV FIWHGUDV XQLYHUVLWDULDYVu
HVWH PRWLYR HV QHFHVDULR URPSHU ODV ED
HQWUH HVFXHOD \ FRPXQLGDG \ KDFHU pQIDV
IRUPDO H LQIRUPDO

Retomando el tema concerniente a los pilares transdisciplinarios,

ORV SULQFLSLRV SDUD XQ SHQVDPLHQWR FRP.
DKRUD VH KDUi UHIHUHQFLD D ODV WUHV ¢
WUDQVGLVFLSOLQDULDY SDUD OD IRUPDFLYQ
GLVHxDGDV SRU ORV SURIHVRUHYV GLUHFWLY
WDOOHUHY GH LQYHVWLJDFLYQ DFFLYQ IRUPDF
ODbDV PHVDVY UHGRQGDV \ IHULDV WUDQVGLVFLS¢
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de tesis transdisciplinarios. A continuacion, se hace una breve
descripcion de cada una de ellas.

1) /RV WDOOHUHV SDUWLHURQ GH OD LGHD G&F

SURFHVR WUDQVGLVFLSOLQDU GHEH VHU UHI(

bajo pericia ni transmision. En tanto, el método consiste
en partir de problematicas ecopsicosociolégicas concretas,

experimentadas, exploradas y analizadas colectivamente en
grupos de dialogo transdisciplinario donde “los participantes,
teniendo sus propias perspectivas, reconocen la existencia de

RwUuDV SHUVSHFWLYDVY GLIHUHQWHY \ SHUPD

GH HOODVu 81(6&2 S (O SURFHVR T

siguiente:

&DGD SDUWLFLSDQWH SURIHVRU R HVWXG
grupo una problematica ecopsicosocial concreta que ha

observado en su medio y que piensa que debe ser resuelta

para las nuevas generaciones.

Las problematicas son elegidas por grupos de cinco personas
GH GLIHUHQWH IRUPDFLYQ GLVFLSOLQDULD

(Q ORV VXEJUXSRYV FDGD XQR SHUVLJXH VX
generara una investigacion personal. El método dialogico

implica que cada participante construya todas las etapas de

su investigacion (deteccion de problemética, recoleccion de
GDWRV \ DQiOLVLY GH LQIRUPDFLYQ HQ GLi
disciplinas presentes en su estudio y con los especialistas

en los dominios de los saberes pertinentes para el objeto de

estudio, tales como las mujeres, los ancianos, los indigenas,

los artistas o los campesinos.

En cada presentacion de una situacion problematica,

los asistentes al taller transdisciplinar se entrenan para
LGHQWLILFDU ODV HOXFLGDFLRQHYVY TXH SXt
disciplinas, asi como sus puntos ciegos.
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Los grupos de dialogo son seguidos por tiempos de
LQWHJUDFLYQ UHIOH[LYRV FROHFWLYRV H

Espinosa y Galvani (2016) comentan que una serie de procesos han
IDFLOLWDGR HO WUDEDMR GH ORV WDOOHUHYV

SURFHVRV GH VHQVLELOL]DFLYQ \ IDPLOI
transdisciplinariedad y la complejidad. Los participantes

consultan textos transdisciplinarios y realizan ejercicios de

dialogo en grupos con representantes de diversas disciplinas.

SURFHVRVY GH LGHQWLILFDFLYQ GH ODV S
para los participantes. Derivado de la pregunta general de
investigacibn comun, cada participante planea preguntas
SDUWLFXODUHV TXH UHFRJHQ VXV LQWHUH"
\ PHMRUD GH VXV SUIFWLFDV /RV GHVFXEU|
sobre estas preguntas son acopiadas por cada uno en un

ensayo.

&RQVROLGDFLYQ GHO JUXSR D SDUWLU GH SL
\ FRIRUPDFLYQ /ID FRIRUPDFLYQ LPSOLFELC
FRRSHUDWLYD GH KDFHU LQYHVWLJDFLYQ
SUIFWLFD FRQ DFWRUHYV GH ODV GLYHUVDYV

Procesos de dialogo intersubjetivo para la apertura y el

dialogo de los saberes y personas. El trabajo con personas

GH GLIHUHQWH IRUPDFLYQ LPSOLFD XQ UH
también la oportunidad de aprender a dialogar, distinguir y

religar las disciplinas entre siy con la vida, valorar sus limites

e incongruencias, complementariedades y posibilidades

de interaccién. Asimismo, este ejercicio conduce a una

revision de la propia practica y del sentido de comodidad/
incomodidad que genera el mantenerse en los limites de una

sola perspectiva o abrirla para aceptar la sabiduria de otras.

SBURFHVRYVY GH H[SORUDFLYQ DSURSLDFLYC
en los pilares transdisciplinares y principios complejos.



6H FRQIRUPDQ VXEJUXSRV WUDQVGLVFLSO
SUREOHPIWLFDV HVSHFtILFDV Ghra@d UHDOL
XQLYHUVLWDULD R GH OD SUIFWLFD SURIH\
FRPSUHQGHUODY GHVGH ORV FDPSRV GH
GLIHUHQWHY SLODUHV \ SULQFLSLRYV

e 3URFHVRV GH DXWRUUHIOH[LYQ \ UHIOH[LYQ
6H SURPXHYHQ GLVWLQWRY PRPHQWRYV GH I
recuperacion de sus experiencias en lgraxis transdisciplinar;
luego, estas son objeto de analisis colaborativo.

* Procesos de produccion colectiva del saber. Creacion de
estrategias y cursos transdisciplinarios para todas las
licenciaturas, validados por la Secretaria de Educacion
Publica (SEP).

2) /ID VHIXQGD HVWUDWHJILD ObVv PHVDV UH
transdisciplinares se llevan a cabo en espacios publicos y
son dirigidas a toda el CEUARKOS y estadn abiertas a la
ciudadania vallartense. La intencion es crear un espacio para
compartir y cruzar saberes disciplinarios y no disciplinarios
(manuales, creativos, misticos, emocionales, experienciales,
intersubjetivos, espirituales-laicos, libres de creencias vy
dogmas); incluir ‘alternativas epistémicas’, compartir ideas,
intereses y preocupaciones en relacion con lo que sucede en la
comunidad préxima y lejana; generar mejoras en los procesos
GH IRUPDFLYQ XQLYHUVLWDULD

/I DV PHVDVY SDUWHQ GH OD LGHD GH TXH GLIiOR
FRQIURQWDFLYQ GLUHFWD VLQR OD PDQLIHVW,]
puntos de vista (Espinosay Galvani, 2016); tampoco es un soliloquio.

SBHDUFH \ 3HDUFH S UHILHUHQ TXH F
“mantenerse en la tension entre sostenerse en el terreno propio y

HVWDU SURIXQGDPHQWH DELHUWR DO RWURHu (
HO GLIORJR GHEH VHU HQWHQGLGR FRPR XQ DI
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ensefa y que, si bien implica adquirir el compromiso de escuchar
al otro, no necesariamente se deben establecer consensos.

3RU RWUD SDUWH ODV IHULDV WUDQVGLVFLS
de didlogo y talleres simultaneos que pretenden sensibilizar a los
SDUWLFLSDQWHY VREUH ORV SUREOHPDV GH RL
la humanidad, a través del arte y la cultura popular. Los resultados
REWHQLGRYVY GXUDQWH ODV PHVDV \ ODV IHUL
FRPSHQGLDGRV \ GLIXQGLGRV D WUDYpV OD
llamada Vision Docente Con-CIENCIA (Espinoza y Galvani, 2016).

3) )LQDOPHQWH OD WHUFHUD HVWUDWHJLD VEF
transdisciplinarios. Al igual que en los talleres, el seminario
de tesis transdisciplinar aglutina a los estudiantes de todas las
areas para realizar investigaciones que cuestionan la mono-
cultura de la mente (Shiva, 2003) y atienden al cruzamiento de
saberes, en un curso coordinado por un equipo transdisciplinar
FRQIRUPDGR SRU VHLV SURIHVRUHV (VSLQF
Los trabajos de tesis dan cuenta de las experiencias vividas,
los encuentros cotidianos y los caminos recorridos por los
estudiantes y los miembros de la comunidad.

Es asi como através de la ejecucion de las tres estrategias generales,
los estudiantes aprenden a pensar, aprenden a hacer y aprenden a
aprender sobre el propio proceso de construccion del conocimiento.

(O &HQWUR (FR 'LIORJR \ ORV SURJUDPDYV
WUDQVGLVFLSOLQDULRY GH OD 8QLYHUVLGDG ¢

De Pedro (2010) esta convencido que las universidades no deben
olvidarse de las disciplinas y apuntar Unica y exclusivamente hacia

la creacion de programas inter o transdisciplinarios. De hecho,
FRQVLGHUD TXH OD IRUPDFLYQ HQ SUHJUDGR
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pues es un requisito indispensable para hacer investigacion

LQWHU R WUDQVGLVFLSOLQDULD (V QHFHVDI
universitarias complejas donde coexistan lo disciplinario, lo
interdisciplinario y lo transdisciplinario. Los posgrados (maestrias

y doctorados) deben apostar por estos ultimos dos paradigmas.

En México, asi como en otras partes del mundo, se han disefiado

posgrados que adoptan nuevas maneras de situarse y que se

orientan a la investigacion transdisciplinar. Un proyecto muy
LQWHUHVDQWH FUHDGR HQ Op[LFR HQ HO DxF
(FR $OIDEHWL]DFLYQ \ 'LIORJR GH 6DEHUHV (F
a la Direccion General de Investigaciones de la Universidad
Veracruzana.

Ante el reconocimiento de la crisis ecologica, humana y planetaria,

y la urgente necesidad de actuar de manera éticamente responsable

y comprometida, un grupo de investigadores, docentes, estudiantes

\ SHUVRQDV GH OD VRFLHGDG FLYLO EXVFy IR
y dialégicas de crear conocimiento en y desde la universidad y

a traves del centro. Desde entonces hasta la actualidad, en este
HVSDFLR VH DORMDQ HVWXGLDQWHY GH GLIHL
iUHDV GHO FRQRFLPLHQWR \ GH GLIHUHQWHYV
TXH HVWRV SURFHVRVY DO LQWHULRU GH XQD X
GHVDItR HVWD LQLFLDWLYD IXH FXHVWLRQDGEL
VLVWHPDV GRPLQDQWHYV \ FRQVHUYdfiGARUHYV GH
knowledge) y academicista (Ruiz, 2013).

Ahora bien, las personas que deseaban integrar el centro deberian

llevar a cabo una serie de actividades generales y académicas

gue se agrupan a partir de la nocion de la Espiral EcoPoiética y

de sus tres umbrales (Ruiz, 2013); estas son coherentes con los
SULQFLSLRY OLQHDPLHQWRV \ IXQGDPHQWRYV
antes expuestos.
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El primer umbral de la Espiral EcoPoiética (Ruiz, 2013):

Invita a ser traspasado por integrantes comprometidos vy
colaboradores, sobre todo cuando su intencién es participar de
manera mas permanente. Los miembros que han permanecido
durante mas tiempo en el colectivo brindan ese acompafamiento
y guia a los nuevos. Comporta tres practicas:

» Tequio de ecohorticultura (asistencia: una vez por semana, al
menos tres horas). Es un espacio de reconexidon con la Madre
7LHUUD 3URPXHYH HO WUDEDMR FRPXQDO \
la economia solidaria y el comercio a través de los mercados
biorregionales.

» Trabajo somatico y de sanacion (asistencia: minimo, una vez por
VHPDQD 6H WUDWD GH HMHUFLFLR¥aFRWLGLI
taicht, chi kung o gqi-cong TXH SHUPLWHQ OD UHIOH[LY
sobre el ser-cuerpo y sobre la vida en el planeta.

* Experiencia ludica y ritual. Consiste en actividades basicas
mensuales y anuales que son consensuadas y han sido
establecidas por la comunidad.

El segundo umbral de la Espiral EcoPoiética (Ruiz, 2013):
BURIXQGL]D HQ HO FRPSURPLVR FRQ OD YLGD
hacia una mayor presencia en calidad y autoorganizacion.

» Participacion en el rol de limpieza y otras actividades grupales
gue se programan para el cuidado del centro.

* Involucramiento enlos quehaceres de alguna comisién operativa.

El tercer umbral de la Espiral EcoPoiética (Ruiz, 2013):

Establece los compromisos de las personas en quienes recaen las
UHVSRQVDELOLGDGHY GHO EXHQ IXQFLRQDPLH
GHO FHQWUR \ GHO IOXMR DGHFXDGR GH ODV U
humanas.
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 Rendicion de cuentas mensual sobre responsabilidades,
proyectos y programas ante el Consejo Técnico.

» Asistencia, puntualidad, permanencia y compromiso (dias y
horas) de trabajo.

En el afio 2008, un poco antes de la creacién del centro, dio inicio

la Maestria en Estudios Transdisciplinarios para la Sostenibilidad.

(Q HO IXH DSUREDGR HO 3URJUDPD GH 'RF
7TUDQVGLVFLSOLQDULRY GLULJLGR D OD IRUPD
desde cualquier area del conocimiento desean ejercer programas
FUHDWLYRV GH LQYHVWLJDFLYQ FLHQWtILFD K
Los programas de posgrados abordan probleméaticas actuales de

las sociedades humanas, a través de una perspectiva compleja,
transdisciplinar y ecopedagdgica. Asi, la transdisciplinariedad,

OD HFRDOIDEHWL]DFLYQ \ HO GLIiORJR GH VDEF
WUHV SLODUHYV GH OD IRUPDFLYQ GH SURIHVI
creativos y capaces de reaccionar ante la agonia planetaria y de la
humanidad (Nufiez-Madrazo, 2015).

/ID SURSXHVWD HGXFDWLYD VH EDVD HQ WUH)
el pensamiento complejo y la educacion en la era planetaria de
(GJDU ORULQ OD ILORVRItD DQFHVWUDO P
transdisciplinariedad y la propuesta de la cosmodernidad de
%DVDUDE 1LFROHVFX (VWDV IXHQWHV LQWHU
y la vida con lo social, lo politico y lo cultural, con la intencién de
VXSHUDU OD IUDJPHQWDFLYQ GHO FRQRFLPLHQ

Los ejes a partir de los cuales se han trabajo los programas de
posgrado son cuatro (NUfiez-Madrazo, 2015):

e (O " UHDSUHQGL]DMH WUDQVGLVFLSOLQDULRYJ
que permiten trascender el racionalismo y el reduccionismo de lo
FLHQWtILFR $ WUDYpV GH OD HGXFDFLYQ VRPI
FRQ FRQFLHQFLD FUtWLFD HO GLIiORJR UHIC
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se produce una apertura cognitiva del sujeto, necesaria para
SURIXQGL]DU HQ OD FRPSUHQVLYQ GH OD UHLEL

/D HFRDOIDEHWL]DFLYQ VH FHQWUD HQ SUR
entorno social y natural; a través de una conciencia participativa,
las personas se conectan con la Tierra que habitan, cultivan sus
propios alimentos, recuperan los saberes tradicionales de sus
pueblos ancestralesy cultivanlos valores humanos basicos. Capra

S FRPHQWD TXH "HVWDU HFROYJLFD
VHU YYHFRDOIDEHWR- VLIQLILFD FRPSUHQG
organizacién de las comunidades ecoldgicas (ecosistemas) y
utilizar dichos principios para crear comunidades humanas
VRVWHQLEOHVHW TXH SHUPLWDQ VDWLVIDFHU
también las necesidades de las generaciones venideras.

(O GLIORJR GH VDEHUHV 6DQWRYV LPS
los sujetos ausentes/no existentes en sujetos presentes como
FRQGLFLYQ LPSUHVFLQGLEOH SDUD LGHQWL
IRUPDV GH FRQRFLPLHQWR (V XQ HVSDFLR W
FRQRFLPLHQWRY FLHQWtILFRV GLVFLSOLQDU
estos; de esta manera se enriquece la perspectiva desde la cual

es posible imaginar alternativas sostenibles de vida para cuidar

el planeta Tierra.

/D DUWLFXODFLYQ GHO SURFHVR GH IRUPDFLYC
de indagacién participativa, intervencion social o investigacion,

accion participativa (IAP) que se realizan en distintos espacios

locales de la regién, desde una perspectiva biocultural y, por

supuesto, sistémica.

Como se observa, el Centro de Eco-Didlogo y los programas de
posgrados transdisciplinares incluyen a los estudiantes como parte

GHO SURFHVR WUDQVIRUPDGRU \ QR ~QLFDPH(

Luego de la revision de textos y la proyeccion de videograbaciones
gue documentan los resultados de las actividades individuales y
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colectivas que se llevan a cabo en estos espacios, no queda duda que

rompen con “las tendencias de buena parte de la sociedad humana

>TXH VH HQVLPLVPD@ HQ HO PLWR GH OD YHOF
OD DFHOHUDFLYQML =DYDOORQL S $Vi
EDVDGD HQ OD DFFLYyQ HQ HO HILFLHQWLVPR |
YHORFLGDG OD PHMRU IRUPD GH VHU XQRV YH
esociar y ralentizar, ser autosuficientes y producir localmente, perder

tiempop =DYDOORQL S

Otra manera de hacer protesta es discutir la validez de los
conocimientos y modos de saber no reconocidos por las
HSLVWHPRORJtDV GRPLQDQWHY 'H HVWD IRUP
dimensiones ausentes o0 no existentes, consideradas asi por no
producirse con metodologias aceptables o inteligibles, o porque
TXLHQHYVY ODV SURGXFHQ VRQ VXMHWRY DXVH(
LQFDSDFHVY GH SURGXFLU FRQRFLPLHQWR YiOl
FDXVD GH VX IDOWD GH SUHSDUDFLYQ R D VX F
KXPDQD 6DQWRYV /ID DSHUWXUD D OD GL°
contra la hermandad patriarcal colonial, contra “la estandarizacion

GHO SODQHWD HQ PROGHV RFFLGHQWDOHVHu $¢

Cabe mencionar que, durante el ejercicio de documentacion para
la descripcion de las propuestas educativas transdisciplinarias, se
EXVFy LQIRUPDFLYQ VREUH VXV SXQWRYV GpELO
HLQHVSHUDGRY 6L ELHQ QR IXH SRVLEOH ORFI
LPSRUWDQWH TXH H[SOLFLWH \D TXH GH HVWD
ODV PHMRUDV \ HYDOXDU VXV HIHFWRYV

&ERQFOXVLRQHY SURYLVLRQDOHYV
Hace ya mucho tiempo que se ha puesto de ‘moda’ el tema

de la educacion transdisciplinaria y libertaria. En el campo
educativo se disefian e imparten cursos y se producen articulos,
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OLEURV GRFXPHQWDOHV \ HQWUHYLVWDV TXH
No obstante, una cosa es que el discurso esté de ‘moda’ y otra

muy distinta que en contextos educativos se generen cambios
VXVWDQFLDOHYVY \ VH YLVLELOLFHQ ODV GLPH
tQWLPDYV TXH IRUPDQ SDUWH GHO VHU KXPDQR
la emocionalidad, la creatividad y la experiencia.

/IDV UHIOH[LRQHVY KHFKDV KDVWD DKRUD \ Ol
propuestas educativas transdisciplinarias mexicanas nos permiten
comprender que un cambio paradigmatico individual y colectivo

requiere del silencio de lamente, del aquietamiento del pensamiento

\ GHO GHVSHUWDU GH OD FRQFLHQFLD H[LJH O
la no interpretacion y no valoracion de los hechos como verdades o
IDOVHGDGHY DEVROXWDV GHO PXQGR PDFURItV

El docente debe ver a la ensefianza como un acto cruel que implica
dejar de aprender porque quien ensefla se ve a si mismo como
interesante, completo, digno de atencion y detentador del poder.
En cambio, los buenos maestros ensefian permanentemente a vivir,
y a generar y crear vida por el conocimiento, explica Gabilondo
(2009). Asi, antes de ser escuchado, el buen maestro aprende a ser
oyente, escucha lo nunca dicho, escucha como nadie e, incluso,
escucha lo que esta prohibido decir, lo que se calla. En todo
momento se pone a prueba para comprobar si es capaz de pensar
GH PDQHUD GLIHUHQWH GH VHU DOJR GLVWLQW
no es (Gabilondo, 2009).

&RPR HIHFWR GH HOOR HO EXHQ HVWXGLDQWH
\' XQ JUDQ YLVLRQDULR $SUHQGH TXH H[LVWH
sentir, pensar y actuar en el mundo. A partir de esta comprension,
SURGXFH LGHDVY QRYHGRVDV \ WRPD GHFLVLRQC
personas.
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El buen maestro se hace a un lado y evita entorpecer la creatividad

GHO HVWXGLDQWH $ WUDYpV GH OD WRPD GH G
VX FDUIFWHU \ FUHD GLVSRVLFLRQHY SDUD DFV
YLGD &RUWLQD (VWD UHIOH[LYQ QRV SH!
TXH HO DSUHQGL]DMH VXUJH LQGHSHQGLHQWH
TXH HQVHxD *DOHIIL

Como se observa, si bien es muy importante que un centro
HGXFDWLYR \ VX FXUUtFXOXP VH IXQGHQ EDMR
declaren explicitamente transdisciplinares, también es cierto que

la actitud conciliadora, de descentralizacion y de respeto mutuo

puede surgir en cada instante espacio temporal; en otras palabras,

VH SURGXFH HQ FRQWH[WRYV IRUPDOHV R LQVWI
R QR IRUPDOHYVY (V SRU HVWD UD]yQ TXH VH GtF
vivir en comun-union con la sociedad y la naturaleza.

Para concluir diré que la actitud transdisciplinaria requiere que la

persona se asuma curiosa y tenga la apertura para aprehender la
UHDOLGDG FRPSOHMD TXH WUDVFLHQGH HO PX
percepcion sensible humana esta habituada. La tarea no puede ser

l[iIFLO GDGR TXH GHPDQGD DFHSWDU ODV OLPL"
SURIHVLRQDO GLVFLSOLQDULD \ GH OD PHQWH
IRUPDGRUHYV \ HVWXGLDQWHY D SUHJXQWDUVH
de la mente, la cerrazon y la visiobn competitiva y egoista humana?,

¢hacia donde se deben orientar los proyectos ante el estado actual

de las cosas?
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CAPITULO

La emergencia poliética planetaria y los
retos de una educacion transdisciplinar para
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4.1 Introduccion

La intencion del presente capitulo es hablar de la emergencia

poliética planetaria como una agenda indispensable en la
UHDOL]DFLYQ GH XQD HGXFDFLyQ WUDQVGLVF
SDUD WRGRV HQIDWL]DQGR XQ SURFHVR GH
cuidadores e investigadores de Gaia, en el sentido amplio de un
movimiento creativo corresponsable para el Mundo de la vida

en su ‘multiestabilidad’ ' y sus componentes de ‘inestabilidad

multiple’. En la actualidad se esta presenciando un momento de

extrema ‘multi-inestabilidad’ en todos los niveles de realidad y

percepcion que involucra al planeta Tierra y sus circunstancias
JDOIFWLFDYV FDXVDGR SRU HO FRPSRUWDPLH
sintonia con la vida inteligente y sensible de Gaia, esta se encuentra
amenazada en su ‘multi-ecologia’ y ‘multi-estabilidad’ por la

accion humana inconsciente de que todo en el universo esta hecho

de energia-materia inteligente y que nada ni nadie puede escapar

a las leyes que gobiernan todas las cosas. De ahi la importancia

de poder conocer las cosas directamente sin quedar paralizado

por las narrativas ideoldgicas de control psicolégico de las masas
IRUPDGDYVY SRU {SURWRWLSRV: GH VHUHV KXPD
PDVLILFDGRV KRPRJHQHL]DGRV \ GH SHQVDPL!

El sentido de una ‘poliética’ también toca la agencia colectiva de
una ‘polipolitica’ necesaria para la realizacién de una relacion de
poder justa, inteligente y sensible entre los seres humanos, que no
es mas que una abstraccion si se mantiene dentro de los limites de

11 (0 FRQFHSWR GH TPXOWLHVWDELOLGDG:- VH XWLOL]D DTXt HQ XQ
GH VX FUHDGRU HO AOYyVRIR WHFQROYJLFR HVWDGRXQLGHQVH
lhde utiliza el concepto de ‘multiestabilidad’ para resaltar el analisis de la constitucion
GH OD SHUFHSFLYQ FRPR XQD IRUPD H[SHULPHQWDO GH FRQGX
perceptiva, el concepto aqui se utiliza en el sentido de una estabilidad multiple de los
SURFHVRV TXH FRQVWLWX\HQ ORV G,ldeHa NoQiMeryyQel ¥ei OHYV GH 5+
humano como parte de ella. Como contrapunto contradictorio y complementario, también
se utiliza el concepto de ‘multi-inestabilidad’, para sefialar los desequilibrios inherentes a
todo sistema vivo y autopoético, siempre que se ignoren sus condiciones vitales necesarias
\ QR VH WRPHQ HQ VHULR VXV HIHFWRV QRFLYRYV
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la expresion, pero que apunta a un plano de inmanencia que es

el ‘mundo de la vida’ en su concrecion y emergencia comun a los

humanosy atodo el conjunto de Gaia en la unidad de su inteligencia

y sensibilidad rizomatica multiple, en el que las mismas leyes de la
PDWHULD HQHUJtD VH HQFXHQWUDQ HQ WRGDV
gue actuan en Gaia como un sistema vivo autopoético. Por lo

tanto, el plan de inmanencia de la ‘poliética’ y la ‘polipolitica’

HVWiIi FRQVWLWXLGR SRU ORV IHQYyPHQRV YLY
Tierra que abarcan el cuerpo-ambiente-persona, las relaciones

sociales y comunitarias entre las personas, los procesos mentales y
espirituales de las personas y entre sus relaciones con el mundo en

su multiplicidad y las agencias digitales y telematicas que alcanzan

la cuspide de la ‘sociedad del control digital’, la ‘sociedad de los

datos’, del Big Data, la ‘sociedad de la transparencia’, la ‘sociedad

del cansancio’, ‘sociedad liquida’, ‘sociedad del rendimiento’ y etc.

¢3RU TXp HPHUJHQFLD YSROLpWLFD:- \ QR VL

Con estas nominaciones para el problema de laemergencia poliética,
WDPELpQ MDODQGR KLORV GH UHIHUHQFLDV T
actual destruccion de los modos de ser humano en el mundo a
WUDYpV GH OD QHIJDFLYQ GH VXV YDORUHV \ WU
WUDV HO ILQ GH OD 6HJXQGD *XHUUD 0XQGLDO
lo que se ha presenciado ha sido un cambio brusco en el orden

capitalista mundial integrado y las desastrosas consecuencias

de las decisiones politicas de las naciones poderosas del mundo

para avanzar hacia el desmantelamiento del proceso productivo

industrial impulsado por el trabajo humano y reemplazado
progresivamente y masivamente por maquinas inteligentes que

realizan las operaciones necesarias para ensamblar cualquier
DUWHIDFWR GH PDQHUD PiV HIHFWLYD \ VHJXUI
manos humanas.
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(V W irbmého ha resultado muy destructivo si se tienen en cuenta

ORV HIHFWRV GH HVWH JLUR YFDSLWDOLVWD WH
de los seres humanos, que no estan obligados a una especie de
fTFRQYHUVLYQ PtVWLFD:- GH DGHQWUR KDFLD DI.
HQ DGHSWRYVY GHO QHIJDFLRQLVPR GH WRGR FR
QRPEUH GH ODV IDOVDV YHUGDGHY LPSXOVDGLEL
la violencia, atendiendo siempre a los ‘sefiores de las ventajas y los

lucros’ (asi yo los denomino), todo lo contrario de lo que pretenden

en la direccion de la apertura a la experiencia propia y apropiada,
desenmascarando y desmantelando los dispositivos de captura de
f{DOPDV- GRPLQEDGDV SRU HO JUDQ FDSLWDO \
gue alli se da, en una carrera loca que se dispara automaticamente

y que se autorreplica sin parar, construyendo un nuevo mercado

GH ORV DIHFWRV HQ ORV TXH FXDOTXLHU SHL
‘pequefios cruces psiquicos’ leyendo ‘memes’ o produciéndolos, o
reaccionando ante ellos con palabras o ‘iconos emocionales’, como

DUPD GH DWDTXH \ GHIHQVD RSWLPLVPR \ KXF
PHGLGD IXQGDPHQWDGD GH OR TXH HV IDOVR
IUHQWH DO fHQMDPEUH GLJLWDO- SRUTXH HQW
\ FLIUDV \ QR VH WRPD HQ FXHQWD QLQJ~Q Y
vuelve lineal, homogéneo y aparentemente dominado. Es el reino

del Gran Hermano el que ahora es el panéptico digital.

Asi, estamos hablando de la emergencia poliética planetaria que

esta revelando la ‘multi-inestabilidad’ de los sistemas ecoldgicos

GH *DLD DIHFWDQGR GLUHFWDPHQWH DO VHU

planos y niveles de constitucion: el cuerpo-ambiente, la sociedad-

comunidad, lo mental-espiritual y lo que se impone como el nuevo

PHGLR XQLYHUVDO GH LQIRUPDFLYQ \ FRPXQLFL
THFQRORJtDV "LJLWDOHV GH ,QIRUPDFLYQ \ &RPF

XQD UHG GH IOXMRV FRQ HO HVWDGR GH XQ HQ

al igual que el oxigeno y el agua son elementos esenciales para

la existencia y supervivencia del cuerpo-ambiente, las ‘sinapsis’

electronico-digitales tienen su propia ecologia y ética.
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+DQV *HRUJ *DGDPHU SURGXMR XQD SRGH
DILUPDU TXH HO OHQJXDMH HV HO PHGLR XQLY
LQWHUSUHWDU OD H[LVWHQFLD KXPDQD DVt F
vida universal para los peces, y asi como no hay pez sin agua, no

hay ser humano sin lenguaje. El lenguaje seria para los humanos

lo que el agua es para los peces, el medio universal de sus vidas

hablantes y comunicantes. Por analogia, las redes teleméaticas se

han convertido en el medio universal de comunicacion humana,

gué es el agua para los peces y queé es el lenguaje para los humanos.

Asi, también hay una ecologia de lo inhumano que requiere una

etica ante lo inhumano. ¢Y por qué inhumano?, si bien, las redes

digitales son utilizadas por los seres humanos, son inhumanas, ya

TXH VRQ HO PHGLR WHFQROYJLFR TXH PDQHMI
comunicacion en el mundo, y brinda acceso a cualquier persona

GH DFXHUGR FRQ VXV SRVLELOLGDGHV GH FR(
y maquinas ‘inteligentes’ viajan por las mismas rutas y llegan

a cualquier lugar demarcado digitalmente. Sin este entorno
ecoldgico-tecnolégico, la comunicacion existente no existiria, ya

gue los peces no sobrevivirian sin agua. ¢ Como introducir la ética

en el mundo ciber-digital? ¢ Como seria esta ciber-ética digital?

6H YH FRQ HYLGHQFLD VXILFLHQWH OD QHFHVL
solo una ética, pero que engloba las principales etapas de exposicion

de la emergencia ambiental-corporal, social-comunitaria, mental-

espiritual y ciber-digital, porque en la mayoria de los casos estos
SODQHYVY HVWIQ GHVFRQHFWDGRV \ IUDJPHQWD:
representacion.

Por ejemplo, el llamado ‘calentamiento global’ es claramente un
HIHFWR FRQFUHWR GH OD YDULDFLYQ GH WHF
ItVLFR \ HFROyJLFR GHO SODQHWD HV SRU HV
DPELHQWDO $00t \D KD\ XQ UHFRUWH HVSHFt!
corporal que se muestra como una via alternativa de escape para



combatir los medios que provocan el ‘calentamiento global’. Ahora
bien, ¢como actuar éticamente ante el ‘calentamiento global’?

Inmediatamente, el término ‘calentamiento global’ es solo uno

de los temas en la agenda de los estudios ambientales, que
LQYROXFUD WRGRYV ORV IHQYyPHQRY GH GHVWU?
animales y vegetales, escasez de agua, muerte de océanos y mares,
contaminacion que ya comienza en los manantiales del rio. La

causa del calentamiento global no es simplemente el exceso de CQ

sino la recoleccion de todos los detritos y venenos producidos por

ORV KXPDQRV TXH HQIHUPDQ D *DLD \ KDFHQ T
gue se presenta de manera violenta y devastadora la mayor parte

del tiempo: terremotos, tsunamis, lluvias torrenciales y mortales,

sequias prolongadas y mortales, etc.

/ID FDXVD GHO fFDOHQWDPLHQWR JOREDO- SXI
FRPSOHMD \ FRQ P~-OWLSOHYVY UHIHUHQFLDV VI
LOQOWHUSUHWDFLRQHY GXGRVDYVY IDQWDVLRVDYV |
desechos producidos por los humanos con su superpoblacion de

siete mil millones de almas requeriria al menos tres planetas como

la Tierra para poder procesar el exceso y mantener su equilibrio

vital. Pero todo en la vida del planeta depende de la temperatura

adecuada en el momento adecuado, y cualquier variacion de
temperatura que exceda los sensibles limites del mundo de la vida

GHO SODQHWD HV VXILFLHQWH SDUD GHVWUXL
seres vivos, incluidos los humanos que son aun mas delicados y
IUIJLOHV TXH XQD PDQJXHUD XQ UREOH XQ K
roedor o una cucaracha.

Al escuchar a David Wallace-Wells (2019, p. 55) sobre el
‘calentamiento global’, podemos darnos cuenta de la importancia

del surgimiento de la ética ambiental-corporal:

2V VHUHV KXPDQRYV FRPR WRGRV RV PDPtIH
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WpUPLFDV VREUHYLYHU VLJQLILFD WHU GH \
FRPR IDJHP RV FDFKRUURY DR RIHJDU 3DUD
necessita ser baixa o bastante para que o ar atue como em

XP VLVWHPD GH UHIULJHUDomR H[WUDLQGR
modo que a maquina possa continuar bombeando. A 7 C de
aquecimento, isso seria impossivel em algumas por¢cdes da

IDLID HTXDWRULDO GR SODQHWD SDUWLFXOI
D XPLGDGH DJUDYD R SUREOHPD ( R HIHLW
DOJXPDV KRUDV R FRUSR KXPDQR ILFDULD
SRU IRUD H D SHVVRD PRUUHULD

Aqui no estamos tratando con ninguna de las teorias conspirativas
disponibles, sino con la ocurrencia real del cambio climatico

resultante l6gicamente del método de produccion insostenible del
Capitalismo Mundial Integrado (Guattari, 1990). Pero, el problema

ambiental no es el Unico que requiere atencidén e investigacion

ecoldgica y ética, hay el ambito social en el que se liquidan las
relaciones humanas y el ambito mental y espiritual de subjetivacion

HQ HO TXH ORV GLIHUHQWHYV HVWIiQ DPHQD]DG
amplio de los dispositivos de control actuales, el ambito teleméatico-

digital en que el poder del mundo en su invisibilidad constitutiva

VH KD DSRGHUDGR GH ORV PHGLRY SDUD ORJU
necropoliticos nazicapitalistas, los asesinos de Gaia.

+DFH WUHLQWD DxRV HQ YpOL[ *XDWWDU
ambiental en una nueva clave, presentando una articulacion ético-
politica, que denomind ecosofia, luego proponiendo un tratamiento
VRFLDO \ PHQWDO SDUD ORV SUREOHPDV DPE
el registro de tres ecologias, que son intrinsecos con tres éticas
distintas y complementarias. Guattari (1990) discierne:

Apesar de estarem comecando a tomar uma consciéncia parcial

dos perigos mais evidentes que ameagam 0 meio ambiente

natural de nossas sociedades, elas geralmente se contentam
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em abordar o campo dos dados industriais e, ainda assim,
unicamente numa perspectiva tecnocratica, ao passo que so6
uma articulagéo etico-politica -a que chamo ecosofia- entre 0s
trés registros ecologicos (0 do meio ambiente, o das relacdes
sociais e o0 da subjetividade humana) é que poderia esclarecer
convenientemente tais questdes (p. 8).

Hoy, podemos actualizar las tres ecologias de Guattari a cuatro
ecologias y destacar las cuatro éticas y sus emergencias como
IHQYyPHQRY GH YLQHVWDELOLGDG P~OWLSOH:
tecnologias cibernéticas y digitales, que hoy apoyan la ‘sociedad
de control’, la ‘sociedad del desempefio’, y como dice Byung-Chul
Han (2017):
A sociedade do controle atual apresenta uma estrutura
SDQYSWLFD EDVWDQWH HVSHFtILFD &RQWU
carceraria, que ndo tem comunicacdo mutua, os habitantes
digitais estdo ligados em rede e tém uma intensiva comunicacgéo
entre si. O que assegura a transparéncia nao € o isolamento,
mas a hipercomunicacao. A especialidade do panoptico digital
p VREUHWXGR R IDWR GH TXH VHXV IUHTXI
DWLYDPHQWH H GH IRUPD SHVVRDO HP VXD H
expondo-se e desnudando a si mesmos, expondo-se ao mercado
SDQYSWLFR 2 H[SRU SRUQRJUIILFR H R F
misturam-se entre si; o que determina o exibicionismo e o
voyeurismo é a rede enquanto panoptico digital (p. 108).

En este contexto descrito por Byung-Chul Han, existe un grave
problema ético que requiere de un operador politico poderoso,
porque ya estamos viviendo las relaciones liquidas impuestas
por un capitalismo devastador que convierte todo en mercancias
y dinero. Solo el dinero importa en la sociedad actual del
‘nazicapitalismo mundial integrado’, actualizando la expresion

acufiada por Guattari hace mas de treinta afios. Aqui entramos en la
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pPWLFD HFRORJtD VRFLDO FRPXQLWDULD \ QRYV
aun mas graves de sostenibilidad y de humanidad.

En su ultimo trabajo escrito en asociacion con Thomas Leoncini,
=\JPXQW %DXPDQ DILUPD TXH
2V VHUHV KXPDQRV GR VpFXOR ;;, VmR "GH
SHUWHQOR D XP GRV GRLV R RII OLQH 2 RXW!
somos induzidos, solicitados e aliciados a construir com n0ossos
modos e meios, valendo-nos dos instrumentos, estratagemas,
H H[SHGLHQWHYVY IRUQHFLGRY SHOD WHFQRO
I UHTXrQFLD DSUHVHQWDGR HQIDWLFDPHQW
IUHTXrQFLD H[SHULPHQWDGR FRPR VH IRVVE
RQ OLQH D GLIHUHQoD GR TXH RFRUUH RII C
FROQOWUROH VRX R SDWUmR HX FRPDQGR >
de ampliar a quantidade e melhorar a qualidade da integracéo
humana, da compreensédo, da cooperacédo, da solidariedade
UHFtSURFDV D ZHE IDFLOLWRX DV SUIWLFDV
HIFOXVmMR LQLPL]DGH H FRQIOLWR %DXPDAQ
68-69).

Elhechode que sevive entre dos mundos no quitalaresponsabilidad

de lo que esta sucediendo en la web como el nuevo medio universal

GH LQIRUPDFLYQ \ FRPXQLFDFLYyQ KXPDQD $
cerca los graves problemas ecoldgicos y éticos de las relaciones

humanas interpersonales y ‘multipersonales’ -abarcando todas las

relaciones humanas con su cuerpo/entorno, involucrando toda la

presencia de un paisaje existencial, ya sea visible a los sentidos

o invisible-, ¢cudl es la ética social necesaria para escapar de la

barbarie y necropolitica de la actual sociedad de control y muerte

GH OR RULJLQDO \ GLIHUHQWH"

(O ILOYVRIR FDPHUXQpPV $FKLOOH OEHPEH GHV)\
limites de la soberania a través del dispositivo de la ‘necropolitica’
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presente en los usos del poder, en el plan donde un ‘soberano’

decide quién puede vivir y quién debe morir. “Por lo tanto, matar

y dejar vivir constituyen los limites de la soberania, sus atributos
IXQGDPHQWDOHYV 6HU VREHUDQR VLJQLILFD |
PRUWDOLGDG \ GHILQLU OD YLGD FRPR LPSOD
GHO SRGHUpu OEHPEH S

Sin embargo, es necesario considerar qué se entiende por biopoder,

VHIJ~Q OLFKHO )RXFDXOW FRQ ELRSRGHU VH
GRPLQLR GH OD YLGD VREUH HO TXH HO SRGH
(op. cit., pp. 5-6). En este sentido, la necropolitica es uno de los

recursos para el ejercicio del biopoder, el poder sobre la vida y la

muerte.

¢6LIJQLILFD TXH H[LVWH XQ PRGHOR GH VRFLH
ejerce su politica de muerte para servir a los intereses de los
LQYHUVRUHV" ¢6LJQLILFD GHQXQFLDU TXH HO
relacion de poder en la que algunos estan decidiendo quién vivira

y quién morird, quién tiene las credenciales para vivir y quién no?

¢$ TXp VH UHILHUH HVWiQ WRGRVY HQ PDQRV Gt
el exterminio masivo cuando cumple con sus expectativas de lucro

y explotacion de alguna riqueza natural o cultural?

Se vive en una época en la que la ética social-comunitaria se

convirtio en un campo de guerra y de disputas por territorios y
SRVHVLRQHYVY GRPLQLRV \ XVXIUXFWRYVY \ FXDAQ
poca cuenta, sin importar el tamafio de la cuenta bancaria, mucho

mas que presencia de lo que esta vivo y sigue estando en su propio

curso expansivo. Desde esta perspectiva, el ser humano no vale

nada, un arbol no vale nada, un anciano no vale nada, un nifio no

es nada, solo el dinero y la posicion social son la Unica credencial

para permanecer protegido bajo el soberano y su tirania. Pero solo

aquellos que niegan su propio poder quedan encantados con la
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seduccion del poder de la vida y la muerte sobre cualquier cosay

VREUH ODV SHUVRQDV FRPR VL WRGR HQ XQ |

propiedad del soberano. Ahora, es esclarecedor seguir a Mbembe

en su argumento interrogativo del biopoder, “ese dominio de la

YLGD VREUH HO FXDO HO SRGHU KD HVWDEOHF
Mas sob quais condi¢cOes praticas se exerce o poder de matar,
GHL[DU YLYHU RX H[SRU j PRUWH" 4XHP p R
gue a implementacéo de tal direito nos diz sobre a pessoa que
p SRUWDQWR FRQGHQDGD j PRUWH H VREUH
pessoa a seu ou sua assassino/a? Essa nocdo de biopoder é
VXILFLHQWH SDUD FRQWDELOL]DU DV IRUPDYV
o politico, por meio da guerra, da resisténcia ou da luta contra
R WHUURU ID] GR DVVDVVLQDWR GR LQLPLJ
H DEVROXWR" $ JXHUUD DILQDO p WDQWR
VREHUDQLD FRPR XPD IRUPD GH H[HUFHU R
6H FRQVLGHUDUPRY D SROtWLFD XPD IRUPD
SHUJXQWDU TXH OXJDU p GDGR j YLGD | PRLU
HP HVSHFLDO R FRUSR IHULGR RX PDVVDFU|]
inscritos na ordem do poder? (Mbembe, 2018, pp. 6-7).

El actual régimen de poder que se remonta a sus tentaculos y
dispositivos de control y vigilancia llega a todos sin excepcion.
6LJQLILFD HQWRQFHV SUHJXQWDU ¢FyPR HVW
del poder dominante?, ¢ son los valores de solidaridad y aceptacion
LQFRQGLFLRQDO GHO YfRWUR:- HQ VX UDGLFDO
amor incondicional por la vida en su multiplicidad incorregible, el

amor a uno mismo y al préjimo siendo negado por una regla del

poder del soberano despético?, ¢cual es la accidon ética y politica

I UHQWH D OD UHDOLGDG VRFLDO GHO PXQGR
sello del poder central invisible? pero activo y devastador?, ¢qué

podemos hacer para evitar el exterminio de seres humanos al
PDUJHQ GH ORV LQWHUHVHYVY GHO FDSLWDO IL¢
actuar eéticamente contra la necropolitica en curso en el mundo?,
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¢ qué puede y debe hacer la educacion transdisciplinaria sobre las
desigualdades entre humanos, que autorizan el exterminio de los
fGLIHUHQWHY:- FRPR DXWRUL]y OD HVFODYLW)
LQGtJHQDV \ WRGDV ODV IRUPDV GH KRORFDXV
KXPDQDV VXSHULRUHV H LQIHULRUHYV SDUD |
muerte al enemigo?, ¢vivimos todavia en la época de las cuevas y

los imperios sedientos de sangre que han empafado la historia de

la humanidad?

Después de todo, hemos evolucionado hacia un régimen politico
GHPRFUIWLFR HILFD] R OD GHPRFUDFLD VLJXH
para los sefiores del mundo, los ricos, los terratenientes, aquellos

a quienes no les importa si un arbol es talado en vano y si un nifio

muere de hambre cada microsegundo, o si los ancianos adolecen

GH IDOWD GH GLJQLGDG SDUD GLVIUXWDU GH O
TXH OR LQKXPDQR KD DVXPLGR OD IRUPD KXP
acabar con todo lo que surge con su propio brillo y su propia voz,

hablando desde el lugar de su nacimiento, y en ‘lenguaje de si’?,

¢,como, entonces, luchar contra el ‘'soberano’ que decidié matarnos?

La logica del capitalismo ama la guerra y la necesita. Entonces, es

mucho mejor para la gente creer que la Unica salida al uso de la

IXHU]D D OD YLROHQFLD HV QDWXUDOL]DU OD
principal estrategia del capitalismo, que quiere que sus enemigos

VHDQ LGHQWLILFDGRY \ QRPEUDGRYV SDUD DC
armamentista. Pero si se quiere romper con la logica del capital, no

HV DFWXDQGR GH IRUPD UHDFWLYD \ PHGLDQW
poder de la muerte, por lo tanto, el enemigo debe ser exterminado.

¢, Como escapar de esta polarizacion entre el poder de enviar y

matar y la toma del poder de matar para matar igualmente a tus

enemigos?, ,como se puede superar el estado de guerraalimentando

OD JXHUUD SRU OD GHVLJXDOGDG VRFLDO \ SF
‘rebeldes’, que, basicamente, solo reclaman el derecho a la vida

plena y no a la muerte anunciada y decidida?
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Después de todo, ¢cOmo actuamos con nuestros semejantes?, ¢ cual

es la ética y la politica que nos mueve, y por qué muchos aceptan
pasivamente el orden necropolitico establecido, naturalizando el
HIWHUPLQLR FRPR VL IXHUD LQKHUHQWH D OD
IXHUWH HO PiV DSWR SDUD OD JXHUUD HO VH
gué, sin embargo, no aprendemos a amar la vida de los demas

como amamos a nuestros propios hijos?, ¢qué paso con los seres
humanos a lo largo de sus ciclos de civilizacion, permanecio el

mismo depredador voraz, sin haber aprendido nada de la ley del

amor que traspone todos los planes y limites a través de su poder?

¢, Quién duda, entonces, de la ‘multi-inestabilidad’ de las relaciones

sociales hoy, en medio de la pandemia de la COVID-19?, ¢ estamos
aprendiendo a dejar de ser humanos y las maquinas inteligentes

son ahora nuestros principales sefores?

Aqui en Brasil ya hay mas de 130 mil muertes (y estamos recién

a principios de septiembre 2020) atribuidas al virus y con un

recuento dudoso e inventadas para cumplir con la ideologia de

XQ SUHVLGHQWH TXH VROR HV FDSD] GH VXIUL
\ DWRPL]DGR XQLYHUVR IDPLOLDU VLQ PRVW
como exige la genuina ética cristiana, siendo corresponsables

GHO JHQRFLGLR GH PLOHV GH DIURGHVFHQGL
SHULIHULDV XUEDQDV \ FRPXQLGDGHV TXLORP
pueblos indigenas que estan siendo sistematicamente diezmados

y cuya resistencia ha llamado la atencion del mundo de la gente
KXPDQDPHQWH FDOLILFDGD H LQWHOLJHQWH S
ley del amor y la justicia, el cuidado de los que necesitan pan para
PDQWHQHUVH YLYRV \ HO UHFRQRFLPLHQWR S
FRPR ILQ GH WRGR OR TXH YLYH \ VH YXHOYH F

Achille Mbembe destaca el mayor problema de la soberania,

porgue también esta el sentido de soberania que aspira a la plena
OLEHUWDG GH ORV LQGLYLGXRV VRFLDOHV T
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las democracias modernas, agregamos: “Mi preocupacion son
DTXHOODV IRUPDV GH VREHUDQtD FX\R SUR\HF
por la autonomia, pero la instrumentalizacion generalizada de la

existencia humana y la destruccion material de cuerpos humanos

\| SREODFLRQHVY OEHPEH SS

Estamos bajo el régimen de la necropolitica y el soberano ha
decidido quién debe morir y quién puede vivir. ,De qué estamos
hablando?, ¢algo de otro mundo, o algo que se cruza en nuestras
YLGDV IiFWLFDV \ RUGLQDULDV™

También aqui se entra en el reino de la subjetivacion humana, el

reino que puede llamarse mental-espiritual. En el momento en que

el poder central ejerce la necropolitica, esta destruyendo ecologias y

eticas mentales y espirituales, porque corta el acceso a condiciones
PDWHULDOHY \ DIHFWLYDV VLQ ODV FXDOHV C
IORUHFHU HQ VX SOHQLWXG PHQWDO HVSLULW
en que el biopoder delimite al enemigo sera perseguido y su legado

espiritual sera exterminado.

Ailton Krenak (2019) reporta con precision la situacion de los

pueblos indigenas en Brasil, mostrando el lado oscuro de las

politicas adoptadas hoy por el poder central:
'"HVGH R 1RUGHVWH DWp R /HVWH GH OLQDYV
'RFH H D UHVHUYD LQGtJHQD GDV IDPtOLDYV
$PD]{QLD QD IURQWHLUD GR %UDVLO FRP R
$OWR 5LR 1HJUR HP WRGRV HVVHV OXJDUHYV
passando por um momento de tensado nas relagcdes politicas entre
o Estado brasileiro e as sociedades indigenas. Essa tensdo nao
€ de agora, mas se agravou com as recentes mudancas politicas
introduzidas na vida do povo brasileiro, que estdo atingindo
GH IRUPD LOQWHQVD FHQWHQDYVY GH FRPXQLGTE
tltimas décadas vém insistindo para que o governo cumpra
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seu dever constitucional de assegurar os direitos desses grupos
QRV VHXV ORFDLY GH RULJHP LGHQWLILFDG
pais como terras indigenas (Krenak, 2019, pp. 37-38).

El ejemplo de los indigenas brasilefios es paradigmatico en

relacion con las consideradas minorias étnicas y los pobres que
IRUPDQ OD PD\RUtD SHULIpULFD GH OD SREODF
FRQGLFLRQHV GH H[WUHPD PLVHULD \ SURIXQG
se han convertido ahora en las causas de los males de la humanidad

y deben morir? Entonces, ¢camina la humanidad, matando a los

pobres y marginados o haciéndolos esclavos? Después de todo, ¢en

TXp GHPRFUDFLD YLYLPRV" 8QD GHPRFUDFLD T:
y la tortura, el exterminio del enemigo y la destruccion de su propia

historia recién construida de indiscutibles avances sociales, es solo

XQD IRUPD GH DFFLYQ GHO SRGHU FHQWUDO T
toga de la autoridad investida, dando impresion de actuar con
MXVWLFLD \ HQ QRPEUH GH OD GHPRFUDFLD 8
psicologica de las masas humanas, que hoy estan capturadas en las

redes sociales telematicas, y que aun no se dan cuenta de que son
prisioneras de una prision privada, porque la prision se ha vuelto
omnipresente, y todos, estén donde estén, estan en la carcel que es

el pandptico digital.

El panoptico digital también controla el mundo psiquico de sus

usuarios, y les asigna programas que son combinaciones de sus
SUHIHUHQFLDV UHPRWDV SRUTXH PDSHD HO FF
del usuario a través de todo lo que hace y repite a diario, con
variaciones siempre entendidas en el algoritmo de cada uno,

XQD HVSHFLH GH SURWRWLSR GLJLWDO UHIOH
en la red de una persona singular. Es complejo y aterrador mirar

esta realidad del control colectivo de la web y darse cuenta de

OD I1UDJLOLGDG KXPDQD ITUHQWH D HVWH SR
omnipotente de los medios digitales. ¢Qué hacer para detener el



avance de la destruccion del mundo inmaterial de las culturas vivas,
cuando sus miembros son enviados a los ‘campos de concentracion
digitales’, que son hoy las redes de captura de todo pensamiento
divergente y multiple, que en si mismo es un crimen atroz contra
la humanidad y una negacion de la mas grande ley del amor?

6H REVHUYD XQD IRUPD QDUUDWLYD TXH VH K|
GLVFXUVR GHO SRGHU FHQWUDO TXH HV DWU
comunismo en Brasil a través de un aparato estatal, que encaja todos

los gobiernos del Partido de los Trabajadores (PT) de 2003, con el

primer gobierno del presidente Lula (Luis Inacio Lula da Silva)

KDvwD HO JROSH GHO VHIJXQGR JRELHUQR GH
como comunistas y agentes de la maquinaria comunista basada

HQ OD HGXFDFLYQ LQVSLUDGD SRU HO PDU[LVW
abominable que conquisto al pueblo brasilefio con su ‘método de
DOIDEHWL]DFLYQ- $Vt VH FRQVWUX\H OD OODP
gue todos los hechos estan torcidos y maquilados, y lo que se dice

no tiene por qué tener nada que ver con lo que es, porque lo que

cuenta es el poder en accion. El poder en accion esta ejerciendo una
necropolitica implicita, que en la apariencia publica se esconde y
IDOVLILFD HQ OD YHUGDG \ TXH QHFHVLWD H(
DFFLYQ 3DXOR )UHLUH IXH XQR GH ORV HOHJI
WRGD XQD OHJLYQ GH LGHYORJRV HPSH]y D HQV
PDOpILFR 3RGUtDQ KDFHU OR PLVPR HQ UHODF
GH &HUYDQWHYV +RPHUR \ 'DQWH $OLJKLHUL \ |
como el mal a combatir. Vean en qué desconcertante situacion nos
encontramos, pretendiendo salvaguardar la subjetividad de quien

FDPLQD FRQ OD YLGD \ QR FRQWUD HOOD I1UHC
DKRUD GHILQH TXLpQ PRULUI \ TXLpQ VHJXLUI °
\D GLH]PDU WRGD OD HFRORJtD PHQWDO HVSLL
GXUDQWH DxRV HQ XQLYHUVLGDGHV H LQVWL
brasilefios. Esta es la situacion: el gobierno central decidio que toda

HVWD FROHFFLYQ DKRUD IRUPDGD SRU SURIHVI
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HVWXGLDQWHYV \ HPSOHDGRYV TXH KDFHQ IXQFL
ORV LQVWLWXWRY IHGHUDOHYV HV GHILFLHQWH

Esto Unicamente pasa para aquellos que no tienen discernimiento

cognitivo inteligente y sensible a la vez, que no depende solo de

ORV HVWXGLRV IRUPDOHYVY VLQR GH ODV PLVPD
espirituales de existencia, creyendo en todo lo que sea convincente

en su poder de seduccion y persuasion, siempre impulsado por

el miedo psicoldgico, que es la gran herramienta para el dominio

psicologico de las masas humanas. Imaginemos un poco mas los

casos de asesinatos en masa para que el descrito se muestre en su
densidad de acontecer en accion.

Al comienzo del cristianismo, el Imperio romano se vio amenazado

SRU VX SUROLIHUDFLYQ \ OR FRQGHQY \ SHUVL
cualquier posible linea de supervivencia paralos creyentesy lugares

de culto. Aun asi, no tuvo éxito, y en el 323 d. C. el emperador
&E&RQVWDQWLQR RILFLDOL]y HO FULVWLDQLVPR
HO (VWDGR URPDQR SRQLHQGR ILQ D OD SHUV
D wuDYpV GH VX IDPRVR (GLFWR TXH LQVWLW
GH GHVFDQVR FRPR HUD FRP~Q HQWUH FULYV
trescientos afos de persecucion y asesinato de cristianos inocentes,

XQD YHUGDGHUD IIiEULFD GH SURGXFFLYQ GH |
YHUJ*HQ]D DVHVLQDU D KHUPDQRV HQ QRPEULI
gue asi lo decide. Pero todo esto esta oculto a la opinion publica,

porgue solo los que se han convertido en martires conocen el
VLIQLILFDGR GHO VDFULILFLR GH &ULVWR OR
RWURY SHUVRQDMHV \ VDFULILFDGRYV

La ideologia de extrema derecha que se ha organizado en todo el

mundo para tomar el poder a cualquier precio, no tiene escrupulo

en exterminar al que considera enemigo, y toda la retérica de la
MXVWLILFDFLYQ VROR HV FDSD] GH HQJDxDU I
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XQD HGXFDFLYyQ FUtWLFD HIHFWLYD \ QR KDQ |
mismos, y son psicolégicamente dependientes de idolos y mitos
HIWHUQRYVY SRUTXH HQ GHILQLWLYD VRQ LUUH\
ignorantes y autoritarios, negligentes e insensibles a la vida.

$vVt VH FUHy OD QDUUDWLYD GH XQD L]JTXLHUC
GHO (VWDGR HVSHFLDOPHQWH HQ HO FRQWH]
ciencias humanas, en el que la critica juega un papel protagonista

y produce una vision de mundo no ingenua, que va directo a las

cosas sin pasar por la mediacion y control de censores intelectuales

y represores de la imaginacion creativa.

1R KD\ HTXLYRFDFLYQ GDGR OR TXH VH LGHQW
HILVWH HO PLVPR PHFDQLVPR GH FRVLILFDFLY)
TXH VH YXHOYH YHUGDGHUD HQ VX UHSHWLFL
VHU FRPXQLVWD \ VHU L]TXLHUGLVWD FRPR V
comunista y todo comunista un izquierdista. No, las cosas no son
OLQHDOHY ODYV UHODFLRQHV GH SRGHU LQVWL
y cubiertas con legalidad legal VRQ ODV SHRUHV IRUPDV GH
QD]JLVPR LPDJLQDEOHYVY SRUTXH VRQ IRUPDOPI
eticamente criminales porgue la justicia humana siempre esta en
manos del poder central. Sin embargo, también se puede considerar
seriamente que existe una ley mayor que no depende de la agencia
humana para ser lo que es, y que se puede decir de la siguiente
manera: quien con la espada hace dafio, por diez espadas seran
heridos; el que odia, sera odiado, y el que mata, sera muerto. La
OH\ HV LQYLRODEOH \ IXQFLRQD SDUD WRGRV O
SDODEUDY VH KD FUHDGR XQD QDUUDWLYD T
HIHFWLYRV GH ODV DFFLRQHY GH TXLHQHV PLH
GH ORV VHUHY KXPDQRV LGHQWLILFDGRYV FRPR

(O PiV JUDYH HV OD QHJDFLYQ GH OD YLGD GHC

HQHPLJR 6H HVWDEOHFH XQD QDUUDWLYD fYH
exterminio del enemigo. Ahora, como sucedié con los judios, se
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FUHy XQD QDUUDWLYD TXH MXVWLILFy VX H[WI
KDFLHQGR FRQ ORV VXSXHVWRV fFRPXQLVWD
cabo, los que piensan en contra del soberano, que en general solo
UHSUHVHQWD XQ SRGHU D~Q PiV RFXOWR H L
en el anonimato de redes sociales, o casi en el anonimato, porque

WRGR GHMD UDVWURYV \ FDGD UDVWUR VH SXI
3HUR ODV UHGHYV VRFLDOHY GLJLWDOHV KDQ F
el comportamiento social de una masa expresiva de personas de

todas partes del mundo globalizado y enredado.

Byung-Chul Han describe esta situacion de cambio de
FRPSRUWDPLHQWR GH PDQHUD PX\ SURYRFDWL
As massas que anteriormente conseguiam se organizar em
partidos e que eram animadas por uma ideologia, deterioram-
se agora em enxames deinos barulhentos, ou seja, emHikikomoris
GLJLWDLV SDUD VL LVRODGRV TXH QmR IR
publica e que néo participam de nenhum discurso publico. Ao
VLVWHPD DXWRUUHIHUHQFLDO VH FRQWUDS}
isolados, que ndo agem politicamente. ONds politico, que seria
FDSD] GH DomR HP VHQWLGR HQIIWLFR GHVF
politica, que tipo de democracia seria pensavel hoje, haja vista
D HVIHUD S~EOLFD HP GHVYDQHFLPHQWR KD

D QDUFLVLILFDOomR FUHVFHQWHY GR VHU KXP
113).

Existe un grave problema politico que resolver porque el capitalismo
HQ VX ~OWLPD PHWDPRUIRVLVY KD LGR SURSDJI
OLFXHIDFFLYQ \ OLTXLGDFLYQ GH YDULDGDV \
humanas, Unicas e irrepetibles, que es cada ser humano en su
IORUHFLPLHQWR H[LVWHQFLDO FRQHFWDGR FR!

Se tiene que resolver los problemas mentales y espirituales, porque
en la vida de nuestras subjetividades singulares también hay una
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HFRORJtD TXH SXHGH GHVWUXLUVH HQ VX FRQ
liIFWLFD $Vt QR LQWHUHVD PRVWUDU VROR O
en movimiento muy cerca de nosotros, sino también denunciar

HO SURIXQGR FULPHQ GH LQMXULD D OD KXPDC(
poderoso argumente en el titular del derecho a la vida y muerte de

ORVY GHPiV DTXHOORYV TXH VRQ RILFLDOPHQWH
son los asesinos de la humanidad vestidos con las credenciales de

la ley y la justicia! Y todos tendran que pagar por sus crimenes

contra la humanidad y contra la vida en su multiplicidad. Aunque

esto lleva mucho tiempo para que suceda, la violencia genera
YLROHQFLD \ OD ~QLFD IRUPD GH GHWHQHU O
MXVWLFLD ¢3HUR TXp MXVWLFLD" ¢TXLpQ GHI
no es justo?

Se estaba hablando de la justicia que se puede tardar, pero no
IDOODU \ QR GH OD MXVWLFLD TXH GHSHQGF
porgue todo lo que piensas y lo que quieres y lo que haces
SURGXFH HIHFWRYVY LQPHGLDWRY HQ HO FDPSR
agente, que es uncomplexus ambiente-cuerpo-sociedad-especie-

individuo inseparable del mundo de la vida, produciendo un

registro en la materia-energia de su campo luminoso, dejando

su huella y pudiendo ser trazado y leido entre lineas en algun

punto. Una hermenéutica permanente de la materialidad de las
DFFLRQHVY KXPDQDV HQ SODQHV GH LQIRUPDFL
\ VLQWpWLFRY HQ ORV TXH OD LQIRUPDFLYQ S:
\ HO IDOVR FRQRFLPLHQWR SXHGH SUHVHQWDL
¢tFyPR GHVHQPDVFDUDU OR IDOVR™

(O HVWDIDGRU \D HVWi H[SXHVWR SHUR WRGD
Cristo también paso por decision de la multitud y perdio, la turba
SUHILULY OLEHUDU DO IDPRVR DVHVLQR %DUU
PDUWLULR HQ OD FUX] 6yFUDWHYVY WDPELPQ IX}
una mayoria de personas resentidas que representaban el poder
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y que se sentian amenazadas por sus ‘verdades’ pronunciadas

HQ S~-EOLFR ¢4XLpQ VH FUHH HVWH 6yFUDWH
poder invisible de los poderosos atenienses?, SoOcrates podria

KDEHU KXLGR VXV DPLJRV VH SUHSDUDURQ SI
cumplir la pena de muerte como cuestion de principios. Jesus

también podria haber huido de la prueba, pero paso a liberar a

todos los humanos del cautiverio simbdlico de una vida mecanica

\ HVSLULWXDOPHQWH LQH[LVWHQWH OR TXH V
humana a lo estrictamente biolégico y quimico.

Pero todo esto también es cuestion de creencia, de hecho, algo que

todo el mundo tiene en abundancia, porque incluso los que dicen

gue no creen en nada creen que lo que dicen es verdad y hasta son

capaces de dar la vida por esta conviccion de algo inquebrantable:

todo es solo una cuestion de materialidad y necesidad, lo demas

HV SURGXFFLYQ VXEMHWLYD LQVLJQLILFDQWH
GH FDGD XQR GHFLGLU" ¢R KD\ TXH GHFLGLUDRQO
asamblea publica?

Yuval Noah Harari caracteriza el poder creciente de lo que él llama

‘dataismo’ y alerta sobre su vena absolutista y su aspiracion de

dominar todo lo que llega a la etapa del Homo deus.
Assim como o capitalismo, o dataismo também comeg¢ou como
XPD WHRULD FLHQWLtILFD QHXWUD PDV KRM
tornar-se uma religido que se arvora a determinar o que é certo
HRTXHp HUUDGR 2 VXSUHPR YDORU GHVVD
GH LQIRUPDoOomMmR - 6H D YLGD p LQIRUPDoOomR
DFKDPRVY TXH D YLGD p ERD GHYHUtDPRV H
H GLVVHPLQDU R IOX[R GH LQIRUPDomR GR
dataismo, as experiéncias humanas néo sao sagradas, eldomo
sapiens QmMR p R iSLFH GD FULDomR RX R SUHFXU
Homo deus. Humanos s&o apenas instrumentos para a criagao
da internet de todas as coisas que eventualmente podera se



HVWHQGHU SDUD IRUD GR SODQHWD 7HUUD S
mesmo 0 universo. Esse sistema de processamento de dados

cosmico seria como Deus. Estaria em toda parte e controlaria

WXGR H RV KXPDQRV HVWMR GHVWLQDGRYV
(Harari, 2016, pp. 383-384).

Si ya se participa activamente en el enjambre digital y la dignidad
ontologica y la hombria ética estan bajo control. ¢A quién acudir
y quién salvara de la calamidad de una “sociedad de control y
YLILODQFLD GH FXHUSRV \ DOPDVu"

IRV GHVDItRVY GH XQD HGXFDFLYyQ WUDQVGL"
20D wWUDQV IRUPDFLYQ GH FXLGDGRUHYV FXUI
en Gaia

Todos estan insertados en el caos de la civilizacion telematica
actual y contemporanea. ¢Como, entonces, hablar de educacion
transdisciplinar en una sociedad del panoptico digital? Como
observa Byung-Chul Han, hoy vivimos mas alla de la sociedad
GLVFLSOLQDULD GHVFULWD SRU )RXFDXOW
$ VRFLHGDGH GLVFLSOLQDU GHVFULWD SRU )|
DVLORVY SUHVtGLRV TXDUWHLV H IIEULFDV
hoje. Em seu lugar, ha muito tempo, entrou uma outra sociedade,
a saber, uma sociedade de academias, d¢itness, prédios de
escritorios, bancos, aeroportos, shopping centers e laboratoérios
de genética. A sociedade do século XXI ndo € mais a sociedade
disciplinar, mas uma sociedade de desempenho. Também seus
habitantes ndo se chamam mais ‘sujeitos da obediéncia’, mas
sujeitos de desempenho e producao (Han, 2017b, p. 23).

3DUD %\XQJ &KXO +DQ LQFOXVR OD GHILQLFL

del control daria mas cuenta de que de hecho se pasa en la
actualidad con el poder de los medios digitales. Al considerar
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OD SHUIRUPDQFH \ OD SURGXFFLYQ FRPR ORYV
OD VRFLHGDG DFWXDO PXHVWUD FyPR HVWR
de poder de masas, elpsicopoder, la capacidad de intervenir en
la vida de cualquier persona sin que él se dé cuenta de que esta
siendo permanentemente rastreado y medido, haciendo datos
FRPR FXDOTXLHU RWUR HQ XQD VHULH LQILQL
previamente. Como dice textualmente:
A sociedade disciplinar é uma sociedade da negatividade. E
determinada pela negatividade da proibicdo. O verbo modal
negativo que a domina € o0 ndao-ter-o-direito. Também ao
dever inere uma negatividade, a negatividade da coergcdo. A
sociedade de desempenho vais se desvinculando cada vez mais
da negatividade. Justamente a desregulamentacdo crescente
vai abolindo-a. O poder ilimitado € o verbo modal positivo
GD VRFLHGDGH GH GHVHPSHQKR > @ 1R
mandamento ou lei, entram projeto, iniciativa e motivacao.
A sociedade disciplinar ainda estd dominada pelo ndo. Sua
negatividade gera loucos e delinquentes. A sociedade de
GHVHPSHQKR DR FRQWUIULR SURGX] GHSUL
(Han, 2017b, pp. 24-25).

Por tanto, se observa un cambio deldeber disciplinar por el poder

GHO GHVHPSHxR OR TXH VLJQLILFD TXH WRGD
p[LWR R HO IUDFDVR UHFDH HQ HO HPSUHQGHGTF
iniciativa y capacidad para ser mas rapido que el competidor en

el procesamiento de datos para una red comercial determinada.
SBRUTXH "OD SRVLWLYLGDG GHO SRGHU HV PX
QHIJDWLYLGDG GHO GHEHUpn IGHP S < HV
transicion del inconsciente social del deber al inconsciente social

del poder. El sujeto del poder es mas rapido y productivo que

el sujeto del deber. Lo que, sin embargo, también conlleva un

deber: “El tema de la ejecucion sigue siendo disciplinado. Tiene

la pasantia disciplinaria a sus espaldas. El poder eleva el nivel de



productividad que se pretende mediante la técnica disciplinaria, el
LPSHUDWLYR GHO GHEHUp tGHP S

Ahora bien, ¢cémo se puede luchar contra la sociedad del
desempeinio, si todos estamos inmersos en ella, y estamos obligados

D VHU SURGXFWLYRYV SDUD TXH VH MXVWLILTXH&
y no castigos y puniciones que lleven al sujeto de la sociedad

GHO GHVHPSHxR D OD GHSUHVLYQ \ DO DEX
Entonces ¢qué pasa con la depresiéon y el aburrimiento? ¢ Por qué

el desempefio del deber produce tanta depresiéon y aburrimiento?

(VWD QR HV XQD UHVSXHVWD GLItFLO GH GDU
impulsado, no solo por el imperativo de cada uno de obedecer a si

PLVPR \ VHU IXHUWH \ JDQDGRU VLQR SRU OD
OR TXH VLJQLILFD HO ORJUR GH PHWDV FDGD Y
de negocios rentables y seguros en la medida de las creencias de

las personas. ¢Todo, entonces, se basa en creencias y modelos
PRUDOHY TXH LPSRQHQ OD VREHUDQtD GHO PD
miembros de la especie delHomo sapiens? ¢Esta todo como debe

ser?

Entonces ¢cual es el papel de la educacion transdisciplinaria en

la sociedad actual de control y desempefio? Ciertamente, no se
WUDWD GH FRVLILFDU HO VLVWHPD IXQGDPHQ
hoy domina la ideologia de extrema derecha que esté investida

por Dios en la tarea de destruir el viejo mundo para construir

XQ PXQGR QXHYR FRQIRUPDGR SRU HVFODYR)
servidumbre voluntaria y robots humanoides que solo hacer que

los pedidos se ejecuten. Si, aqui la crisis espiritual humana alcanza

su cenit, porque solo lo valido ahora es lo que puede ser comprado

y dominado por el gran capital en su incontrolable y devastadora

voracidad. Que esperanza tenemos.
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Una educacion transdisciplinar debe cuidar de los seres en sus

inevitables diversidades y no atender al mercado de la reproduccion
HVFpQLFD \ GH OD PD\RU HILFLHQFLD SRUTXH ¢
YLYH \ WUDEDMD VLQR WDPELpPQ HO DUWH OD
vivida en carne cruzada por el divino esplendor y por el éxtasis

en la union instantanea con todo lo que esta en todas partes.

Pero, ¢como es esto posible, una comunion directa con el poder
inteligente y sensible que existe en nosotros como maquinas

deseantes conectadas a todo el universo visible e invisible?

Una educacion transdisciplinar debe cuidar de actuar éticamente

en todas partes, la ética ambiental no es permisible, sin ética social

y ética mental-espiritual de la subjetividad humana en su misterio

insondable, y también una ética ciber-digital que dé cuenta de

XQ DFWR FRPLVDULR HQ WRGRV ORV IUHQWHYV
vida abundante para todos. En una educacién transdisciplinar, es

inaceptable actuar de manera irresponsable y negligente ante los

graves problemas que implican en toda la vida y salud vital de Gaia,

gue no incluye a un ser humano que desconoce su mision como
FXUDQGHUR SROLpWLFR OD Pi[LPD IXQFLYQ Gl
inteligente y sensible. Y esto requiere una revolucion cultural desde

dentro, desde el propio y adecuado cuerpo-ambiente de cada ser
KXPDQR R QR TXH HVWiIi IORUHFLHQGR HQ *DLD

Una educacion transdisciplinar debe dar un vuelco epistemoldgico

HQ HO iIPELWR GHO PXQGR DIHFWLYR TXH QR S
sus horizontes de accién, salvo a quienes quieran ser excluidos por

su propia voluntad. Al incluir a todos, la educacién transdisciplinar

VH SURWHJH GH OD IXQFLYQ GH OD DXWRULGDC
de la autoridad interna que establece el puente para cruzar

HO GHVILODGHUR GH EUXWDOLGDG \ GHVHVS
VRIRFD WRGD OLEHUWDG SRVLEOH TXH VH IXC
eticamente con todos y todas que insiste en permanecer del lado



izquierdo de los agenciamientos del poder, del lado del corazon,

y NO renuncia a resistir creativamente y sin la violencia impuesta

por el poder central para lograr sus objetivos de mas dominio y

posesiones, destruye a quien destruir. Aqui esta el dilema humano

en el momento historico actual: trasciende el amor y la barbarie o
desaparece como un rastro de polvora para siempre, dejando solo

OD PDUFD GHO IXHJR TXH FRQVXPLY OD SyOYRL

Por tanto, una educacion transdisciplinar tiene la tarea de trans-
formar el género humano a habitar el planeta Tierra como un

curandero poliético, un ser que existe para cuidarse a si mismo, al

RWUR \ DO PXQGR VLHQGR XQ GHIHQVRU GH O
LQKHUHQWH D WRGDV ODV IRUPDV GH YLGD V
tamafo y posicion en la que se encuentra. La vida es sagrada no

por decreto de un Dios abstracto e inhumano, sino porque todo en

ORV XQLYHUVRV LQILQLWRYV HVWiIi KHFKR GH PIL
gue convencionalmente se ha llamado Dios.

En su libro, Manifiesto. Transdisciplinariedad, Basarab Nicolescu

comienza por considerar que ‘mafiana sera demasiado tarde’ y

considera las dos revoluciones que atravesaron el siglo XX, y al

mismo tiempo, paradodjicamente, el ser humano parece no haber

cambiado nada en su vision mecanicista del mundo.
Duas verdadeiras revolucbes atravessaram este século: a
UHYROXomR TXKQWLFD H D UHYROXomR LQI
TXKkQWLFD SRGHULD PXGDU UDGLFDO H GF
visdo do mundo. E, no entanto, desde o comec¢o do século
XX nada aconteceu. Os massacres dos homens pelos homens
aumentam sem cessar. A antiga visdo continua senhora deste
mundo. De onde vem esta cegueira? De onde vem este desejo
SHUSpWXR GH IDJHU R QRY®RidHkIRPedrti®@IQWLJIR"
GD YLVMR TXKkQWLFD FRQWLQXD SHUWHQFHQ
GH FLHQWLVWDY GH SRQWD $ GLILFXOGDGH
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nova linguagem hermética -a linguagem matematica- €, sem
davida, um obstéaculo consideravel; porém néo intransponivel.
De onde vem este desprezo pela Natureza, que se pretende,
sem nenhum argumento sério, muda e impotente no plano do
sentido de nossa vida? (Nicolescu, 1999, p. 10).

/ID UHYROXFLYQ LQIRUPIWLFD KD DOFDQ]DGR D
la sociedad del espectaculo que impone una logica de guerra a

Sus usuarios que se convierten en consumidores o agentes de
LQIRUPDFLYQ \ FRQRFLPLHQWR ©6HJ~Q 1LFRO}
podria haber llevado a una gran liberacion del tiempo, lo que
IDYRUHFHUtD TXH ODV SHUVRQDV XVDUDQ VX W
para sobrevivir. Ella podria haber llevado a un el intercambio de
conocimientos entre todos los humanos, ese seria el anuncio de una

rigueza planetaria compartida. Pero, ¢por qué no sucedié esto?

Por el contrario, la brecha humana se ha hecho mayor, los pobres

se han vuelto mas pobres y los ricos se han vuelto mas ricos, y

los médiums han estado observando y estan desesperados por la
inestabilidad ética del comportamiento humano que cumple con

ORVY GLFWDGRV GH Q~PHURV \ FLIUDV GLQHUR
PRQHGD FDPELDQGR VX IRUPDWR D GLJLWDO

$Vt TXH SDUHFH TXH WRGDYtD VH HVWi PX\ OHN
de mentalidad y vision del mundo. La educacion transdisciplinar

toca la construccion de un nuevo mundo que debe involucrar a

todos los seres vivos del planeta y a todos los seres humanos,

sin excepciéon. Es un proyecto de educacion para la humanidad

capaz de cuidar de manera radical y polilégicamente: cuidar del

Si mismo, cuidar del ‘otro’ y cuidar del mundo. Entonces, la

vision transdisciplinar que presenta Nicolescu es una clave de

apertura para la accion revolucionaria desde adentro con relacion

DO VLJQLILFDGR GH ODV FRVDV TXH DWUDYLI
IDFWXDOHYVY FRQFUHWDV FRUSRUDOHV \ DPELH
cibernéticas y digitales.



Una educacion transdisciplinar se concibe en su accion presente

\ IXWXUD \ WDPELpQ WLHQH FRPR REMHWLYR
OD YLGDu SXHGD FRQVWLWXLU OD SODWDIRUF
aprendizaje y conocimiento del mundo y de las entidades que se
HQFXHQWUDQ HQ pO FRQ VXV IRUPDV GH VHU S
y esto en la perspectiva humana siempre parcial y limitado.

Estd a punto de construirse una educacion transdisciplinar,
SUHFLVDPHQWH FRPR XQD DOWHUQDWLYD FUH
gue se ha apoderado de la psicologia humana de masas en

estos Ultimos nueve meses en los que todos estamos atrapados

por la pandemia resultante de la COVID-19. Y la educacion
transdisciplinar que se puede construir es aquella que introduce en

OD HGXFDFLYyQ KXPDQD HO IDFWRU GH VLQJXOI
FDGD RQWRJpQHVLYVY DVt FRPR GH FDGD ILORJp
VHUYLFLR GHO VHU HQ IRUPDFLYQ SDUD TXH DC
gue lo haga corresponsable y activo en su sociedad-mundo, y que

SXHGD IORUHFHU DO SHUPLWLU TXH WRGR IOF
hacerse nunca el centro de nada, sino pasaje y puente, conexiéon y
transposicién, recepcién y cuidado, creacion y celebracion.

Hablando de la gravedad del momento histérico de hace mas de

veinte afos, Nicolescu expresa una paradoja que parece acufiada

para nuestro momento actual en el 2020 del siglo XXI.
Paradoxalmente, tudo esta estabelecido para nossa
autodestruicdo, mas tudo também estd estabelecido para
XPD PXWDomR SRVLWLYD FRPSDUiIYHO jV JUD
+LVWyULD 2 GHVDILR GD DXWRGHVWUXLomR
QD HVSHUDQoD GR DXWRQDVFLPHQWR 2 G
morte tem sua contrapartida numa consciéncia visionaria,
transpessoal e planetaria, que se alimenta do crescimento
IDEXORVR GR VDEHU 1mR VDEHPRV SDUD T
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balanca. Por isso é necessario agir com rapidez, agora. Pois
amanha sera tarde demais (Nicolescu, 1999, p. 13).

(O GHVDItR GH OD HGXFDFLYQ WUDQVGLVFLSOLQ
se trata de una ‘mutacién positiva’, principalmente porque esta del

lado de la vida y sus emergencias, del conocimiento razonado y

ejercido con soberania y autonomia compartida, sin la arrogancia

de los ‘maestros’ de la ‘muerte’, los que practican el exterminio con

VXV QHFURSROtWLFDV LPSXOVDGDV SRU HO GL
resentimientos mortales. Es necesario tener la valentia de decidir

de qué lado de la guerra estar, ya sea del lado de la vida y su grito

de justicia y equidad universal; o del lado de la muerte de quienes

practican la injusticia y la inequidad, la violacién de lo sagrado, la

esclavitud voluntaria de almas sin la mas minima consideracion

por la vida ‘de los demas’ y por la Naturaleza en su sabiduria

maternal. Esta decision depende de cada ser humano tomar por

si mismo, en la medida en que cada ser humano es el universo

entero como una ‘maquina deseante’ que depende del cuidado y

del amor para alcanzar su plenitud viva sin eclipsar ninguna otra

plenitud viviente. En este sentido, una educacion transdisciplinar

es rizomatica en su accion cocreativa, porque educar no es
VLPSOHPHQWH WUDQVPLWLU FRQWHQLGRV HVYV
iUHDV GHO FRQRFLPLHQWR VLQR VREUH WRGR
inteligente, sensible e inventivo, que requiere la experiencia

adecuada de cada uno de los seres humanos, educandose en su
IORUHFLPLHQWR VLQJXODU FROHFWLYR FRP~Q
requiere una actitud ética y politica dispuesta a luchar por la
MXVWLFLD \ OD OLEHUWDG GH 6HU XQ IORUHFLF
también celebra con su duracion el instante sin puesta de sol, que

para nuestra percepcion humana termina cuando el Ser se esparce

SRU WRGDV SDUWHV FRQ VX PXHUWH ItVLFD



&RQVLGHUDFLRQHY QHFHVDULDV \ VLHPSUH

La educacion transdisciplinar no acepta el principio de exclusion

UHJLGR SRU XQD OyJLFD ELQDULD \ PROQRI

monologica, porque responde al principio vital de multiplicidad

\ YDULHGDG GH GLIHUHQFLD \ QR GH UHSHWL
calcomania. Concebir una educacion transdisciplinar es abrirse a

WRGD YDULHGDG \ GLIHUHQFLD SRUTXH HVWI

otros’, que necesitan cuidado y amor, atencion y respeto, aceptacion

\ DFRPSDXxDPLHQWR DIHFWLYR SHUPDQHQWH (
hecho para la guerra como proclaman los inhumanos. El ser

humano esta hecho para cuidar del Ser en su plenitud y variedad

ineludible, indiscernible, indecible.

Actuando por la dialogicidad del tercero incluido, la epistemologia

y metodologia transdisciplinar de Basarab Nicolescu nos da las
FODYHYVY SDUD OD FRQVWUXFFLYQ GH ODV SOD
HGXFDFLYyQ WUDQVGLVFLSOLQDU SUHVHQWH \
FRPSUHQVLYQ GH OD UHDOLGDG P~OWLSOH \ GI
percibir, asi también se necesita una légica inclusiva que permita
PRYHUVH HQWUH ORV GLIHUHQWHY QLYHOHYV
La complejidad como horizonte epistemologico de un nuevo

paradigma de la ciencia, que ahora también dialoga con la
espiritualidad y las tradiciones misticas de las multiples culturas

humanas del planeta.

Estos pilares de la transdisciplinariedad de Nicolescu son
KHUUDPLHQWDV IXQGDPHQWDOHYVY HQ HO GLV
WUDQVGLVFLSOLQDU SDUD WRGRV \ HQ WRG
también actuar politicamente en la lucha por los derechos
KXPDQRV LQDOLHQDEOHVY FRPR XQD IRUPD G
de la psicopolitica y el psicopoder asociado a la necropolitica

y al necropoder que ejerce el soberano despético que padece el
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complejo Homo deus con su poder de vida y muerte. Y lo peor es

gue este soberano no tiene un solo rostro, no se presenta como una
VROD SHUVRQD VLQR TXH IRUPD XQD OHJLYQ
del Dios dinero.

Constituir una educacion transdisciplinar polildgicamente abierta

SDUD HO FRQRFLPLHQWR HQ WRGRV VXV IUHQW
ciencia y el misticismo y la espiritualidad. Necesitamos saber ser,

\ VDEHU WDPELpQ HV SRGHU (QWRQFHV HV IX
gue el poder se pueda ejercer con cuidado y atencion a lo sagrado,

y por eso emana del ‘corazon’ en su incorregible compasion. Y

decir ‘con razén’ es llamar nuestra atencion de que no es siempre

por la razén logica que se alcance la comprension de las propias

FRVDV VLQR SRU OD DSHUWXUD DIHFWLYD D
FRQRFLPLHQWR IXQGDPHQWDGR LQFOXVR HQ
parecia hasta entonces como el plan para la produccion suprema

GH OD GRPLQDFLYQ SVLFRDIHFWLYD GH ODV PI
por deseos y necesidades bioquimicos inconscientes.

Se atraviesa una encrucijada y tenemos que decidir: seguir el sesgo

de una derecha que quiere apoderarse del mundo y asesinar a

Sus opositores, 0 seguir a una izquierda que es la alternativa que

QDFH GHO PXQGR GH OD YLGD \ VH FRQHFWD
siempre como medio universal de justicia y equidad para todos los

seres humanos y todos los seres del universo en su inmensidad e
LQILQLWXG

Sin embargo, es sabido que una educacioén transdisciplinaria bajo

OD WXWHOD GH XQ (VWDGR QDFLRQDO GLItFLC
la mayoria estan corrompidos por el poder del dinero que es capaz

de comprar a cualquiera que ocupe un cargo publico o privado y

gue por alguna razon reemplaza el ser por el tener, y se vende al
FDSLWDO SURPRYLHQGR VXV ILQHVY 3RU VXSX
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una situacion relacionada con paises que han perdido su soberania

nacional, o quizas nunca han sido verdaderamente soberanos,

como lo son los paises de América Latina, incluido Brasil, que

KR\ YLYH HQ XQ UpJLPHQ H[FHSFLRQDO GLVIU
DWHQGLHQGR DO JUDQ FDSLWDO ILQDQFLHUR
Su mayoria son pobres y marginadas por el poder central, como el

gran problema a ser resuelto por el exterminio diario permitido y

naturalizado por la poblacion.

3RU WDQWR VH FRQWLQ~D VRXxDQGR FRQ XOQ
la accién que se realiza constantemente no es una quimera,

sino una concrecion viviente en aras de la vida abundante e
incondicionalmente universal, para todos y cada uno de los seres
KXPDQRVY SUHVHQWHYV \ IXWXURV \ WRGRV O
caminos también son humanos, como rocas, montafias, arboles y

WRGD OD IORUD OD LQPHQVLGDG GH OD IDXQD
Un posible suefio que no se haréa realidad si no lo tomamos en serio

FRQ XQ FRUD]yQ DJUDGHFLGR \ IHOL] HQ OD F
todos en una misma Asamblea, y todos alli renuevan sus votos de

amor y paz a la luz que no deslumbra, sino todos se rednen en la
FRPXQLYQ IHVWLYD GHO LQVWDQWH TXH SDVD
instante que parece no pasar. El resto es accion y no mas discurso.

Accion necesariamente cocreativa, porque la unidad humana con

VX IXHU]D SXHGH PRYHU PRQWDxDV \ WDPELP
justicia por todas partes, cuidando la vida como si cuidara al Dios

nino. jUn suefo divino! Sigo creyendo solo en un Dios que suefia

antes de crear sus mundos.
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, QWURGXFFLYQ ¢TXp VLIJQLILFD KDEODU GH

Al hablar de ética en la investigacion cualitativa, debemos saber

TXp VLIQLILFD \ FRQRFHU FXiO KD VLGR VX HYR!
GH GLVFXWLUOD ILORVYILFDPHQWH (Q XQ SULP
GHILQLU TXp HV OD pWLFD (VWH WRK/DNSO/R SUR"
HVY OD SDUWH GH OD ILORVRItD TXH DERUGD Ol
y valores de la moral. Mas tarde, el latin utilizé la palabra HW K éF XV
SDUD UHIHULUVH DO FRQMXQWR GH QRUPDV PR
de una persona o sociedad en cualquier ambito de la vida.

Si bien este concepto tiene sus origenes etimoldgicos en la antigua
*UHFLD VX VLJQLILFDGR \ FRQQRWDFLRQHV HV
cosmovisiones de pueblos, culturas y civilizaciones de todo el

PXQGR 3RU HMHPSOR OD ILORMNMRWIsDdeGH ORYV
Ecuador denomina como ‘Sumak Kawsay’ al imperativo ético de

vivir en armonia con el entorno social, natural y césmico.

$O0O FRPSUHQGHU TXH OD pWLFD HV OD UDPD G|
la conducta humana y su sistema de valores, se puede estudiar

mejor el comportamiento e imaginario de las sociedades. Para

Morin (2009), el imaginario colectivo de las personas hace alusion

al conjunto de ideas, creencias, ideologias, conceptos, habitos y

practicas que desarrollan los individuos en sus sociedades. Las

personas conocen, piensan y actuan de acuerdo a los paradigmas
etico-culturales en los que se encuentran, donde coexisten diversos
VLVWHPDY GH LGHDV FRQIRUPDGRYVY SRU FUHHQ
y teorias.

De acuerdo con Piaget y Garcia (1987), estos sistemas de ideas que
coexisten en nuestras sociedades condicionan el tipo de ciencia
TXH VH GHVDUUROOD HQ HOODV (V GHFLU HC
LPDIJLQDULR FROHFWLYR LQWHU UHWUR DFW-~D
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GHVDUUROOR FLHQWtILFR \ VROR VH UHIRUPX
\' VXUJHQ QXHYRV SDUDGLJPDV R UHIHUHQWH\
motivo, Santos (2020) expresa que la COVID-19 ha provocado

una crisis ética y existencial en nuestro imaginario. Hasta hace

poco tiempo, la racionalidad monocultural instaurada en nuestro
LPDIJLQDULR FROHFWLYR WDQWR GH IRUPD FRAC
SURYRFDED OD SHUFHSFLYQ GH TXH OD JOREDC
posible de organizacion socioeconomica.

Esta percepcion generalizada ha provocado un ethos carente de

critica ciudadana, es decir, de una conducta o caracter social que

QR FXLGD GHO SODQHWD HQ HO TXH YLYLPRYV
UHSHQVDU HO SHUILO SURIHVLRQDO GH ORV G
XQ URO PX\ LPSRUWDQWH SDUD WUDQVIRUPDL
FDPELRVY GH FRQGXFWD HVSHFLDOPHQWH HQ O
y consumo de bienes materiales.

(Q HVWH VHQWLGR OD pWLFD FXPSOH XQD GRE
DFDGpPLFD IXQGDPHQWDU TXp HV OD PRUDO
y 2) propugnar una vision critica al sistema de ideas impuesto
categoricamente. Esta ética cualitativa debe trabajarse en todas las

areas del conocimiento, especialmente en la medicina, educacion

y economia.

Cuando hablamos de investigacion cualitativa es necesario

conocer sus métodos, donde destacan las entrevistas, estudios de

casos, experiencias personales, historias de vida, la introspeccion,

las producciones culturales y otros textos observacionales de

caracter historico, interactivo y visual (Varela, 1996). En su
FROQOMXQWR HVWDV IRUPDV PHWRGROYJLFDV Gl
estudian aquellas dimensiones sociales y subjetivas que no pueden
FXDQWLILFDUVH PHGLUVH QL FRQPHQVXUDUYV
tradicional (Collado y Apolo, 2018).
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3RU WDQWR KDEODU GH pWLFD HQ HO VLJOR
GHILFLHQFLDV WHYULFDV \ PHWRGROYJLFDV
WUDGLFLRQDO (Q HVWD GLUHFFLYQ ORV IRUP
XQD JUDQ UHVSRQVDELOLGDG SXHVWR TXH
SURIHVLRQDO GH DFXHUGR FRQ XQ VLVWHPD G|
el mundo académico por la ciencia moderna. De ahi la necesidad en

DERUGDU HO RULJHQ \ HYROXFLYQ GH ORV GLIF
FLHQWtILFD FRQ HVSHFLDO pQIDVLVY HQ ODV L«

&UtWLFD ILORVYILFD DO PpWRGR FLHQWTtILF

La ciencia moderna tiene sus origenes en el siglo XVII, con el
VXUJLPLHQWR GH XQ SHQVDPLHQWR FUtWLFR
ideas dogmaticas pregonado por la Iglesia. Muchos intelectuales

de la época cuestionaron el discurso eclesiastico hegemonico,
produciéndose variedad de posturas éticas y epistémicas. Mientras
*DOLOHR \ 1HZWRQ FRQVLGHUDEDQ TXH OD ILO
imprescindibles para conocer la realidad, Bacon y Descartes
VHGLPHQWDURQ HO PpWRGR FLHQWLtILFR FRQ E
D OD H[SHULPHQWDFLYQ OD UHSOLFDELOLGDG
IHQYPHQRYVY HVWXGLDGRYV

En este contexto historico, se produjo la separacion del objeto con

el sujeto, al considerarse que la ciencia debia establecer soluciones

objetivas que no respondiesen a criterios subjetivos, como sucedia

HQ RWUDV HVIHUDV VRFLDOHV \ UHOLJLRVDV .
FRQVWLWX\HURQ FRPR HO OHQJXDMH GH HVD
empirico-racional que pronto se volvio hegemonica en los
DPELHQWHYV FLHQWLtILFRVY \ DFDGpPLFRV SDUD
objetivas del conocimiento (Bachelard, 1977).

Con el transcurso del tiempo, los iluministas y positivistas
GHO &tUFXOR GH 9LHQD SURIXQGL]J]DURQ HQ

168



PPWRGR FLHQWtILFR GLYLGLHQGR VHSDUDQ«
GLVWLQWRY FRQRFLPLHQWRV HQ iUHDV FDGD
KLSHUHVSHFLDOL]DGDV /DNDWRYV (Q FRQ\
idealista y especulativa, el positivismo logico se convirtido en la

corriente de pensamiento hegemonica de la época, y el imaginario

colectivo de las sociedades occidentales lo recibié como la Unica

IRUPD GH FUHDU XQ FRQRFLPLHQWR YIOLGR FD
(Kuhn, 1970).

6L ELHQ HV FLHUWR TXH HVWH PpWRGR FLHQV
descubrimientos para la humanidad, excluyé todas aquellas

epistemes, saberes y conocimientos que no se pueden experimentar,
FXDQWLILFDU PHGLU QL FRQPHQVXUDU ORUDF
se produjo una jerarquizaciéon de los conocimientos, con la
consecuente desvalorizacion de todas aquellas dimensiones que

QR SXHGHQ YHULILFDUVH SRU HO PpWRGR FLHC
las emociones, la espiritualidad o los saberes indigenas (Collado,

2016). Todas estas dimensiones del conocimiento son subjetivas y

no responden a los criterios de rigurosidad de la ciencia moderna.

6LQ HPEDUJR HO GHVFXEULPLHQWR GH OD ItV
VLIJOR ;; SURYRFY OD FULVLVY GHO PpWRGR FLHC
HO VXMHWR REVHUYDGRU WUDQVIRUPD ORV UH)
FLHQWLtILFRYV I1LFROHVEFEX (O H[SHULPHQ
HV XQR GH ORV PiV FRQRFLGRV SRU KDEHU F
naturaleza ondulatoria de la luz, donde se comprobd que dibuja

XQ SDWUyQ GH LI'QREé¢td exgdrunter@o-tardbién ha sido

realizado en los ultimos afos con electrones, produciendo patrones

GH LQWHUIHUHQFLD VHPHMDQWHY D ORV REWH
XIX, cuando aun no se utilizaban medidores para observar por qué

rendija pasaban.

13Véase el video de doble rendija: https://www.youtube.com/watch?v=SzX-
R38dZQw&t=3s
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Figura 1. Lanzamiento de particulas por una rendija.
JXHQWH OHUNH]L

&RPR VH PXHVWUD HQ OD )LJXUD

HO H[SHULPHI
XQD UHQGLMD

\ GHWUiV DSDUHFH XQD IUDQMI
VRQ SHGDFLWRV SHTXHxRV GH PDWHULD TXH P

llamar canica. Cuando se ponen dos rendijas, lo légico es que
DSDUH]FDQ GRYV

IUDQMDV GLEXMDGDV HQ OD S
)LIXUD

Figura 2. Lanzamiento de particulas por dos rendijas.
) X H QMékkezi (2021).

$O0O SUREDU HO H[SHULPHQWR GH XQD UHQGLM
muestra como las ondas alcanzan la rendija y llegan a la pared de

GHWUiV GRQGH WLHQHQ PD\RU LQWHQVLGDG M
/D ITUDQMD GH UHVSODQGRU GHPXHVWUD SUI
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LOQWHQVKE8DHY XQ HIHFWR VLPLODU DO GH OD I
particulas.

Figura 3. Lanzamiento de ondas a través de una rendija.
) X H QMékkezi (2021).

Pero al lanzarse las ondas por dos rendijas, ocurre algo distinto.

&RPR VH DSUHFLD HQ OD )LJXUD OD SDUWH
FKRFD FRQ HO LQIHULRU GH RWUD RQGD \ VH H
IRUPD VH REWLHQH XQ SDWUyQ GH LQWHUIHUH
partes superiores, y se aprecia mas intensidad. Por el contrario,

donde se eliminan las lineas resplandecientes no hay nada.

Figura 4. Lanzamiento de ondas a través de dos rendijas.
) X H QMékkezi (2021).

En su conjunto, con este experimento se puede concluir que cuando
lanzamos particulas a través de dos rendijas se obtienen dos
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IUDQMDV FRPR HQHOUBXPLQERDODQ]DPRYVY RQGDYV
GRVY UHQGLMDYV HO UHVXOWDGR HV XQ SDWUyYQ
IlUDQMDYVY FRPR HQ OD )LJXUD SHUR ¢TXp RF
particulas subatémicas del mundo cuantico por dos rendijas? Se

SURGXMR XQ IHQYPHQR TXH GHVFRQFHUWY PXFI
puesto que un electron es un pedacito diminuto de materia, y se

HVSHUD TXH GLEXMH GRV IUDQMDV FRPR HQ O

6LQ HPEDUJR OD )LJXUD PXHVWUD TXH DO OIL
UHQGLMDYVY VH SURGXMR XQ SDWUyQ GH LQWHL
ODQ]DU RQGDV SRU GRV UHQGLMDV (VWR VLJ
subatomicas se comportan como onda y particulas al mismo
tiempo. Este descubrimiento de dualidad ‘onda-particula’ le valid
HO 3UHPLR 1REHO GH OD )tVLFD D /RXLV GH %U

Figura 5. Lanzamiento de electrones por dos rendijas.
) X H QMékkezi (2021).

En un primer momento, los investigadores pensaron que los

electrones chocaban entre si, y por eso decidieron lanzarlos de uno

en uno. Pero después de unas horas, aparecio el mismo patréon de
LQWHUIHUHQFLDY HQ OD SDUHG GH GHWUIiV (V\V
sale como particula, se convierte en una onda de posibilidades, pasa

SRU ODV GRV UHQGLMDYV H LQWHUILHUH FRQ\
como particula. Desde un punto de vista matematico, es aun mas
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complejo: pasa por las dos rendijas y por ninguna, pasa por unay

por la otra al mismo tiempo. A este tipo de comportamiento se le

conoce como ‘superposicion cuantica’, gracias al trabajo de Erwin
6FKU|GLQJHU TXH IXH UHFRQRFLGR FRQ HO 3U
1933.

2EYLDPHQWH HVWH H[SHULPHQWR GHVFRQFHU
por eso decidieron observar con atencion por qué rendija pasaba el

electron. Colocaron un dispositivo tecnolégico de medicion junto

a las dos rendijas, y al lanzar los electrones uno por uno se dio

cuenta que volvié a comportarse como una particula, y no como

XQD RQGD (V GHFLU \D QR VH GLEXMy XQD II
FRPR HQ OD )LJXUD VLQR TXH VH GLEXMDUR
accion de lanzar, medir y observar por qué rendija pasaba conllevo

a que solo pasara por una, y no por las dos.

IRV FLHQWtILFRY OOHJDURQ D OD VRUSUHQGH
HOHFWURQHY VH FRPSRUWDEDQ GH PDQHUD GL
se comportaban como particulas, y si no les observaban como

ondas. El hecho de que cada particula lleva asociada consigo una

onda de posibilidades, implanta restricciones en la capacidad

para conocer su posicion y velocidad al mismo tiempo. En 1927,
‘HUQHU +HLVHQEHUJ DFXxy HVWH IHQYPHQR
LQFHUWLGXPEUH- \ IXH JDODUGRQDGR FRQ HC
en 1932.

Todo parece indicar que, en el universo cuantico, donde existe
WRGD XQD IHQRPHQRORJtD HVSHFtILFD GH QLY
REVHUYDGRU WLHQH OD FDSDFLGDG GH WUDQ
FRQILUPDFLYQ SURGXMR XQD UXSWXUD FRQ HC
ciencia moderna, que separa al sujeto del objeto con el propésito
de conocer y explicar mejor la realidad (Bohm y Hiley, 2009). Aqui
se produjo la aparicion de las ciencias de la complejidad, que
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DERUGDQ ORVY GLIHUHQWHY FRPSRUWDPLHQWR\
ORV GLIHUHQWHY QLYHOHV ELRItVLFRV GH UHCL
Malo, 2019).

Esta es una ruptura histérica para la historia de la ciencia, y tiene
implicaciones éticas muy importantes para la humanidad. Para
[HII HO HQIRTXH SRVLWLYLVWD GHO PpWI
a la naturaleza para convertirla en un proveedor de materia prima
para la industria, y esto conllevé la destruccion sistematica de los
ecosistemas. A su vez, Immanuel Wallerstein (2011) argumenta que
esta vision positivista de la ciencia cre6 una ilusion epistémicay una
IDODFLD pWLFD SXHVWR TXH QR LQWHJUD ORYV
TXH UHDOL]D OD HQHUJtD PDWHULD HQ VXV GLII
En suma, este experimento cuantico reveld que la energia-materia
gue nos circunda en el mundo exterior es interdependiente a
nuestro mundo interior, es decir, a nuestra consciencia como
sujetos-observadores. De hecho, este es el argumento principal de
OD WHRUtD GH ORV XQLYHUVRYVY SDUWLFLSDWL"®
Wheeler (1994), quien considera que la consciencia humana
individual condiciona el espacio-tiempo del universo. Desde un
abordaje conceptual similar, el médico Robert Lanza se apoyo en
los conocimientos del astronomo Bob Berman para escribir la obra
‘Biocentrism. How Life and Consciousness Are the Keys to Understanding
the True Nature of the Universe’ en el afilo 2009, cuando establecieron
siete principios:
Primer principio de biocentrismo: lo que percibimos como
realidad es un proceso que involucra a nuestra conciencia.
8QD UHDOLGDG YfH[WHUQD- VL H[LVWLHUD Q
existencia en el espacio. Pero esto no tiene sentido, porque el
espacio y el tiempo no son realidades absolutas, sino mas bien
las herramientas de la mente humana y animal.

Segundo principio de biocentrismo: nuestras percepciones
externas e internas estan inextricablemente entrelazados. Son
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GLIHUHQWHYV FDUDV GH OD PLVPD PRQHGD \
una de la otra.

Tercer principio de biocentrismo: el comportamiento de
las particulas subatémicas -de hecho todas las particulas y
objetos- estd inextricablemente vinculadas a la presencia de
un observador. Sin la presencia de un observador consciente,
estan en el mejor de los casos en un estado indeterminado de
ondas de probabilidad.

Cuarto principio de biocentrismo: sin consciencia, la ‘materia’
habita en un estado indeterminado de probabilidad. Cualquier
universo que podria haber precedido a la consciencia solo
existia en un estado de probabilidad.

Quinto principio de biocentrismo: la estructura del universo

es explicable solo a través del biocentrismo. El universo esta
DILQDGR SDUD OD YLGD OR TXH WLHQH PXF
crea el universo, y no al revés. El ‘universo’ es simplemente la

l6gica espacio-temporal completa del yo.

Sexto principio del biocentrismo: el tiempo no tiene una
HILVWHQFLD UHDO IXHUD GH OD SHUFHSFLYQ
Es el proceso por el cual percibimos los cambios en el universo.

Séptimo principio de biocentrismo: el espacio, como el
WLHPSR QR HV XQ REMHWR R XQD FRVD (O |
nuestra comprension como animales y no tiene una realidad
independiente. Llevamos el espacio y el tiempo por ahi con

nosotros como tortugas con caparazones. Por lo tanto, no hay

matriz autoexistente absoluta en la que se producen los sucesos
I[tVLFRV LQGHSHQGLHQWHY GH OD YLGD /DC
127).

(Q VtQWHVLYV /DQ]JD \ %HUPDRQ GHILHQG
punto de vista biocéntrico el tiempo no existe en el universo
independientemente de la vida. La vida crea al ser, a la realidad y



al cosmos, y no al revés. Ebiocentrismo sugiere que no existe un
XQLYHUVR LQGHSHQGLHQWH H[WHUQR IXHUD C
GHFODUDQGR TXH OD YLGD QR HV XQ DFFLGHC
sino la llave para el entendimiento del propio universo. Segun estos
DXWRUHV ODV WHRUtDV ItVLFDV \ DVWURItVLFI
la estructura ontoldgica de la realidad por el hecho de no tener en
FXHQWD SOHQDPHQWH ORV IHQYPHQRYVY GH OD Y

En su conjunto, esta vision biocéntrica sostiene que introduciendo

al sujeto-observador en las ecuaciones se abren nuevas
posibilidades para la comprensién cognitiva de la estructura
FyVPLFD GH OD UHDOLGDG HVWDQGR HQ FRKH
GHO ItVLFR :LJQHSU "QR IXH SRVLEOH IRUPX
GH OD ItVLFD FXIiQWLFD GH XQ PRGR WRWDOPI
UHIHUHQFLD D OD FRQYV RledayisibrDepisté@ndd d&/ D Q W R
las ciencias de la complejidad conlleva una ruptura transcendental

FRQ ODV IRUPDVY GH HVWXGLDU JHVWLRQDU \
especialmente en las escuelas, institutos y universidades.

B3RU VXSXHVWR HVWD UXSWXUD LPSOLFD XQD
concepto de ciencia que existe en nuestro imaginario colectivo
DFWXDO < HVWD UHIRUPXODFLYQ pWLFD GHEH L
FRPR XQ HOHPHQWR IXQGDPHQWDO HQ ODV FLE
con todas sus dimensiones subjetivas y cualitativas. Entonces,
OD FRQVWUXFFLYQ GHO SHUILO SURIHVLRQDO
para incluir las cosmovisiones indigenas, la espiritualidad, las
HI[ISUHVLRQHY DUWtVWLFDVY ODV HPRFLRQHV L
gue no se pueden medir, experimentar o replicar por el método
FLHQWtILFR WUDGLFLRQDO &ROODGR ODGURX!

14 (XJHQH :LJQHU UHFLELY HO 3UHPLR 1REHO GH )tVLFD HQ
para la teoria de los nucleos atbmicos y las particulas elementares, particularmente
D WUDYpV GH OD GHVFXELHUWD \ DSOLFDFLYQ GH SULQFL:
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IDV FLHQFLDV GH OD FRPSOHMLGDG \ OD LC

6HJ~Q H[SOLFD &DSUD HO PpWRGR FLHC
moderna se sustentdé en el soporte epistémico derivado de los

IHQYyPHQRV ItVLFRVY GHO PXQGR FOiVLFR QH
TXH ODV FLHQFLDVY GH OD FRPSOHMLGDG VH
IHQRPHQRORJtD GH OD ItVLFD FXiQWLFD

unidimensional de continuidad, causalidad local y determinismo
GHO PpWRGR FLHQWILtILFR

|
(VWD

3RSSHU GHPRYV

LQGXFWLYD GHO PpWRGR FLHQWtILFR VH HQPDU

\D TXH QR VH SXHGHQ HODERUDU OH\H
observacion de una parte de la realidad.

IDOVRYV

Figura6. )HQRPHQRORJtD GHO PXQGR ItVLFR FOiVLFR \ GHO
YXHQWH OHUNH]L

&RPR VH DSUHFLD HQ OD )LJXUD OD PDWHULL
PDQHUD GLIHUHQWH D QLYHO PHVRItVLFR TXH I
VH KD GHPRVWUDGR HQ QXPHURVRYV H[SHULPHRQ
discontinua y no lineal; tiene saltos de naturaleza; superposicion;
dualidad onda-particula; principio de

incertidumbre;
HOQWUHOD]DPLHQWR

\' RWURV PXFKRYV
predecir la evolucidon de la materia y energia (Bohm y Hiley, 2009).

(V GHFLU VH SURGXFH XQD GLIHUHQFLDFLYQ p

IHQyY P H (
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TXH OD PHFIiQLFD FOiVLFD YHUWHEUD ORV FRQF
continua y determinista; mientras que la mecéanica cuantica los
RUJDQL]D GH PDQHUD FDyYyWLFD \ SROLOyYJLFD

BUHFLVDPHQWH HVWD GLVWLQFLYQ IHQRPHQ
energia que nos traen las ciencias de la complejidad, nos permite
FRPSUHQGHU OD FRH[LVWHQFLD GH GLIHUHQW
FRQVHFXHQFLD OD FRQVWUXFFLYyQ GHO SHUIL
XQ URO SURWDJYQLFR SDUD WUDQVIRUPDU QXH
3RU HVR HV QHFHVDULR LQQRYDU HQ ORV S
docente desde una mirada epistémica compleja, transdisciplinar

H LQWHUFXOWXUDO FRQ OD ILQDOLGDG GH FLU
permitan interpretar la complejidad de nuestro mundo sin la vision
XQLGLPHQVLRQDO VHSDUDWLVWD \ UHGXFFLRC
(Morin, 2005b).

“_Modelos de representacion
~Universo

/" supercimulos de lo real
/" cimulos de galaxias \
galaxias

sistemas solares  Nivel cosmico =
lanetas \ vid »
i Y N ~ ’ 8
8 biosfera Te"ce - @ ' R~ \ —
ED [ 8 bioma \ —mly i g | o
I‘ L . .
-7 incluido 9
o £ : Nivel ecolégico \
0 S poblacion :
&) ﬁ 3 organismos | KA, m
- ‘ o2 (individuos) | | I\ '9
O 5> \ / ! [l wn
| G 8  sistemasorgdnicos ‘ N\ 8’
Tl 85 “ww | oo i\ 1/ XA ,
M\ ¢ Nivel biolégico J \ / =
ol = tejidos | ; 1 /
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Figura 7. Modelos de representacion de la realidad ontoldgica y epistemoldgica.
JXHQWH &ROODGR \ 3IDVTXLHU
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(Q OD )LJIXUD VH SRQH GH PDQLILHVWR TXH
las religiones, el chamanismo, la espiritualidad, la ciencia y la
WHFQRQWRORJtD DFW~DQ FRPR SXHQWHYV SDL
niveles de realidad ontolégica con los niveles de percepcion
epistemoldgica. Basado en el concepto dejuantum TXH VH UHILHU
a la superposicion simultanea de onda-particula, Lupasco (1994)

postuld que estas dimensiones artisticas, culturales y espirituales
DFW~DQ FRPR XQ WHUFHUR LQFOXLGR TXH SHU
HO REMHWR HQ VXV GLIHUHQWHY QLYHOHV GH

El reconocimiento de varios niveles de realidad ontolégica tiene

LPSOLFDFLRQHYV ILORVYILFDV PX\ SURIXQGDYV

OD FRQVWUXFFLYQ GHO SHUILO SURIHVLRQDO

practicas docentes desarrollan procesos de ensefianza-aprendizaje

gue marcan, de manera transcendental, a los nifios, nifias y jovenes
"HUULGD IRV HVFHQDULRY GH HGXFDFLYQ

requieren impregnarse de esa ética que integra la subjetividad de los

sujetos en los procesos de reconstruccion del imaginario colectivo,

FRQ HO ILQ GH WUDQVIRUPDU ORV YDORUHYV C

actual que nos lleva al colapso socioambiental (Welzer, 2012).

$ GLIHUHQFLD GHO PpWRGR FLHQWLtILFR GH
subjetividad de estas dimensiones espirituales, emocionales,

culturales y artisticas si son reconocidas por las ciencias de la
complejidad. De hecho, la integracion de esa vision compleja de

la ciencia es particularmente impactante en las artes. Por una
coincidencia historica, el arte abstracto surgié al mismo tiempo que

OD PHFIiQLFD FXiQWLFD $PEDV FRQFHSFLRQHYV
LPSOLFDQ XQD YLVLYQ pWLFD \ HSLVWpPLFD G
de representacion suceden de manera simultanea (Morin, 2005a).

Esta vision ética inherente en las ciencias de la complejidad también
esta presente en los ultimos descubrimientos de la neurociencia
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\ GH OD QHXURHGXFDFLYQ 6HJ~Q DILUPD HO
(2018), los cerebros de las personas necesitan emocionarse para
SRGHU DSUHQGHU GH PDQHUD VLJQLILFDWLYI
DSUHQGL]|DMH ¢&yPR HV SRVLEOH HQWRQFHYV
no haya incluido las emociones y otras subjetividades como parte
IXQGDPHQWDO GHO HVWXGLR SHGDJYyJLFR \ HG.

Todo parece indicar que las Ciencias de la Educacion se han
RULHQWDGR D FXDQWLILFDU ORV DSUHQGL]DMH
experimentar teorias que tienen replicabilidad. Pero esta vision del
PPWRGR FLHQWtILFR HV LQFRPSOHWD \ QR SX
KRUL]RQWH pWLFR \ HSLVWpPLFR GH ORV SURFI
(O SHUILO SURIHVLRQDO GRFHQWH GHEH LQFO
en los nuevos paradigmas epistemologicos y ontoldgicos que

surgen de las ciencias de la complejidad (Almeida, 2017). Por eso

es necesario que lospolicymakers, lideres politicos y la comunidad

educativa, en general, comprendan la importancia ética de incluir

ORV FRQRFLPLHQWRY VXEMHWLYRYVY QR PHGLEC
curriculos y préacticas educativas.

En esta direccion, Capra (2010) publicOEl Tao de la Fisica, donde

presenta un dialogo inter-epistemologico entre los modelos de
representacion de la realidad que se derivan de la teoria cuantica

y la teoria de la relatividad; con otros modelos de representacion

derivados de las tradiciones misticas orientales, que incluyen

el taoismo, el budismo y el hinduismo, entre otros. Entre los
paralelismos investigados mas destacados se encuentra: la
XQLILFDFLYQ OD GXDOLGDG \LQ \DQJ \ OD GXD
espacio-tiempo como creaciones de la mente (misticismo cuantico);

OD QDWXUDOH]D GLQIPLFD GHO XQLYHUVR OD
\ OD UHODFLYQ YDFtR \ IRUPD OD GDQ]D FyVPL
materia-energia; el cambio y el libro de las mutaciones 1 Ching’.
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En Ecuador, el complejo arqueoldgico de Ingapirca es un ejemplo

FODUR GH XQLILFDFLYQ WUDQVGLVFLSOLQDU (
HILVWH XQ REVHUYDWRULR DVWUROYJLFR GHO
las cosmovisiones de los pueblos cafaris, autéctonos del lugar; con

las creencias y rituales de los incas, venidos del Cuzco. Mientras

gue los primeros rendian culto a Killa, la luna; los segundos lo

hacian al taita Inti, al padre Sol.

&RPR VH YH HQ OD )LJXUD HVWD IHFXQGDF|
D XQDV HGLILFDFLRQHY DUTXLWHFWYQLFDV P X
Templo del Sol de Ingapirca es el Unico observatorio astrologico del
,PSHULR LQFD FRQ IRUPD RYDODGD 'tD]

gue esta hibridacion cultural desarroll6 una vision compleja y
WUDQVGLVFLSOLQDU GRQGH ODV FUHHQFLDV
naturales y césmicos se relacionaban de manera interdependiente

en su imaginario colectivo.

Figura 8. Observatorio astronémico de Ingapirca, Ecuador.
JXHQWH ODNLILOPYV

(Q JHQHUDO HV WD FRQFHSFLYQ pWLFD GH
los conocimientos del mundo exterior con la sabiduria del
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autoconocimiento interior representa una ruptura cualitativa

FRQ ORV SURFHVRYV IRUPDFLYQ KXPDQD LQVWD
colectivo de los centros de ensefianza-aprendizaje (Pasquier y

Nicolescu, 2019). Por tanto, se puede concluir que la construccion

GHO SHUILO SURIHVLRQDO GRFHQWH UHTXLHU
reaprender desde un eje de enunciacion pedagdgico que revalorice

los saberes, creencias y practicas de los pueblos histéricamente

invadidos y colonizados.

'LFKR GH RWUR PRGR ORV FXUUtFXORV XQLYH
HQ FRQVWUXLU HO SHUILO SURIHVLRQDO GR
desde la vision transdisciplinar que surge de las ciencias de la
complejidad. Es urgente repensar seriamente estos procesos de
IRUPDFLYQ GRFHQWH \ HGXFDFLYyQ FRQWLQXD
colonialidad del saber, que todavia perdura en nuestro imaginario

colectivo (Quijano, 2000). Esta es la auténtica razén de ser de la

pWLFD HQ ODV LQYHVWLIJDFLRQHYVY FXDOLWDWL"®
VRFLDO GHVGH XQD ILORVRItD HGXFDWLYD LQ
FRPSOHMLGDG IHQRPHQROYJLFD GH ORV GLVW
ontoldgica que coexisten.

5.4. Las dimensiones éticas en la investigacion cualitativa

$O0 DERUGDU ILORVYILFDPHQWH OD FRPSOHI
HOHPHQWRYVY \ SURFHVRV GH HQHUJtD PDWHUL
RULJLQDGR PXOWLWXG GH WHRUtDV FRQ HOQII
holisticos. Algunas de las mas destacadas son: la teoria general de
VLVWHPDV %HUWDODQII\ \ %RXOGLQJ OD WH
(Ashby), la teoria de automatas celulares (Neumann), la teoria

de estructuras disipativas (Prigogine), la teoria del caos (Norton

Lorenz), la teoria de la autopoiésis (Maturana y Varela), la teoria

GH FDWIiIVWURIHV 7KRP OD WHRUtD GH VLVWHEH
Luhmann) y la teoria de la complejidad computacional (Heinz von
JRHUVWHU HQWUH PXFKDV RWUDV WHRUtDV
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En su conjunto, los sistemas complejos tienen la propiedad de
FRPSRUWDUVH GH IRUPD DXWRRUJDQL]DGD GHI
coevolutivas. Esta capacidad de adaptacién les permite
reestructurarse de manera espontaneacon su entorno, moldeandose

GH PDQHUD UHFtSURFD 3DUD ORV ILOYVRIRV G
Garnsey y McGlade (2006), estas propiedades evolutivas se dan

en multiples sistemas complejos, como el cerebro humano, la

evolucion celular, los sistemas pedagogicos de aprendizaje o los

sistemas socioecondémicos. Por tanto, es muy importante introducir

ODV FRQVLGHUDFLRQHY pWLFDV GHULYDGDV G
complejidad.

Figura 9. Dimensiones éticas de la teoria poliética.
JXHQWH *DOHIIL

(Q HVWH FRQWH[WR GH IORUHVFHQFLD WHyULT
OD WHRUtD SROLpWLFD SRVWXODGD SRU HO |
VH FRQVWLWX\H GH FXDWUR GLPHQVLRQHV p\
abordan la complejidad inter-sistémica: la ética ambiental, la ética
social, la ética mental y la ética cibernética. En su conjunto, la
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)LIXUD QRV PXHVWUD ODV FRQH[LRQHYV HQWU
PWLFDV TXH QRV SHUPLWHQ SURIXQGL]DU HQ
investigaciones cualitativas y subjetivas. A continuacion, se dan

mas detalles.

La dimension ética ambiental

Cuando hablamos de ética ambiental, nos damos cuenta de

TXH OD REMHWLYDFLYQ GHO PpWRGR FLHQWt
caracter sagrado de la naturaleza, presente en las cosmovisiones

de los pueblos indigenas originarios. En Ecuador, por ejemplo,

muchos pueblos indigenas tienen la creencia de que las plantas

son espiritus (Naranjo, 2010). Por este motivo, cuando se toma
ayahuasca, peyote, San Pedro o marihuana, se estan invocando

a los espiritus que deben guiar nuestras acciones como sujetos y

como comunidades sociales (Hinojosa, Rivas y Maldonado, 2020).

Pero esta perspectiva epistémica no es valorada o considerada en

ORV SURFHVRV GH IRUPDFLYQ KXPDQD SRU H
FRQVWUXFFLYQ GHO SHUILO SURIHVLRQDO GRF

Aqui se produce una ruptura ética y epistémica muy importante.

Mientras que la vision occidentalista de la ciencia considera que

estas plantas son una droga ilegal que se usa de manera recreativa,

el imaginario colectivo de estos pueblos indigenas considera que

estas plantas son medicinales (Gomez, 2007). Al desvirtuar y

desligar la ética ambiental de su contexto originario, se produce

XQ DVHVLQDWR GH RWUDV IRUPDV GH SHQVDPL
GHVSUHVWLJLDGDY HQ QRPEUH GHO ULJRU GH(
nos explica Santos (2010), esto es, en realidad, un epistemicidio.

De manera similar, Morin (2009) asegura que la Modernidad
instaurd el cuatrimotor ‘industria-capitalismo-ciencia-tecnologia’
en el imaginario colectivo de la civilizacion planetaria actual. En
consecuencia, la naturaleza dejo de ser una entidad sagrada y
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VH FRQYLUWLY HQ XQ REMHWR TXH SXHGH HI[S
materia prima a este cuatrimotor. Y de ahi se derivan los multiples

problemas socioecolégicos de los ultimos siglos. Desde la
Revolucion Industrial se ha producido un crecimiento poblacional

sin precedentes historicos, y con él, un consumo exponencial de

los recursos naturales.

$ GLIHUHQFLD GHO UHVWR GH DQLPDOHV R &+
utilizan la energia para sobrevivir y reproducirse; el ser humano

utiliza energia para todo: agricultura, vivienda, transporte,

comercio, telecomunicaciones, entretenimiento, etc. Al hablar de

cambio climatico, Christian (2010) nos explica que el gas, petrdleo

\ FDUEYyQ VRQ UHVWRYV GH DQWLJXDV IRUPDV C
D HIWLQJXLUVH GHVGH HO SHULRGR JHROVYJLF
OD PDWHULD RUJIQLFD \ ORV VHGLPHQWRYV \
en ausencia de oxigeno, el aumento de presion y temperatura

provocaron reacciones quimicas que, con el transcurso del tiempo,
JHQHUDURQ ORV KLGURFDUEXURYV (V GHFLU
pudieron descomponerse de manera natural desde cientos de

millones de afos atras, porque quedaron atrapadas en condiciones
FOLPDWROYJLFDV PX\ HVSHFtILFDV /R TXH H(
GH IRUPD QDWXUDO GXUDQWH PLOORQHV GH I
haciendo desde la industrializacion del siglo XVIII hasta nuestros

GtDV [HII

Dicho con otras palabras, lo que la naturaleza no hizo durante

millones de afios, el ser humano lo estd haciendo en apenas

XQRV VLIJORYVY 6HJ~Q HO FRQVHQVR GH OD FR
FROQWDPLQDFLYQ DWPRVIpULFD GHULYDGD GH F
tiene reacciones en cadena, puntos de no retorno y consecuencias
imprevisibles (Meetham, Bottom y Cayton, 2016). Nuestra accion
antropogeénica tiene un impacto devastador en el sistema Tierra

(Bowman et al., 2009). Al estudiar la complejidad que existe en



OD TXtPLFD DWPRVIpULFD GH OD 7LHUUD HQ ¢
PLFURELROYJLFD /RYHORFN \ ODUJXOLV I R
de Gaia. De manera resumida, esta hipo6tesis postula que el sistema
7LHUUD LQWHU UHWUR DFW~D FRQ ORV VHUHYV
sistema complejo dindmico, sinérgico y autorregulado que ayuda

a mantener y perpetuar las condiciones de vida en el planeta.

'H PDQHUD VRUSUHQGHQWH HVWD YLVLYQ FLH
FRQ ODV FRVPRYLVLRQHYV ILORVYILFDV GH ORYV
consideran a la Pachamama (Madre Tierra) como una entidad

organica viva (Kowii, 2011). En su imaginario colectivo, todos los

elementos naturales tienen un caracter sagrado: sus rios son sus

venas, sus montafas son su piel, sus bosques y selvas sus pulmones,

sus plantas son espiritus... Por este motivo, la Constituciéon de

2008 de la Republica del Ecuador reconocié los Derechos de la
Naturaleza, como sujeto de derecho juridico.

Este es un ejemplo de dialogo de saberes transdisciplinares, ya que

ORV FRQRFLPLHQWRY GH OD FLHQFLD PRGHUQI
con los saberes de los pueblos, etnias, culturas y naciones que
FRQIRUPDQ HVWH SDtV DQGLQR &ROODGR \ 3L
UD]yQ HVWD YLVLYQ ILORVYILFD GH OD pWLEFD
FRPR XQ SLODU IXQGDPHQWDO SDUD FRQVWU,;
GRFHQWH FRQ HO ILQ GH FRQFLHQWL]DU \ VHC(
sobre la complejidad de la salud nuestro planeta Tierra.

La dimension ética social

Cuando hablamos de ética social nos damos cuenta de que no

existe una distribuciéon equitativa de los recursos. Segun las
HVWLPDFLRQHV G Worldw@dRikkRtite R06DO), el 75%

de la biocapacidad de la Tierra es explotada por China, EE. UU.,

,QGLD -DSyQ \ OD 8QLYyQ (XURSHD (VWR VLJQL
del mundo solo tienen el 25% de la biocapacidad planetaria para

poder desarrollarse.
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(VWD DFXFLDQWH IDOWD GH pWLFD VRFLDO IXH
planetario’ por Riechmann (2014). Y como resultado, los paises

PiV GHVIDYRUHFLGRYVY TXLHUHQ VHJXLU HVWRYV
\ FRQVXPR GH RFFLGHQWH 6LQ HPEDUJR OD
gue, si toda la ciudadania mundial imitase el estilo de vida de un

residente medio estadounidense, se necesitarian los recursos de

cuatro planetas como el nuestro.

El problema ético resulta aun mas alarmante cuando observamos
gue “el 1% mas rico de la poblacion mundial acumula mas riqueza

TXH HO UHVWDQWH « (Q VROR SH
misma riqueza que 3600 millones (la mitad mas pobre de la
KXPDQLGDG p 2;)%$0 S (Q HO DxR

han hecho mas que empeorar debido a la crisis provocada por el

COVID-19, durante la cual las personas mas ricas han multiplicado

sus riquezas y la poblacion mas pobre se ha visto mas perjudicada.

En este sentido, es necesario analizar qué se entiende por pobreza.
Historicamente, los indicadores de medicion de pobreza han
HVWDGR PX\ HQIRFDGRYVY HQ OD PRQHWDUL]DFLY
HO LQJUHVR TXH WLHQHQ ORV PiV SREUHV /R
los organismos internacionales han categorizado el umbral de

pobreza con personas que ganan menos de $2,5 diarios; y extrema

pobreza para las que ganan menos de $1,25 al dia. En términos
generales, los mayores indices de pobreza se dan en las regiones
UXUDOHYV GH $VLD PHULGLRQDO \ EIULFD VXEV
HQ ORVY SDtVHV TXH QR WLHQHQ VDOLGD DO PD
(Naciones Unidas, 2015).

En la actualidad, esta vision economicista de la pobreza se ha

visto reemplazada por otra méas holistica. El ‘Indice de Pobreza
Multidimensional” ,30 VH IXQGDPHQWD HQ FULWHUI
la realidad social. Por eso tiene en cuenta los ingresos de las

personas, su educacion, la salud, la mortalidad, la nutricion,
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OD FRQIOLFWLYLGDG SROtWLFD OD SUHFDULF
género, el acceso a los recursos naturales, la inestabilidad climatica

y otras dimensiones que repercuten en su desarrollo humano. Esta
YLVLYQ PXOWLGLPHQVLRQDO SHUPLWH FRQVWI
docente mas resiliente.

Laéticasocialesunadimension muyimportante que debe repensarse

FRQ XUJHQFLD HVSHFLDOPHQWH GHVGH OD ILC
econdmica. La erradicacion de la pobreza y la redistribucion de

la riqueza requieren la voluntad de los politicos, cuyos planes de

accion se centren en reducir la brecha social entre ricos y pobres.

Pero también es necesario regularizar las actividades econdmicas de

las grandes empresas transnacionales, ya que no solo explotan los

recursos naturales para obtener materias primas, sino que también

degradan la salud de los individuos y comunidades (OMS, 2013).

La dimension ética mental

/ID GLPHQVLYQ pWLFD PHQWDO KDFH UHIHUHQFI
HQWHQGLGD FRPR HO PRGR GH DXWRFRQRFHUQ
FRPR LQGLYLGXRYV 3DUD HO ILOYyVRIR HGX|
(2012), la introspeccion conlleva una mutacién social, ya que

DO WUDQVIRUPDUQRY D QRVRWURYV PLVPRV O
LPDJLQDULR FROHFWLYR $0O LJXDO TXH [/HII
la objetivacion de la naturaleza trajo una gran crisis ecoldgica,
+DWKDZD\ \ %RII DUIJXPHQWDQ TXH HVWD
GHEH D OD IDOWD GH XQD pWLFD PHQWDO \ HVS|
colectivo.

La ética mental es, a su vez, espiritual, porque nos permite
reconectarnos con nuestro entorno social y ambiental. Al desarrollar
HVWD GLPHQVLYQ pWLFD HQ ORV SURFHVRV G
SURIHVLRQDO GRFHQWH VH HVWIQ SURPRYLHQ
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y espirituales para salir del camino de destruccion ecocida. Al
WUDEDMDU OD pWLFD PHQWDO HQ ORV SURFH\
crean otros caminos donde los seres humanos maximizan sus

acciones positivas en la preservacion, conservacion y de la vida

en nuestro planeta. Al abordar esta dimensién ética desde la
investigacién cualitativa, se suelen usar métodos como la dialéctica,

el dialogo de saberes, la metacognicion, abordajes denindfullness

y experiencias psicosomaticas entre cuerpo y mente.

8Q EXHQ HMHPSOR HV OD UHIOH[LYQ VREUH O
GH SURGXFFLYQ IHXGDO DO PRGHOR FDSLWDOL
DFXxy FRQ HO WpUPLQR YELRSROtWLFD:- SDULCL
mental que se ejercio al considerar que el trabajo es un deber

moral y ético. De manera similar, Byung-Chul Han (2019) nos

advierte que la ‘psicopolitica’ que vivimos en la actualidad ha
WUDQVIRUPDGR QXHVWUD OLEHUWDG HQ XQD K
La sociedad global actual mut6 rapidamente por las tecnologias de

OD LQIRUPDFLYQ \ FRPXQLFDFLYQ \ HO FDSLW|
SRGHU ILQDQFLHUR

Segun analizé Chomsky (1999, pp. 23-24), “en 1971, el 90% de las

WUDQVDFFLRQHYV ILQDQFLHUDYV LQWHUQDFLRQL

la economia real -comercial o inversién a largo plazo- y el 10%

era especulativo. Para 1990 los porcentajes eran reversos, y para
VREUH HO GH ODV VXPDV HUDQ EDVWDPF

$VLVWLPRY DVt DQWH XQ QXHYR IHQYyPHQR KL\

PHQWDO VRFLDO \ DPELHQWDO $VHQWDGR HQ

del libre mercado, el dinero ha colonizado la vida, mente y espiritu

GH ODV SHUVRQDY 'HVGH OXHJR HVWD IDODF

la Modernidad nos ha empujado a una crisis espiritual, humana y

medio ambiental que nos sitdan en una encrucijada paradigmatica

con grandes riesgos e incertidumbres.
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(Q OD GLPHQVLYQ pWLFD PHQWDO OD SVLFRS
la l6gica de la imposicion por la logica de la seduccion. De este

modo, las personas que trabajan 12 o 15 horas diarias creen que

estan autorealizandose, en vez de autoexplotandose. Entonces,

ObVvV SHUVRQDV TXH IUDFDVDQ QR FXHVWLRQ@D
de estas sociedades, sino que se echan la culpa a si mismos:
FD\HQGR HQIHUPRYV SRU FDXVD GHO HVWUpV |
Por tanto, el estado mental de los individuos depende de su propia
subjetividad, que depende de la libertad social con la que pueda
desarrollarse. De ahi que esta ética sea mental sea una dimension
HVHQFLDO HQ OD FRQVWUXFFLYQ GHO SHUILO ¢

La dimension ética cibernética

La ética cibernética y digital es muy importante porque nos
SHUPLWH ILOWUDU ODV QRWLFLDV IDOVDV TXF
VLQ ULJXURVLGDG R YHULILFDFLYQ DOJXQD /D
algo muy preocupante, porque la realidad virtual y digital ejerce

XQD LQIOXHQFLD PX\ DFXFLDQWH VREUH HO PX
DUJXPHQWD +DUDUL OD LQWHOLJHQFLD L
GLVSRVLWLYRV PyYLOHV \ FRPSXWDFLRQDOH\
ORJDULWPRYV PDWHPIWLFRYVY KD UHIRU]JDGR ORV
y control social de manera extraordinaria.

(VWD FRQFHSFLYyQ GH YLJLODQFLD IXH HVWXGL
gue sefalé que el panoptico permite que pocas personasvigilen

a las masas sociales mediante el ejercicio del biopoder. Desde una

vision liquida, Bauman y Lyon (2013) advierten que esta vigilancia

VH KD SHUIHFFLRQDGR HQ ORV ~OWLPRV DXxR
SURFHVD OD LQIRUPDFLYQ SURSRUFLRQDGD S
WUDYpV GHO WHOpPIRQR FHOXODU *36 WDUMHYV
demds aplicaciones. Esta vigilancia minuciosa pone en evidencia

la necesidad de crear una ética cibernética que limite el control

gue las grandes empresas transnacionales ejercen sobre nuestras

acciones digitales.
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3RU VXSXHVWR HO DFFHVR D HVWD LQIRUPDFLY
en una guerra por su control geopolitico. Basta mencionar los

casos de Huawei, 5G o Tik Tok para darnos cuenta de que estamos
YLYLHQGR XQD QXHYD f*XHUUD )UtD:- HQWUH (
gue tiene lugar en el ciber-espacio-tiempo. De ahi que Google

\ )DFHERRN ODQ]DVHQ UHVSHFWLYDPHQWH C
2013 y las ‘Oculus Quest’ en 2019. En ambos emprendimientos se
LQYLUWLHURQ ELOORQHY GH GyODUHV FRQ HC
HFRQYPLFR PX\ OXFUDWLYR SXHVWR TXH OD
HOWUHWHQLPLHQWR FRPXQLFDFLYQ VRFLDO
WHUDSLD QHXUROLQJ*tVWLFD \ QHXURPXVFXOD

$ GLIHUHQFLD GH OD *XHUUD )UtD GHO VLJOR
cabezas nucleares a Estados Unidos y a la Unién Soviética por el

control hegemonico del espacio exterior, el contexto de Guerra

)UtD DFWXDO VH FDUDFWHUL]D SRU ODV LQILQL
y dominio digital que pueden desarrollarse. De manera anéaloga,

ambos escenarios coinciden en la incertidumbre politica e
LQHVWDELOLGDG ILQDQFLHUD < HVH HV HO JL
civilizacion planetaria interconectada: repensar nuestro contexto

historico desde una ética multidimensional que nos permita vivir

mejor como ciudadania mundial.

'H DKt OD QHFHVLGDG GH FRQVWUXLU XQ SHUILC
deintegrar las cuatro dimensiones éticas: ambiental, social, mental y
cibernética. Al repensar las politicas publicas, curriculos educativos
y estrategias de desarrollo desde esta vision poliética dara lugar a
una sociedad mas justa, equitativa, democratica y resiliente. Por
WDQWR LQYHUWLU HQ XQD PHMRU IRUPDFLYQ (
culturas regenerativas adaptadas a las condiciones bioculturales

~QLFDV GH FDGD OXJDU &ROODGR ODGURXxHU

UHSHQVDU HO SHUILO SURIHVLRQDO GRFHQWH S

LQWHOLJHQWHY TXH QRV D\XGHQ D WUDQVIR
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e imaginario colectivo. Para lograr esa transicion hacia culturas
regenerativas, es necesario desarrollar una ética cosmoderna que
FXHVWLRQH ILORVYILFDPHQWH QXHVWUD YLVL)\
de valores que necesitamos para redisefiar nuestras escuelas,
universidades, negocios, economias y tecnologias.

&RQFOXVLRQHYV ILORVYILFDV VREUH OD pWLTE

(Q HQVD\RV DQWHU L R UtHatosoltria EonoQalt@rm O D

de consciencia que permite a las personas sentir-pensar-actuar los
IOXMRVY PDWHULDOHYVY \ HQHUJpWLFRV TXH OR L
social, natural y césmico (Collado, 2016). Del mismo modo que en el

PXQGR FXIiQWLFR ODV SDUWtFXODV VXEDWYPLF
alguno si las estudiamos de manera aislada, las interacciones de

los individuos que constituyen la ciudadania mundial tienen que

ser entendidas dentro de una extensa red de interconexiones y
correlaciones.

Considero que el inicio de este paradigma cosmoderno se remonta

a mitad del siglo XX, un periodo historico donde tuvieron lugar

tres procesos irreversibles para la humanidad: la creacién de una

tecnologia nuclear que nos amenaza con destruir todo lo que nos

rodea; la posibilidad de viajar al espacio exterior para habitar en

otros planetas y la capacidad intergubernamental que tienen los
SXHEORV GH OD 7LHUUD FRQ OD IXQGDFLYQ GF
Unidas.

Con estos procesos historicos en el horizonte, debemos tomar
consciencia de gue todas nuestras acciones estan interconectadas

en una vasta red de interdependencia universal. Esta es
IXQGDPHQWDFLYQ RQWROYJLFD GH OD pWLFD FR
UHVSXHVWD D ORV GHVDItRVY VRFLRDPELHQWDC
OD pWLFD FRVPRGHUQD XQLILFD ORV QLYHOHYV
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ORV QLYHOHV GH SHUFHSFLYQ FRQ HO ILQ GH
en los centros escolares.

'H PDQHUD VLPLODU 1LFROHVEX DUJXPHQ
OD FRPSOHMLGDG FLHQWtILFD GHEH WUDQVIRI
promoviendo una consciencia cosmoderna que interrelacione y
XQLILTXH ORV FRQRFLPLHQWRYV FLHQWLtILFRV F
culturales y espirituales de las sociedades. En este sentido, el poeta
\ ILOYVRIR 5DQGRP SODQWHD OR VLIJXLHQWH
&UHR TXH HVWH IXWXUR WHUULWRULR GHO
entre ciencia y Tradiciones, entre Oriente y Occidente es una
LGHD XQD IXHU]J]D GH PRYLPLHQWR YLVWR T
ILOYyVRIRV DUWLVWDV \ SRHWDV PDQLIHVWD
aspiracion, a lo largo de este ultimo medio siglo. Existe un
inmenso trabajo a ser hecho. El planeta precisa vivir, no morir,
y con esta consciencia, con esta vision unitaria que reintegra
el hombre al sentido de la unidad visible e invisible, reside
una energia coésmica que es una razon para tener esperanza
(Random, 2002, pp. 41-42).

Con esta perspectiva unitaria y transdisciplinar, Random (2002)

reintegra la conciencia humana en los procesos del continuum
FYVPLFR (VWD SRVWXUD ILORVYILFD FRQVLGH!
VHU YLYR IRUPD SDUWH GH OD UHG LQWHUGH
autoconsciente y autoorganizado. Esta unidad misteriosa del
XQLYHUVR HV OD SLHGUD DQJXODU SDUD IRUPLEL
DQWH OD FULVLVY PXOWLGLPHQVLRQDO GHO VLJC¢
repensar el imaginario colectivo desde una ética cosmoderna que
XQLILTXH \ YD\D PiV DOOi GH WRGR FRQFHSW
dogma o paradigma.

$O0 PLUDU KDFLD HO IXWXUR QR FDEH GXGD
FXIiQWLFRYV OD LQWHOLJHQFLD DUWLILFLDO
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ELRWHFQRORJtD ODV JDIDV GH UHDOLGDG YLU
con acceso a internet, la mutacion genética del ADN, la robotica,
los viajes en el espacio y el descubrimiento de vida inteligente
extraterrestre, asi como otras ‘revoluciones tecno-culturales’,
PRGLILFDUIQ UDGLFDOPHQWH QXHVWUR LPDJL(
KiELWRV \ PRGRY GH UHODFLRQDUQRYV 'H HVW
la educacion cosmoderna nos permitira estar preparados para un
IXWXUR FRQ JUDQGHYV GHVDItRV FLYLOL]DWRUL

$TXt UDGLFD OD LPSRUWDQFLD GH FRQVWUXL
docente desde abordajes transdisciplinares, inherentes al campo

GH ODV FLHQFLDV GH OD FRPSOHMLGDG $0
IRUPDUIQ D JHQHUDFLRQHV \ JHQHUDFLRQHV G|
contribuyendo a la génesis de una ciudadania planetaria consciente,

critica y creativa. La ética cosmoderna, por ende, nos ayuda a
comprender la insostenibilidad planetaria como un continuum. ES

GHFLU GHVGH XQD PLUDGD FRPSOHMD D ORV I
simples y los macro-globales-complejos. Les invito, entonces, a

aprender asentir-pensar-actuar HQ DUPRQtD FRQ OD HQHUJtD
y vibracion que emana el universo. El universo les otorgue.
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CAPITULO

Las epistemologias del
Sur para una educacion
emancipadora

Alex Estrada-Garcia *®

I5'RFWRU HQ (GXFDFLYyQ 3URIHVRU GH OD 8QLYHUVLGDG 1DFLR
(FXDGRU DOH[ HVWUDGD#XQDH HGX HF KWWSV RUFLG RUJ
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6.1 Introduccidén

/ID HGXFDFLYQ HVFRODUL]DGD HV XQR GH ORYV
para la emancipacion social, por lo que esta llamada a reinventarse
constantemente con el propdésito de generar un espacio propicio

SDUD HO GLIORJR GH VXV DFWRUHV (VSDFLRYV
\ OD XQLYHUVLGDG VRQ HO IRFR GH DWHQFLYQ
es aqui donde se lleva a cabo el proceso educativo. En multiples
RFDVLRQHYVY HVWRV HVSDFLRV IRUPDOHV VRQ
TXH KDQ YHQLGR GHVHPSHXDQGR VX IXQGI
epistemoldégico y metodolégico se esquematizan en modelos
FDGXFRV \ VH UHSURGXFHQ HQ HO SURFHVR (
Garcia, 2020).

En los albores de la tercera década del presente siglo, eclosionan

diversos problemas que al parecer son mas complejos para

predecir su existencia, asi como para crear respuestas creativas

para su solucion. En vista de ello, los centros educativos estan

HQ HO GHEHU GH IRUPDU VHUHV KXPDQRV UHI
y generar soluciones a problematicas complejas. Por lo que, es
HOHPHQWDO SHQVDU GHVGH XQD SHUVSHFWLYI
\D TXH HVWD SHUVSHFWLYD VH IXQGDPHQWD HC(
gue aun impregnan las bases epistemologicas de las universidades
(Estrada-Garcia y Estrada, 2020).

+DVWD FLHUWR SXQWR VHUtD GH SHQVDU HQ
las universidades acordes con las necesidades del presente
FRQ SUR\HFFLRQHV D XQ IXWXUR LQFLHUWR
es que demandara de la creacion de espacios donde coexista la
pluralidad de pensamientos, y se gestionaran bajo los canones
PWLFRV FLYLOL]DWRULRV :DOVK 'H HVWI
repensar la educacion en general, tomando en cuenta lo politico, lo
HFRQYPLFR OR ILORVYILFR OR FLHQWtILFR H\
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/ID VRFLHGDG VH HQFXHQWUD IUHQWH D OD HPI
de movimientos sociales, en todas partes del mundo, movimientos
FDPSHVLQRY IHPLQLVWDYV LQGtJHQDV DIURGF
GHIHQVRUHY GHO UDFLVPR \ OD KRPRIRELD HYV
IXQGDPHQWDGRYVY HQ VLVWHPDV FXOWXUDOHYV
de la aparicion de estos movimientos, se puede dar la siguiente
explicacion:

Por un lado, que la opresion y la exclusion tienen dimensiones

gue el pensamiento critico emancipatorio de raiz eurocéntrica

ignor6 o desvaloriz6, y, por otro, que una de esas dimensiones

estamasalladel pensamiento, enlascondicionesepistemoldgicas

TXH KDFHQ SRVLEOH LGHQWLILFDU OR TXH KD

YIOLGR /D LGHQWLILFDFLYQ GH ODV FRQGL

permite mostrar la vastisima destruccion de conocimientos

propios de los pueblos causada por el colonialismo europeo, a

lo que llamo epistemicidio, y, por otro lado, el hecho de que el

ILQ GHO FRORQLDOLVPR SROtWLFR QR VLJQL]|

en las mentalidades y subjetividades, en la cultura y en la

epistemologia y que por el contrario continuo reproduciéndose

de modo enddgeno. (Santos, 2010a, p. 7)

BULQFLSDOPHQWH VH KDFH pQIDVLVY D XQD F
OD WHRUtD FUtWLFD HXURFpQWULFD \ HVD FU
maneras, una de estas, segun Santos (2010a), es la pérdida de los
sustantivos criticos que poseia esta teoria, pues era propietaria de

XQ FRQMXQWR YDVWR GH VXVWDQWLYRV TXH F
relacion a las demas teorias convencionales, y en los ultimos afos

esta teoria tuvo un declive, y paso a caracterizarse por via de los
DGMHWLYRYV FRQ TXH FDOLILFD ORV VXVWDQW
dominantes convencionales.

(Q HVWH PDUFR OD VRFLHGDG HQIUHQWD \ YLYF
IXHUWHV \ UHVSXHVWDV GpELOHV J/RV KRUL]RC
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XQD HPDQFLSDFLYQ \ UHFRQILJXUDFLYQ HSLV!
limitados. Desde hace muchos afios atras, Dussel (1995) propuso

la categoria de transmodernidad como una alternativa a la

pretension eurocéntrica de que Europa es la productora original

de la modernidad. A partir de esta idea, el pensador Quijano (2014)
GLVFLHUQH TXH OD FRQVWLWXFLYQ GHO HJR L(
nuevo que ocurre con Latinoaméricay es lamarca de lamodernidad,

pero tiene lugar no solo en Europa sino en todo el mundo que se
FRQILJXUD D SDUWLU GH /DWLQRDPpPULFD

Esta epistemologia occidental se ha reproducido de manera rapida

HQ WRGR HO PXQGR FUHDQGR XQ FRORQLDOLYV
de actuar y de vivir de las sociedades. Hasta cierto punto, han

eliminado los conocimientos ancestrales, populares, espirituales

TXH VLHPSUH IXHURQ DMHQRY D WHRUtDV R SI
En este sentido, Garcia (2009) denomina a esta colonialidad como:

Narrativa modernista y teleolégica de la historia, por lo general
DGDSWDGD GH ORV PDQXDOHV GH HFRQRPtD \
blogueo cognitivo y una imposibilidad epistemologica respecto

a dos realidades que seran el punto de partida de otro proyecto

de emancipacion, que con el tiempo se sobrepondra a la propia

ideologia marxista: la tematica campesinay étnica del pais (p. 482).

Ante esta emergencia, la realidad exige pensar lo impensado, o

sea asumir la sorpresa como acto constitutivo de la labor tedrica,

pero hay que tener en cuenta que ninguna teoria vanguardista se

YD D IOH[LELOL]DU SDUD UHSHQVDU \ DVXPLU X
QHFHVDULR FUHDU WUDEDMRY WHYULFRV TXH D
social, cuestionando su accionar, ampliando simbdlicamente sus
dimensiones mediante la articulacion y la traduccién con otros

contextos.

6DQWRYV D DUJXPHQWD TXH OD HSLVWHPF
construida a partir de la dominacién capitalista y colonial y se
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asienta en lo que denomina como ‘pensamiento abismal’. Este
pensamiento radica en un sistema de distinciones visibles e
invisibles; lo invisible es ocultado por las lineas radicales, lo que
genera una division de la realidad, dando origen a un universo Ay
XQ XQLYHUVR %estpk drivierBos se encuentran separados
por una linea radical.

Figura 10. Pensamiento abismal.
JXHQWH HODERUDFLYQ SURSLD

(vwD IUDJPHQWDFLYQ GH OD UHDOLGDG JHQH
Universo B, se convierte en no existente, y la educaciéon escolarizada

se encarga de reproducirlo como no existente; pues la ciencia

positivista reproduce esta idea de la realidad. Ademas, el autor,

explica que lo reproducido como no existente, es radicalmente

excluido debido a que se encuentra mas alla del universo. Por lo

TXH HO SHQVDPLHQWR DELVPDO KDFH UHIHUL
de una presencia compartida de los dos universos, no pueden

coexistir.



5HILULpPQGRVH DO 8QLYHUVR $ VH UHIOHJ[LR
KLVWYyULFDPHQWH WHQVLRQHY HQWUH OD FLHC
pero segun Santos (2014), todas ellas comparten lugar en el Universo

A, son visibles a la realidad. En el Universo B estan los saberes
descuidados y rechazados por el Universo A, y se han convertido

HQ IRUPDV GH FRQRFLPLHQWR TXH QR WLHQH
DGDSWDGDV D OD FLHQFLD WHRORJtD \ ILORVF
situacion es el gran reto de la educacion emancipadora del presente

\ GHO IXWXUR

En el Universo B se encuentran los conocimientos plebeyos,

campesinos, indigenas, ancestrales, laicos, populares, artisticos, etc.
J)LIXUD IRV TXH KDQ VLGR PLQLPL]DGRV \ I

SRU HO 8QLYHUVR $ ([LVWHQ PXFKDV FDXVDV

gue estos conocimientos del Universo B son desconocidos debido

D TXH YDQ PivV DOOi GH OR YHUGDGHUR \ OR II

y medible, se tornan inalcanzables e inexplicables para la ciencia

positivista.

Los conocimientos generados en el Universo B no son reales; hay

creencias, opiniones, magia, idolatria, comprensiones intuitivas

0 subjetivas y, en su mayoria, se convierten en objetos o materia

SULPD SDUD OD LQYHVWLJDFLYQ FLHQWLtILFD ©6
la linea radical del pensamiento abismal crece continuamente y
IUDJPHQWD OD UHDOLGDG FDVWLJDQGR DO 8C
puesto que no se somete a la validacion por parte de los métodos
FLHQWtILFRVY QL WDPSRFR VH DGKLHUH D ORYV
GRPLQLR GH OD ILORVRItD \ OD WHRORJtD (Q
como Morin (2014) y Nicolescu (2016) estan conscientes que la

ciencia positivista, guiada por el paradigma occidental limita el
FRQRFLPLHQWR SRQLHQGR EDUUHUDV HQ ODV
GDQGR YDOLGH] VROR D DTXHOOR TXH VH SXHC
Retomando a Santos (2018) se explica que la linea etiquetada como
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DELVPDO )Lgu¥ diiide los conocimientos, vista desde un
VHQWLGR OLQHDO VH FRQYLHUWHQ HQ "OtQHDV
FHUFDV \ FDPSRVu 6DQWRYV D S 3RU H
apoyarse en la idea de Nicolescu (1994), crear la posibilidad de
transgredir estos limites impuestos por las disciplinas, gestionando

los conocimientos desde la transdisciplinariedad, donde no se

marginara ningun universo (Estrada-Garcia y Estrada, 2020).

&RQ HO SURSYVLWR GH KDFHU IUHQWH DO SHC(
IUDJPHQWDFLYQ GH FRQRFLPLHQWRYV 6DQWR\
iniciativa epistemoldgica que se basa en la ecologia de saberes y en

la traduccion cultural. Segun Santos (2012) la traduccion cultural

radica en la necesidad primordial de construir amplias coaliciones

para la lucha contra la globalizacion neoliberal que se expresa con

tanta naturalidad en el vivir diario e irrumpe el buen vivir.

Desde la India, se registra que existe una modalidad similar de
FRPELQDFLYQ GH OD LQWHJULGDG FXOWXUDO
una justicia social. A esta idea se lo llamadharma comiin, y segun
Khare (1998), esta basado en:
La igualdad espiritual de todas las criaturas, promueve
tradicionalmente un sentido compartido de cuidado mutuo,
rechazo de violencia y el dafio y de una busqueda de la
equidad. Tradicionalmente promueve actividades para el
ELHQHVWDU S~EOLFR \ DWUDH D ORV UHIRU
GHIHQVRUHY GH GHUHFKRY KXPDQRV SXHGH
LPSXOVR FRQYHUJHQWH HVSHFtIL#ADBAIHQWH L
comin WDPELpQ HV SHUIHFWDPHQWH DGHFXDGLTL
sociales intocables (p. 258).

Esta nocion hindu, proporciona posibilidades para una integracion

FXOWXUDO \ KDFHU IUHQWH DO FUHFLHQWH OR
ODGR IDFLOLWDUtD XQD UHLYLQGLFDFLYQ GH
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abriria la posibilidad de una revision de la tradicion de estos, para
DUWLFXODU GHPDQGDV IRUPXODGDY GHVGH RW
GH HvVvWD IRUPD QR VH UHGXFH VROR D OR HVW
sino se tomaria en consideracion las nuevas posturas de la sociedad.

Las experiencias sociales estan constituidas por varios
conocimientos, cada uno con sus propios criterios de validez, es

decir, estan constituidas por conocimientos rivales, por lo que hoy

HQ GtD HV IXQGDPHQWDO DUWLFXODU GLYHUYV
convivir. En la actualidad, no existe una epistemologia global o una

teoria general, pero tampoco es necesario, debido a que estamos
IUHQWH D XQD GLYHUVLGDG LQDJRWDEOH SRLU
epistemologia generalista no podra abarcar toda la realidad.

Ademas de la traduccion cultural, se habia mencionado la ecologia

de saberes para un aprendizaje desde el Sur, a través de la creacion

de una epistemologia del Sur. Para Santos (2010b), esto:
&ERQIURQWDUtD OD PRQRFXOWXUD GH OD FL
ecologia de saberes. Es una ecologia porque esta basado en el
reconocimiento de la pluralidad de conocimientos heterogéneos
(uno de ellos es la ciencia moderna) y en las interconexiones
continuas y dinamicas entre ellos sin comprometer su
DXWRQRPtD /D HFRORJtD GH VDEHUHV VH IXC(
qgue el conocimiento es interconocimiento (p. 49).

De esta manera la ecologia de saberes se convertirA en una
epistemologia posabismal, cabe aclarar que esta ecologia no
GHVDFUHGLWD HO FRQRFLPLHQWR FLHQWItILFR
contrahegemonico, lo que representa la exploraciéon de la pluralidad
LOQWHUQD GH OD FLHQFLD WUDGXFLGD D SUiF\
gue se han hecho visibles por las epistemologias poscoloniales.

Ademas, la ecologia de saberes promueve la interaccién entre
FRQRFLPLHQWRY FLHQWtILFRV \ QR FLHQWTtILFF
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6.2 Método

/ID LQYHVWLJDFLYQ VH GHVDUUROOD EDMR XQ |
"VH HQIRFD HQ FRPSUHQGHU ORV IHQYPHQRYV
QDWXUDOpu +HUQIQGH] )HUQIQGH] \ %DSWLVW
sentido, el alcance es exploratorio y descriptivo. El objetivo es

analizar las epistemologias del Sur como un mecanismo para la
emancipacion de la educacion escolarizada para descolonizar los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

En primera instancia, se organizan categorias para el analisis
ELEOLRJUIILFR 7DEOD WHQLHQGR FRPR HM
obras de Boaventura de Sousa Santos, debido a que él es el principal
exponente de las epistemologias del Sur. El analisis de la literatura
HVSHFLDOL]DGD VH UHDOL]y FRQ HO VRIWZDUH
ti 8.0.

Tabla 1

Categorias de andlisis

Categorias Subcategorias

(SLVWHPRORJtDV EA8LHEYQ
Caracteristicas

Monocultura del saber y del rigor.
ORGRV GH SUR GIxneduliyr&del tiempo lineal.
de ausencias en la ORQRFXOWXUD GH OD FODVLAFDFLYC
racionalidad occidental Monocultura de la escala dominante.

Monocultura del productivismo capitalista.

Ecologia de saberes.

Sustitucion de las Ecologia de las temporalidades.
PRQRFXOWXUDV E®Rdia deOr&dhocimiento.
ecologias Ecologia de la trans-escala.

Ecologia de las productividades.

Fuente: elaboracion propia (2021).
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Mediante el andlisis de las categorias y subcategorias propuestas

se determina el aporte de las epistemologias del Sur al campo

de la educacion, de esta manera se arguye que proporcionan un
IXQGDPHQWR HSLVWHPROYJLFR SDUD OD HPDQI
GH IRUPDFLYQ DVt FRPR WDPELPQ OD UHLYLQ
\ IXQFLRQHYVY GH OD HGXFDFLYQ GLULJLPQGRO}
sociales, politicas, econdmicas, culturales de las sociedades.

6.3 Resultados
¢4Xp VRQ ODV HSLVWHPRORJtDVY GHO 6XU"

El téermino epistemologia proviene del griego episteme: saber,
conocimiento, ciencia y logos: discurso. En sus inicios, la
HSLVWHPRORJtD VH FHQWUD HQ OD FUtWLFD C
HQ OD DFWXDOLGDG VH HQIRFD HQ HO DQiOL
LGHQWLILFDFLYQ \ YDOLGDFLYQ GHO FRQRFLPI
sentido, se entiende por epistemologia, “toda nocién o idea,
UHIOH[LRQDGD R QR VREUH ODV FRQGLFLRQH
FRQRFLPLHQWR YiOLGRp 6DQWRYV S 3R L
gue toda experiencia social produce y reproduce conocimiento y,

al hacerlo, presupone una o varias epistemologias.

Con el proposito de crear alternativas para generar conocimiento,

XQD QXHYD IRUPD GH YHU DO PXQGR UHYDORI
grupos sociales oprimidos y darles la oportunidad de plantear

sus propios términos, Boaventura De Sousa Santos, propone las
epistemologias del Sur, estas epistemologias se relacionan con

los saberes que emergen de las luchas sociales y politicas, y hasta

cierto punto, no pueden ser separados de esas luchas. Santos (2018)

aclara que estas epistemologias no son epistemologias en el sentido
convencional de la palabra, puesto que su objetivo no es estudiar

HO FRQRFLPLHQWR QL WDPSRFR OD FUHHQFLECLC
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ELHQ HO SURSYyVLWR GH ODV HSLVWHPRORJtD
valorizar lo que usualmente no es reconocido como conocimiento
por las epistemologias dominantes.

([LVWH XQD GLYHUVLGDG GH IRUPDV GH FRQRFL
mas saberes empiricos que saberes abstractos, pero lastimosamente

ORV VDEHUHY QR FLHQWtILFRYVY KDQ VLGR RSDF
dominantes. A lo largo de la historia, se ha observado un cambio

acelerado de época, pero hoy en dia, pareciera que la sociedad

se muestra perdida y sin horizonte ante el dominio de modelos
econdémicos, politicos, educativos neoliberales, donde los grupos

de poder imponen politicas instrumentalizadas para alcanzar sus

objetivos mercantilistas y coloniales.

(Q (FXDGRU VH HVWi DWUDYHVDQGR XQD QXHYD
mineria esta avasallando los habitats naturales, contaminando rios,
GHVDORMDQGR SXHEORV LQGtJHQDV HQ ILQ C
y diversos ecosistemas. Las politicas publicas responden a un

modelo neoliberal, el que guia hacia un declive de la economia

del pais, la educacion cada vez se aleja de su objetivo, el que en

VXV LQLFLRV IXH DOFDQ]J]DU HO EXHQ YLYLU F
educacion de calidad, democratica y gratuita se va tornando cada

YH] PiV XWySLFR SXHVWR TXH QRV HQIUHQWI
IXHUWHYV TXH KDQ GRPLQDGR SRU YDULRV DxF
Santos (2006b), Quijano (2014) y Ramandan (2003), denominan
epistemologias coloniales.

$QWH HVWD GLItFLO UHDOLGDG VH DERUGI
FRVPRYLVLRQHYVY HWF SDUD RUJDQL]DU GH 1|
conocimiento, e iniciar la construccion de un nuevo camino dentro

GH OD HGXFDFLYyQ XQD GH HVWDV IRUPDV GH S
epistemologias del Sur. Estas epistemologias se enmarcan en el
FRQFHSWR GH HSLVWHPRORJtD FRQ OD ~QLFD
su concepto, “como un instrumento para interrumpir las politicas
GRPLQDQWHY GHO FRQRFLPLHQWRpu 6DQWRYV
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el autor etiqueta a estas epistemologias como experienciales, ya
gue deben distinguirse de las epistemologias experimentales
introducidas por la cibernética y las neurociencias.

¢ Por qué son necesarias las epistemologias del Sur en la educacion?,

VH DERUGDQ GHELGR D TXH OD XQLYHUVLGDG H)\
GH LGHQWLILFDU \ GLVFXWLU OD YDOLGH] GH OI
TXH KDQ VLGR GHVFDOLILFDGRV FRPR WDOHYV
dominantes. Las epistemologias del Sur accionaran mediante lo

gue Santos (2006b) denomina sociologia de las ausencias, 0 sea
reconociendo a los sujetos ausentes como sujetos presentes, y esto

VHUIi OD FRQGLFLYQ HOHPHQWDO SDUD OD LGH
los conocimientos que podran reinventar la emancipacion social y

la liberacion.

A tener en cuenta que Santos (2008) advierte que, al contrastar las
epistemologias del Sur conlas de Norte, se puede caer enunaimagen
UHIOHMDGD FRQWUDVWDGD R GXDOLVWD GH
debido a que las corrientes que dominan a las epistemologias del

Norte histéricamente se han centrado en la validez privilegiada de

la ciencia moderna.

(VWDV FRUULHQWHV VH IXQGDPHQWDQ \ VH DI
expuestas por Santos (2018), pues considera que:
La ciencia basada en la observacion sistematica y la
H[SHULPHQWDFLYQ FRQWURODGD HV XQD FU
modernidad céntrica occidental, radicalmente distinta de las
otras ‘ciencias’ que se originaron en otras regiones y culturas
GHO PXQGR « HO FRQRFLPLHQWR FLHQWtIL
\ SRWHQFLDO LQVWUXPHQWDO HV UDGLFDO
saberes, ya sean laicos, populares, practicos, de sentido comun,
intuitivos o religiosos (p. 32).
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(VWD FRQFHSFLYQ HSLVWHPROYJLFD UHIXHU]D
PXQGR RFFLGHQWDO IUHQWH DO UHVWR GHO |
wWuD]DU OD OtQHD DELVPDO )LJXUD TXH VH
OR TXH HV QHFHVDULR HQIRFDUVH HQ TXH OO
no debe incidir sobre los conocimientos en abstracto, sino sobre

las practicas de conocimientos y sus impactos en otras practicas

sociales.

Las epistemologias del Sur estan en la capacidad de crear y

proponer diversas alternativas, puesto que, desde la perspectiva

de Santos (2017), tratan de:
Un conjunto de intervenciones epistemoldgicas que denuncian
la supresion de saberes llevada a cabo durante los dos ultimos
siglos por la norma epistemoldgica dominante, valora los
VDEHUHV TXH H[LVWLHURQ FRQ p[LWR \ OD
producido e investigan las condiciones de un dialogo horizontal
entre conocimientos (p. 5).

A este proceso horizontal de dialogo de saberes, el autor

denomina ecologia de saberes. Las principales herramientas de las
epistemologias del Sur son las siguientes: la linea abismal y los
GLIHUHQWHYV WLSRV GH H[FOXVLYQ VRFLDO TX
ausencias y la sociologia de las emergencias; la ecologia de saberes

y la traduccion cultural; y, la artesania de las practicas.

(O VRFLYORJR %RDYHQWXUD GH 6RXVD 6DQ\
creativamente desde las epistemologias del Sur, sobre la realidad

TXH OD VRFLHGDG HVWiI DWUDYHVDQGR SDUD R
del presente que, obviamente, tiene como su elemento constitutivo

OD SRVLELOLGDG GH UHFRQVWUXLU IRUPXODU

una sociedad mas justa y libre. Debatido en el ambito educativo,

ORVY HGXFDGRUHV HVWIQ OODPDGRYVY D KDFHU I
los curriculos aspectos de las epistemologias del Sur, a su eleccién,
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SXHVWR TXH FRQ HVWDV HSLVWHPRORJtDV VH |
social, politica, cultural, ecologica desde las distintas areas
curriculares para el buen vivir, sin descuidar saberes que producen

cada uno de los seres humanos.

ORGRV GH SURGXFFLYQ GH DXVHQFLDV HQ
occidental

a) Primera logica: monocultura del saber y del rigor ; tiene como
LGHD GH TXH HO "~QLFR VDEHU ULJXURVR H
por lo tanto, otros conocimientos no tienen la validez ni el rigor
GHO FRQRFLPLHQWR FLHQWLtILFRy 6DQWRYV
UHDILUPD HO GRPLQLR GH XQ VDEHU FLHQW
y a la par se agranda el desconocimiento de otros saberes no
medibles.

b) 6HIXQGD OyJLFD PRQRFXOWXUG®H E.-HH@ GWH. HHROS
postulado de que “la historia tiene un sentido, una direccion,
\ GH TXH ORV SDtVHV GHVDUUROODGRV YL
E S &RQ EDVH HQ HVWH FRQFHSWR
gue ademas incluye el concepto de progreso, modernizacion,
desarrollo, y hoy en dia, globalizacion. Estos conceptos son los
gue han ido colonizando a las sociedades, organismo como el
Banco Mundial, el Banco Interamericano de Desarrollo, y en
la educacion la UNESCO se encargan de reproducirlos y los
muestran como Unicas alternativas al ‘supuesto desarrollo’ de
los paises. De esta manera son estos organismos, gobernados
por los paises mas desarrollados, los que toman decisiones y
dictan lo que deben hacer los paises menos desarrollados.

¢c) 7T HUFHUD OyJLFD PRQRFXOWXUD"“sgta® D FODV
MHUDUTXtDV « OD MHUDUTXtD QR HV OD F
VLQR VX FRQVHFXHQFLD SRUTXH ORV TXH \
FODVLILFDFLRQHY QDWXUDOHY OR VRQ TSRLU
MHUDUTXtD HV XQD FRQVHFXHQFLD GH VX
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d)

E S 'H HVWD PDQHUD VH QDWXUDOL]I
$GHPiV FRQFOX\H PDQLIHVWDQGR TXH OD U|
RFFLGHQWDO QR VDEH SHQVDU GLIHUHQFLDYV
ODV GLIHUHQFLDV VRQ VLHPSUH GHVLJXDOH)\

Cuarta logica: monocultura de la escala dominante ; “la
racionalidad metonimica tiene la idea de que hay una clase
GRPLQDQWH HQ ODV FRVDVpu 6DQWRV E
en la tradicion occidental, siempre ha existido esta clase
dominante, y se lo conoce con el nombre de universalismo,
y que ha pasado a llamarse globalizacién. Al universalismo,
Santos (2006a) lo concibe como toda idea o entidad que es
valida independientemente del contexto en el que ocurre;
mientras que, globalizacion es una identidad que se expande en
el mundo vy, al expandirse, adquiere la prerrogativa de nombrar
como locales a las entidades o realidades rivales.

4 XLQWD OyJLFD PRQRFXOWXUD GH@staURGXFYV
monocultura se lo aplica tanto al trabajo como a la naturaleza.

Encierra la idea de que “el crecimiento econémico y la
productividad mesurada en un ciclo de produccion determinan

OD SURGXFWLYLGDG GHO WUDEDMR KXPDQR R
2006b, p. 25). De esta manera la productividad se reduce a un

ciclo de produccién, y todo lo deméas no cuenta. Todos los

modelos de produccion economica se basan en el ‘hacer’ del

VHU KXPDQR GHVGH ODV HVFXHODV \D VH IR
SDUD GHVHPSHxDU XQD IXQFLYQ VH GHVDUU
SURIHVLRQDOHY FRQ HO SURSYVLWR GH TXH
contribuya al sistema productivo del pais. Pero, el ser humano

en la actualidad ha desarrollado una nueva competencia ‘el
emprendimiento’, este es un modo que autoesclaviza al sujeto
FRQYLUWLPpQGROH SUHVR GH VXV SURSLRYV
libertad, es decir, que él es duefio de su tiempo.



A partir de las monoculturas rodeada de la razén metonimica,
SHUH]JRVD LQGROHQWH GLVWLQJXH FLQFR IR
DXVHQFLDV R QR H[LVWHQFLD HO LJQRUDQWH
local o particular, y el improductivo o estéril.

Todo lo que tiene esta designacion no es una alternativa creible

D ODV SUIFWLFDV FLHQWLtILFDYV DYDQ]DGD"

universales, productivas. Esta idea de que no son creibles

genera lo que llamo la sustraccion del presente, porque deja

DIXHUD FRPR QR H[LVWHQWH LQYLVLEOH 1

experiencia social. Si queremos invertir esta situacion a traveés

de la Sociologia de las Ausencias hay que hacer que lo que esta

ausente esté presente, que las experiencias que ya existen, pero

VRQ LQYLVLEOHV R QR FUHtEOHY HVWpPQ GLVE

los objetivos ausentes en objetivos presentes (Santos, 2006b, p.

26).

El autor invita a abordar las problematicas desde una sociologia de
las ausencias, a la que interpreta como una sociologia insurgente,
puesto que la sociologia que se maneja en la actualidad no esta en
la capacidad de abordar y de trabajar con objetivos ausentes, pues
la sociedad esta acostumbrada a trabajar con objetivos presentes,
ésta es la herencia que se obtuvo del positivismo.

Ademas, la sociedad ya venia atravesando por una situacion de
ELIXUFDFLYQ DVt OR DILUPDQ 3ULJRJLQH

FX\R HIHFWR VH UHIOHMD HQ HO DSDUHFLPL
de experiencias sociales, las que no pueden ser explicadas
adecuadamente por una teoria general. En vista de esto, Santos

(2006b) propone un trabajo de traduccioén, el cual se caracteriza

por ser un procedimiento capaz de crear conocimiento a través de

las experiencias posibles y disponibles sin destruir su identidad.

&RQ OD ILQDOLGDG GH FUHDU XQ SXQWR G|
WLHPSR \ HVSDFLR 6DQWRYV D UHIOH[LRQTCL
presente, es necesario una sociologia de las ausencias; mientras
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TXH SDUD FRQWUDHU HO IXWXUR XQD VRFLR
6H UHIOH[LRQD TXH SDUD WUDQVJUHGLU OR’
necesario pensar desde la transdisciplinariedad, debido a que
SHUPLWH HO "UHFRQRFLPLHQWR GH OD H[LVWI
GH UHDOLGDG UHJLGRYVY SRU GLIHUHQWHYV OyJL
transdisciplinaria. Cualquier intento de reducir la realidad a un

nivel gobernado por una sola légica no esta en el campo de la
WUDQVGLVFLSOLQDULHGDGUW HVWR HVWI HVWL
Carta de Transdisciplinariedad (CIRET, 1994).

La sociologia de las ausencias es la “investigacion que tiene como

objetivo mostrar que lo que existe es, de hecho, activamente

producido como no existente, o sea, como una alternativa no
FUHtEOH D OR TXH H[LVWHp 6DQWRYV E S
VH LQWHQWD WUDQVIRUPDU REMHWRY LPSRVI
REMHWRY DXVHQWHY HQ REMHWRY SUHVHQWHYV
VRFLRORJtD HV TXH "QR KD\ LJQRUDQFLD HQ JH
(Santos, 2007, p. 34). Puesto que, “toda ignorancia es ignorante de

un cierto saber y todo saber es la superacién de una ignorancia
SDUWLFXODUu 6DQWRYV S $QWH HVWD
se deduce la posibilidad de establecer un dialogo epistemoldgico

entre la diversidad de saberes, cada saber aportara al dialogo, la
metodologia con la que acciona para superar la ignorancia.

Por otro lado, la sociologia de las emergencias “consiste en sustituir

HO YDFtR GHO IXWXUR VHJ~Q HO WLHPSR OLQHD
FRPR HV QDGD SRU XQ IXWXUR GH SRVLELOLGTE
simultaneamente utdpicas y realistas, que se va construyendo en

HO SUHVHQWH D SDUWLU GH ODV DFWLYLGDGH!
p. 24).

Para poder trabajar con la sociologia de las ausencias, Santos

(2007) sugiere que se debe sustituir las monoculturas, descritas
anteriormente, por las ecologias, por lo que propone cinco ecologias
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con el propdsito de intervenir en la realidad y crear posibilidades
para que las experiencias ausentes se vuelvan presentes.

a. Ecologia de saberes. &RQ OD ILQDOLGDG Péterd XHV WL
l6gica: monocultura del saber y del rigor, propone la ecologia de
VDEHUHY SXHV HV QHFHVDULD SDUD OD LGHC
\ GH RWURV FULWHULRYV GH ULJRU TXH VH P
en los contextos sociales, y son excluidos o entendidos como
no existentes por la raz6n metonimica!®. “Esa credibilidad
FRQWH[WXDO GHEH VHU FRQVLGHUDGD VXILF
cuestion tenga legitimidad a la hora de participar en debates
epistemoldgicos con otros saberes, sobre todo, con el saber
FLHQWLtILFRp 6DQWRYV S $QWH HV\
y Apolo (2018) disciernen que la ecologia de saberes se basa
principalmente en que ningan conocimiento es completo y total,
de ahi nace la necesidad de crear un diadlogo epistemoldgico
entre diversos saberes.

Ademas de que la ecologia de saberes permite superar la
PRQRFXOWXUD GHO VDEHU FLHQWtILFR D\XC
TXH ORV VDEHUHYV QR FLHQWtILFRV VRQ DOWFEF
Acciona una reorganizacion del cuadro epistemolégico de

saberes, donde no se jerarquizan losepistemes, obtenidos

de las teorias, paradigmas, cosmovisiones, y otros saberes
interpretados por la ciencia moderna positivista como plebeyos.

Porlo descrito, se arguye que la ecologia de saberes crea espacios
-teniendo en cuenta la incompletud de los saberes- para una
reorganizacion de los canones epistemoldgicos acorde con
las necesidades de las sociedades del siglo XXI, en donde los
histéricamente excluidos puedan dialogar con los dominantes.

Y de este dialogo surjan alternativas de convivencia, es decir,
se pueda alcanzar el Buen Vivir.

16 Santos (2006b) explica que la razén metonimica es aquello que esta obsesionado por la
LGHD GH OD WRWDOLGDG EDMR OD IRUPD GH RUGHQ HQ GRQGFH
tanto el comportamiento del todo como el de cada una de sus partes.
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b.

(FRORJtD GH ODV W st écolagia les planteada
como alternativa a la l6gica de la monocultura del tiempo lineal,
la que es, segun Collado y Apolo (2018), primitiva, tradicional,
VLPSOH SUHPRGHUQD REVROHWD R VXEGHVI
IRUPDV GH VLPXOWDQHLGDG 3RU HVWD UDJ
WLHPSR OLQHDO GHEH VHU "FRQIURQWDGD FF
lineal es una entre muchas concepciones del tiempo y de que,
si tomamos el mundo como nuestra unidad de analisis, no es
VLTXLHUD QL OD FRQFHSFLYQ PiV SUDFWLFDC(

/ID QHFHVLGDG GH DERUGDU ODV GLIHUHQWH\
nace del hecho, resaltado por Koselleck (1985), y también,

Marramao (1995), de que las sociedades entienden el poder

a partir de las concepciones de temporalidad que en ellas

circulan. Por otro lado, siempre hay que tener en cuenta que

aparte del tiempo lineal, existe otros tiempos, por ejemplo, las
SHUVRQDM. XK@ UD EG NRQPKD E L WAXDED P S R

tienen tiempos estacionales (circular, ciclico, etc.) que son

utilizados para la agricultura, etc.

Es esencial manejar la ecologia de temporalidades, para no

reducir larealidad solamente al tiempo lineal, esta ecologia sirve

“para ampliar la contemporaneidad, porque lo que hicimos

con la racionalidad metonimica es pensar que encuentros
VLPXOWIQHRY QR VRQ FRQWHPSRUIQHRVUH 6
Concordando con lo citado, se arguye que para convivir en
DUPRQtD VH GHEH UHVSHWDU OD WHPSRUDO
sociabilidad, puesto que, si obviamos l6gicas distintas a la de

ciertos conglomerados de personas, se estaria reduciendo al

tiempo lineal.

Para liberar y reconstruir las practicas temporales, Santos
(2007) sugiere a la sociologia de las ausencias ya que brinda la
posibilidad de abordar las practicas sociales, y reconstruir su
temporalidad propia, y a partir de alli, pueda desarrollarse de
IRUPD DXWYQRPD
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Ecologia del reconocimiento. Tercera logica de produccion

GH DXVHQFLDYV HV OD PRQRFXOWXUD GH C
+DFH UHIHUHQFLD D OD GLVWULEXFLYQ MHUI
IXQFLYQ GH VX UD]D VH[R VLWXDFLYyQ HFR
y Apolo, 2018). A vista de esta monocultura, la relacion de
dominacion es una consecuencia natural, y no se le caracteriza

como producto de la jerarquia planteada, por ende, se da la
QDWXUDOL]DFLYQ GH ODV GLIHUHQFLDYV

Para superar esta l6gica, Santos (2006b), propone descolonizar

las mentes para producir algo propio, de cada cultura, que
GLVWLQJD XQD GLIHUHQFLD GH OR TXH HV H
de una jerarquizacién y lo que no lo es. Ademas, el autor
UHIOH[LRQD TXH VROR VH GHEH DFHSWDU OD
después de que las jerarquias sean destruidas.

Por ejemplo, la colonialidad del poder capitalista moderno y

RFFLGHQWDO D TXH VH UHILHUHQ DXWRUHV F
\ OLJQROR FRQVLVWH HQ LGHQW

con desigualdades (Santos, 2006b), al mismo tiempo que se

invalida el privilegio de determinar quién es igual y quien es

GLIHUHQWH 2WUR HMHPSOR HQ HO FDPSR GF

gue en el curriculo se jerarquiza y se da valor solamente a los

VDEHUHY FLHQWtILFRV GHVFDOLILFDQGR DO

musicales, plebeyos, ancestrales, religiosos, etc.), esto crea

XQD ILVXUD HQWUH OD HVFXHOD \ OD VRFL

IXWXURV SURIHVLRQDOHYV GHVDSHJDGRV GH

y posteriormente los saberes descuidados van desapareciendo

SRU OD IDOWD GH SUIFWLFD GHQWUR GH OD

En la ecologia del reconocimiento, la sociologia de las ausencias

VH FRQIURQWD FRQ OD FRORQLDOLGDG WU
articulacion entre el principio de igualdad y el principio de
GLIHUHQFLD 6DQWRYV E FUHDQGR XQ HV:
GH ODV GLIHUHQFLDYVY LJXDOHV OR TXH VHL
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HFRORJtD GH GLIHUHQFLDV FUHDGD D SDUYV
mutuos.

Ecologia de la trans-escala. La cuarta logica, la de la escala
JOREDO HV FRQIURQWDGD SRU OD VRFLRC
D WUDYpV GH OD UHFXSHUDFLYQ GH OR TXI
de la globalizacion hegemonica (Santos, 2006a). Dentro de

esta ecologia es necesario que lo local sea conceptualmente
GHVJOREDOL]DGR FRQ OD ILQDOLGDG GH Lc
haya sido integrado la globalizacion hegeménica. Lo que es

integrado, lo denomina globalismo localizado, o sea, el impacto
HVSHFLILFR GH OD JOREDOL]DFLYQ KHJHPyQ!|
2000).

La sociologia de las ausencias, en esta ecologia, trabaja para
SRQHU HQ PDUFKD XQ HMHUFLFLR GH LPDJLQ
el objetivo de ver en cada escala de representacion mas alla

de lo que a simple vista muestra, ir a navegar también en lo

gue oculta (Santos, 1995), por un lado, puede ser para lidiar

FRQ PDSDV FRIJQLWLYRYVY TXH RSHUDQ SDUDO
escalas, y por otro, para detectar articulaciones locales-globales.

Las ecologias de las trans-escalas, segun los pensadores Cabrera,
*LUDOGR 'tD] \ 1LHWR VHUIQ QHFHVDUL
oObV UHODFLRQHYVY GH LQWHU UHWUR DFWLYL(
global y local. Dentro de la educacion, se traducen en el valorar

otros saberes que son marginados por la ciencia positivista,

saberes que nacen de contextos donde se desarrolla el proceso

de enseflanza y aprendizaje, de vivencias entre los miembros

de la comunidad educativa, y, ademas, saberes que son el

resultado del cuestionamiento de la verdad, donde rompieron

el paradigma dominante y trascendieron los limites impuestos

por las disciplinas.

(FRORJtD GH ODV S UBEnGeK éanipoYde daDlégica/
productivista, la sociologia de las ausencias radica en la
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recuperacion y valorizacion de los sistemas alternativos de
produccion (como las organizaciones econdmicas populares,
las cooperativas obreras, la economia solidaria, etc.), que la
ortodoxia capitalista de la productividad ha desacreditado
(Santos, 2006a).

En esta ecologia, la sociologia de las ausencias cuestiona
directamente el paradigma del desarrollo y del crecimiento
HFRQYPLFR LQILQLWR \ OD OyJLFD GH OD SUL
acumulacién sobre los objetivos de distribucidon que sustentan

el capitalismo global (Santos, 2006b). Se tiene claro que este
paradigma acompafado de esa ldgica nunca se preocup6 por
EXVFEFDU QXHYDV IRUPDV GH SURGXFFLYQ VR
mantenerles en relacion de subordinacion. En vista de esto, se

pretende, con la sociologia de las ausencias, reconstruir lo que

esta mas alla de esa relacion de subordinacion.

Esta l6gica, dentro del ambito educativo, segun Collado y
$SROR SXHGHQ UHIOHMDUVH HQ

/ID SULPDFtD GH SROtWLFDV S~EOLFDV GRQGH
en lugar de los espacios de didlogo. Ademas, esta produccién
en masa de los estudiantes hacia una insercion laboral conlleva
XQ HQIRTXH TXH REHGHFH D OD OyJLFD GH O
\ QR D OD IRUPDFLYQ LQWHJUDO GHO VHU KX

/ID I1LQDOLGDG GH OD HGXFDFLYyQ TXH VH RIU
HGXFDFLYQ VH HQIRFD HQ FUHDU SURIHVLRQ
HQIRFDGDV D GHVDUUROODU IXQFLRQHV HQ XQ
modelos educativos basados en competencias, son cuestionados
constantemente, puesto que responden a los intereses del
capitalismo, descuidando el desarrollo integral del ser humano.

El objetivo de la sociologia de las ausencias en cada uno de los cinco
campos denominados como ‘ecologias’, es mostrar la diversidad
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y multiplicidad de las practicas sociales y hacerlas creibles por
contraposicion a la credibilidad exclusivista de las préacticas
hegemonicas dominantes. También, Santos (2006b) da a conocer
gue lo que existe en comun entre las cinco ecologias, es la idea de
gue la realidad no puede ser reducida a lo que existe.

$SHIDGR D ODV LGHDVY UHFRJLGDYV GH ODV GLIt
Santos (2000, 2006a, 2006b, 2010b), se entiende que la sociologia

GH ODV DXVHQFLDV WLHQH OXJDU FXDQGR H
FRQ HO VHQWLGR FRP~Q FLHQWtILFR WUDGLFI
cabo la sociologia de las ausencias es esencial tener imaginacion
sociolégica, por lo que distingue dos tipos de imaginacion:

(1) imaginacion epistemologica, (2) imaginacion democratica.

/D SULPHUD LPDJLQDFLYQ SHUPLWH GLYHUVL
SHUVSHFWLYDV \ ODV HVFDODV GH LGHQWLILF
GH ODV GLIHUHQWHYVY SUIFWLFDV PLHQWUDV T
SRVLELOLWD HO UHFRQRFLPLHQWR GH ODV GL
sociales.

Las dos imaginaciones tienen una dimension deconstructiva
y una dimension reconstructiva. La dimension deconstructiva
corresponde a la critica de las cinco logicas de la razén metonimica
(des-pensar, des-residualizar, des-racionalizar, des-localizar y des-
producir), por su parte, la dimension reconstructiva es creada por
las cinco ecologias antes descritas.
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6.4 Conclusiones

En conclusion, para una emancipacion de la educacion desde la
perspectiva de las epistemologias del Sur es preciso reestructurar

los modelos educativos, repensar desde otras bases epistemologicas

acorde a las necesidades actuales, de nada servira cambiar de
PRGHORV R FXUUtFXORV HGXFDWLYRV VLQR VH
actuar, vivir y convivir. Hay que trabajar en las aulas de clase

respetando la diversidad de pensamiento, cada ser humano esta

ligado a sus propios rasgos culturales, por consecuente, coexisten
P~-OWLSOHV IRUPDV GH SHQVDU \ HV DKt GRC
ecologias propuestas por Boaventura de Sousa Santos.

El objetivo principal de toda escuela debe ser brindar una educacion

para la vida con un sentido global sin descuidar la riqueza local,

TXH WUDQVFLHQGD ORV VDEHUHYVY HVSHFLDOL]
GHPDQGD LQFOXLU FRQWHQLGRV FXOWXUDOHYV
epistemoldgicas, expectativas de innovacion y tomar en cuenta

oObV QHFHVLGDGHY GH OD FLXGDGDQtD GH WD
la igualdad y la equidad. De esta manera la educacion esta

HQ OD FDSDFLGDG GH RIUHFHU SRVLELOLGD
WUDQVIRUPDFLYQ VRFLDO

3DUD XQD WUDQVIRUPDFLYQ HGXFDWLYD HSLVW
de los organismos que direccionan la educacion deben estar
pensadas desde una estrategia a largo plazo y bajo principios
HPDQFLSDWRULRYV WHQLHQGR FRPR SLODUHYV |
social y la dignidad humana. Es comprobado que no sirve de mucho
reproducir patrones y conductas del siglo pasado, los problemas
GHO SDVDGR VH KDQ WUDQVIRUPDGR \ VH PXl
3buUD HQIUHQWDU HO VHQWLGR FUtWLFR \ ODV
LQPHUVDY HQ ORVY SURFHVRV GH IRUPDFLYQ \ H(
(V.LPSRUWDQWH UHFXSHUDU OD XWRStD \ OD L
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gue crean un espacio para la innovacion en la educacion. Dentro

de ese proceso de innovacion hay que procurar establecer un

horizonte emancipador que gestione las monoculturas descritas

y haga lo posible por recuperar el protagonismo de los saberes

locales ante el reinado de las epistemologias eurocéntricas. Por

lo que, la construccion de una sociedad inclusiva dependera de

la instauracion de nuevos valores centrados en la idea de que la
comunidad educa y se educa para preservar la vida en el planeta.

Ademas, para este proceso de emancipacion no hay que perder

de vista que la educacion abarca toda la vida del estudiante y sus

relaciones con el entorno, no se reduce solo a las aulas de clase,

VH GD HQ GLYHUVRV DPELHQWHY PHGLDGRYV SK
e inimaginables. Por esta razén, es oportuno pensar junto al
SHGDJRJR 3DXOR J)UHLUH VREUH XQD SUD[LV GF
esta manera se retomara las cuestiones que aquejan a la sociedad y

han sido marginadas histéricamente.

(O GHVDItR ODWHQWH GH ODV VRFLHGDGHV H\
‘desarrollo’ que se reproduce dependiendo del gobierno de turno,

HvD HV OD ~QLFD YtD TXH WLHQHQ SDUD RIUH
explotacion laboral, pobreza extrema, gratuidad y calidad de

la educacion, dafos ecologicos, etc., en si, hacen creer que es el

uanico modo de vida, el desarrollo basado en la explotaciéon de las

sociedades para la obtencion del capital.
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