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RESUMO

Na presente dissertacdo propomos um novo olhar acerca da aprendizagem de lingua inglesa
que considera o Imaginario como elemento que ultrapassa as questdes metodoldgicas,
pedagdgicas e psicoldgicas. Baseado no pensamento de Cornelius Castoriadis, este
referencial, visto socialmente e historicamente, é de fundamental importancia para que se
entendam as dimensdes significativas que a aprendizagem de uma lingua estrangeira - no caso
em questdo, o inglés — vem adquirindo. Partindo da motivacdo de alunos adultos para a
aquisicdo do inglés, propde-se uma discussdo inicial acerca das abordagens pedagdgicas das
linguas materna e estrangeira. Apresentamos uma breve evolucao do conceito de Linguagem
na Linguistica de Ferdinand de Saussure, em Merleau-Ponty e em Cornelius Castoriadis que
considera a linguagem como codigo e lingua. Apds expor as teorias a respeito do imaginario
no tratado De Anima de Aristoteles, nas teorias de Immanuel Kant, G. W. F. HEGEL, Martin
Heidegger, Merleau-Ponty, destacamos o pensamento de Cornelius Castoriadis que considera
o Imaginario como condicao essencial para que as significacdes individuais e sociais possam
acontecer. No apice dessas discussdes, as falas dos alunos adultos e professores entrevistados
nas escolas de inglés da cidade de Campo Grande, Mato Grosso do Sul, revelam o
pensamento daqueles que depositam, na aprendizagem da lingua, seus anseios, desejos,
expectativas e motivacGes. Nesse ponto, as concepcdes de Aprendizagem, Motivacéo,
Linguagem e Imaginario sdo evidenciadas nos discursos dos entrevistados e revelam Um
Novo Olhar sobre o Aprendizado da Lingua Inglesa. Como resultado, trazemos uma analise a
respeito da aprendizagem que traz a nocao de que aprender uma lingua é adentrar a um novo
mundo de significacdes e reconhecer que sua importancia € dada a partir das significacfes

imaginarias sociais.
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ABSTRACT

The purpose of this work is revealing a new view that about Learning that considers the
Imaginary as an aspect that overcomes its methodological, pedagogical and psychological
aspects. Based on Cornelius Castoriadis” thought, this reference, seen socially and
historically, has fundamental importance for understanding the meaningful dimensions that a
foreign language learning — in our case, English Language — requires. From the adults’
motivation for English Language acquisition, this work proposes an initial discussion about
what has been considered in relation to English Language Learning. In addition, we present a
brief evolution of the concept of Language in Linguistics from Ferdinand de Saussure, in
Merleau-Ponty and Cornelius Castoriadis that considers Language as code and tongue. After
discussing the theories about Imagination in the treatise On the Soul from Aristotle, in the
theories from Immanuel Kant, G. W. F. HEGEL, Martin Heidegger, Merleau-Ponty, we
consider Cornelius Castoriadis” thoughts about Imaginary as an essential condition for the
individual and social significations. At the heart of these discussions, the discourses of the
students and teachers that were interviewed in the English Schools in Campo Grande, Mato
Grosso do Sul, reveal their anxieties, desires, expectancies and motivations about language
learning. At this point, all the conceptions about Learning, Motivation, Language and
Imagination are confirmed and highlighted in their conversations and reveal a new view about
English Language Learning. As a result, we purpose an analyses about Learning that
considers that Learning a language is to come into a new world of meaningful ideas and to

recognize its importance from the society” social imaginary significations.

Key words:
Language Learning  Imagination Society
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PROEMIO

O INDIZIVEL E O INVISIVEL DO MESTRADO

Falar do que o Mestrado gera e traz para a vida de qualquer pesquisador é simplesmente
revelar a maneira pela qual somos instigados a mudar.

N&o ha como fugir dessa afirmacdo ou negé-la simplesmente, mesmo que queiramos. Por
mais que fiqguemos escondidos atrds das teorias, dos aportes cientificos ou do linguajar
proprio da catedra académica, ndo conseguiremos deixar de revelar-nos a cada momento, a
cada frase.

Uma vez disse: “Eu sou a minha dissertacdo. Quem quiser me conhecer, va até 14”. Sabia que
ai depositava minha vida, meus anseios, meus desejos e minhas proprias motivacdes. Vejo
que talvez seja, por essa razdo, que o processo de elaboragéo de dissertacéo é tdo doloroso e
sofrido. Somos, sim, obrigados a olhar-nos profundamente e a encarar nossas fraquezas e
fortalezas.

Crescer e mudar é isso! Auto-superagdo constante. Analise profunda de nds mesmos.
Vontade de conhecer-nos e entender-nos desmedidamente.

Para mim, o Mestrado foi a méo estendida que me fez levantar e iniciar uma nova caminhada,
marcada por dores, choros, pequenas vitorias, desafios, amparos.

Digo que agora me vejo diferente...



INTRODUCAO

A aprendizagem da lingua inglesa no Brasil vem tomando proporcBes bastante
significativas no que tange a valorizacdo do inglés como lingua estrangeira. E sabido que, por
razdes diversas, hd um crescimento significativo de pessoas interessadas em aprender um
segundo ou mesmo um terceiro idioma. Com a expansdo do mercado internacional, a
possibilidade de novas oportunidades de emprego, a expansdo de acesso aos meios de
comunicacdo estrangeiros, o contato cada vez mais constante com individuos pertencentes a
outros paises, ou mesmo por curiosidade intelectual, um nimero cada vez maior de pessoas
buscam, em centros de idiomas, a aprendizagem de uma segunda lingua.

Assim como as demais cidades em desenvolvimento, Campo Grande apresenta, dentro
de sua histdria de existéncia, caracteristicas muito marcantes no que diz respeito a expanséo e
progressao do aprendizado da lingua inglesa. 1sso se comprova pela consideravel quantidade
de cursos de linguas situados nessa cidade, assim como pela crescente valorizacdo do inglés
nos meios académico, profissional e pessoal. Ainda se verifica, dentro deste contexto, uma
progressiva quantidade de pessoas que optam pelo aprendizado do inglés. Tais fatos
circunstanciais parecem apontar para a necessidade de se entender e estudar a relevancia da
questdo da aprendizagem da lingua inglesa voltada para os alunos adultos. Para isso, a escolha
da citada cidade parece ser ideal para o esclarecimento da expansdo do interesse pela lingua
inglesa.

A aprendizagem tem sido tema de ferrenhas discussfes e parece apontar para novos
rumos. Tratar do aprendizado sempre foi uma preocupacdo de pedagogos, psicélogos,
fonoaudiologos, professores e educadores em geral, quando se deparam com alunos que, por
razbes muitas vezes desconhecidas, ndo conseguem aprender. A busca de solugbes para
dificuldades como esta, apontava, essencialmente, para a inclusdo de uma metodologia mais
adequada, uma postura diferenciada do professor, a repeticdo incessante dos contedos,
indiferenca ao problema existente, ou mesmo a auséncia de uma atitude qualquer. Estes

caminhos conduziam-nos, muitas vezes, a solu¢fes imediatas, sendo que a existéncia de
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receituarios, seguidos irrestritamente, limitavam a atuacdo dos educadores. Nao ha como
negar que passos importantes quanto a aprendizagem foram dados no sentido de entender suas
implicacdes formais, processuais e psicoldgicas.

A partir de reflexbes pessoais e um maior aprofundamento teérico quanto a essa
questdo, como também por uma efetiva atuacdo pedagdgica em escolas regulares e em cursos
de linguas, percebemos que outros aspectos perpassam o ambiente de aprendizagem e que
podem facilitar ou mesmo dificultar a aquisicdo de uma lingua estrangeira. Em se tratando de
alunos adultos, destacamos a motivagdo como sendo um aspecto bastante relevante para o
entendimento de que ha, nas relagdes entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, a necessidade inevitavel de considerar as implica¢des individuais e grupais que
preexistem e que passam a existir a partir do momento que os alunos adultos iniciam seu
aprendizado.

Essa preocupacdo aparece sensivelmente quando tratamos do imaginario. Sua presenca
¢ constante e esta intrinsecamente vinculada as rela¢6es sociais e historicas que vém sendo
consideradas, a partir do momento que uma sociedade qualquer passa a existir. Esse elemento
imaginério ndo é determinado previamente; € criacdo constante de novos significados. Seu
aspecto social é histérico por ser criado incessantemente e, portanto considera a psique
humana no ambito das representacdes individuais dos sujeitos e também o aspecto social nas

representacdes realizadas por uma dada instituicéo.

Esta tesis afecta el modo de entender lo social - que en Castoriadis es
historia [de alli llamarlo 'histéricosocial'], siendo la historia, a su vez,
creacion. Por lo tanto, no hay un modo previsible de cambio de lo social -
la creacién surge de modo inmotivado, ex-nihilo, pero apoydndose en
elementos previos, y a través de lo dado’ (FRANCO, 2002:1).

Transportando essas reflexdes para a questdo da aprendizagem, é de extrema relevancia
considerar que esse novo olhar, aqui proposto, traz a tona consideracfes até entdo pouco
discutidas. Esta inovacdo de postura é a manifestacdo concreta de que as propostas vigentes,
algumas vezes, ndo suprem toda a amplitude daquilo que significa, atualmente, aprender uma
lingua estrangeira - no caso em questdo, o inglés. Tendo como ferramenta a motivacdo dos
alunos adultos quando apontam e esclarecem as razdes pelas quais decidiram por aprender o

inglés, e tendo como pano de fundo algumas concepg¢des de linguagem, objetivamos instigar

! Esta tese afeta 0 modo de entender o social — que em Castoriadis é histéria — [dai chamado “social-histérico’],
sendo a historia, por sua vez, criacdo. Portanto, ndo ha um modo previsivel de mudanca do social — a criagéo
surge de modo desmotivado, a partir do nada, mas apoiando-se em elementos prévios e através do que € dado.
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uma discussdo acerca dos aspectos socio-historicos da aprendizagem da lingua. Sendo assim,
utilizamos como referencial teérico as concepgdes de linguagem e imaginario propostas por
Cornelius Castoriadis.

Aliada a essas concepcdes, entende-se também como necesséria a apresentacdo desses
conceitos historicamente, em Aristoteles, Ferdinand de Saussure e Maurice Merleau-Ponty,
desterritorializando-os de maneira a ampliar as nocdes de linguagem e imaginario. Este
trabalho traz algumas contribuicdes para a compreensdo da aquisicdo de uma lingua como
elemento de integracdo e comunicacdo entre as pessoas, tendo, essencialmente, uma funcgéo
social.

Esta presente dissertacdo objetiva apresentar um novo olhar sobre a aprendizagem de
lingua inglesa, levando em consideracao aspectos voltados para o entendimento da linguagem
como ato de relagBes sociais entre o0s sujeitos. Muito além dos métodos, dos técnicas e da
visdo da lingua como instrumento palpavel e codificado, propomos uma reflexdo, dentre
muitas outras, da aprendizagem em um patamar voltado para a incorporacao e significacdo da

lingua inglesa para a sociedade.

Com essa imposigdo social, ocorre que a sociedade perde de vista a
dimensdo primdria da linguagem, a capacidade de articular seus
pensamentos num ato de socializagdo, de humanizagdo, de relacionamento
com o outro (TAURO, 2001:2).

Em Cada Capitulo, Uma Nova Jornada

Nossa discussdo iniciou-se com indagacOes que giravam em torno das razdes pelas
quais muitos alunos adultos, frente o aprendizado de uma lingua estrangeira, desistem
temporariamente ou permanentemente de seus estudos. Utilizamos para tal investigacdo a
categoria “motivacdo”, para instigar nossas reflexdes tanto nas entrevistas com o0s sujeitos,
como nos estudos realizados. O que leva, afinal, um aluno adulto a estudar a lingua inglesa? O
que o faz permanecer? Afinal, quais elementos estdo presentes na aprendizagem de alunos
adultos? Tal aprendizagem esta fadada ao fracasso? Muitas questfes como estas pairam no ar
e fizeram com que esta dissertacdo se iniciasse.

Primeiramente, consideramos de extrema importancia delimitar e conhecer os diferentes
posicionamentos tedricos da aprendizagem através dos tempos, como também entender de

que maneira a aquisicao de um outro idioma foi vista em diferentes momentos historicos. Ha
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de se salientar que julgamos ser desnecessario um aprofundamento maior no capitulo inicial,
ja que o objetivo foi o de delinear, historicamente, como a aprendizagem foi sendo
considerada. No Capitulo 1, a proposta é entender os pontos relevantes de cada uma das
teorias de aprendizagem baseada em critérios voltados para 0 modo pelo qual o aluno
aprende, o papel do professor nesse contexto e outros aspectos que revelam as caracteristicas
de cada uma das linhas pedagogicas (talvez fosse melhor dizer “andragdgicas”, considerando
que a énfase dada foi para os alunos em fase adulta).

Propomos, ainda, apresentar no capitulo seguinte a idéia de linguagem. Falar sobre
aprendizagem de linguas sem considerar as crengas que sustentam a importancia e a abstracao
da linguagem seria ignorar questdes filosoficas de importancia inegavel para a proposicéo de
um novo modo de entender a aprendizagem de linguas para alunos adultos. Apds expor as
teorias da linguagem de Saussure e Merleau-Ponty, comentaremos, no capitulo 2, o
pensamento de Castoriadis, que concebe a linguagem como sendo, a um sé tempo, codigo e
lingua.

No Capitulo 3, propomos, a aprendizagem de linguas aos olhos do Imaginario, que
nasce com Aristételes e chega até a atualidade com Castoriadis, esclarecendo o entendimento
de muitos elementos que ultrapassam a Idgica herdada e propondo um novo modo de entender
a nossa sociedade.

Enfim, na conclusdo desta dissertacdo, a presenca empirica dos sujeitos, situados
historicamente e socialmente como autores da nossa sociedade e porta-vozes das significagoes
imaginérias sociais, tem na linguagem sua sustentacdo e na aprendizagem de uma lingua
estrangeira a confirmacao daquilo que € relevante para nossa sociedade. Nessas falas, pode-se
sensivelmente observar elementos e categorias de indiscutivel importancia e que serviram de
base e confirmacdo de muitas das crencas aqui apresentadas.

Esta dissertacdo objetiva apresentar um novo olhar sobre o aprendizado da lingua
inglesa tratando de questdes ainda com pouca evidéncia acerca do que, de fato, esta por tras
do aprender uma lingua estrangeira e o que de fato buscamos quando optamos pelo

aprendizado da lingua inglesa.



CAPITULO 1
UMA REFLEXAO SOBRE APRENDIZAGEM DE LINGUAS

A aprendizagem sempre foi vista como um desafio aos educadores. Tratar da aquisi¢cdo
de conhecimento é objeto de estudo de muitos autores e, dada a sua complexidade, é
justificavel a existéncia de diferentes abordagens. Para compreender a aprendizagem, a opcao
de delinear, primeiramente, as diferentes teorias revela como o processo de aquisicdo de
linguas foi visto historicamente.

Esse retorno as origens apresenta a énfase dada ao aprendizado em diferentes momentos
socio-histdricos e, dessa forma, a concepcdo tedrica de cada uma das linhas de pensamento é
capaz de revelar o que era considerado relevante ao tratar da aprendizagem. A proposta deste
capitulo vem ao encontro das expectativas quanto a identificacdo historica das diferentes
abordagens de ensino e aprendizagem. Ensino e aprendizagem aparecem, em muitos
discursos, como sendo itens lexicais equivalentes que projetam nos sujeitos a certeza de que
aquilo que se ensina equivale aquilo que se aprende. Ultrapassando estes posicionamentos,
propomos a separacdo desses conceitos, enfatizando, indispensavelmente, a aprendizagem. E
importante ressaltar que tais conceitos em algumas abordagens s&o vistos como
complementares ou simbidticos, de forma que um existe necessariamente pelo outro.
Acredita-se que a aprendizagem de linguas foi, também, demasiadamente influenciada pela
interdependéncia desses conceitos.

Aprender uma lingua estrangeira tem suas especificidades por se tratar de um processo
considerado proposital, em que o0s sujeitos tém necessariamente uma determinada
intencionalidade. As abordagens, aqui brevemente descritas, supdem a aprendizagem da
lingua materna e, subseqilentemente, da lingua estrangeira. E possivel fazer essa aproximacao
no sentido de projetar para ambas as questdes que este trabalho propGe. Aprender envolve a
existéncia de significacdes que independem daquilo que esta sendo evidenciado. Para tanto, a

proposicdo de discutir as abordagens de aprendizagem traz a tona a equiparacdo do processo
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de aquisicdo de linguas quaisquer, isso porque as questbes do imaginario coexistem as
significacOes dadas a linguagem.

Marco Antdnio Moreira (1999:12) propde o uso de teorias de aprendizagens como “uma
constru¢do humana para interpretar sistematicamente a area de conhecimento que chamamos
aprendizagem”. Esta preocupacdo em definir abordagens revela as mdltiplas facetas deste
tema, bem como a tentativa de explicar e solucionar indagacfes diversas a partir de um
referencial tedrico.

Quando se propde uma reflexdo sobre a aprendizagem do ser humano, ha
implicitamente a necessidade de ampliar a aquisicdo de conhecimento como algo que
ultrapasse a existéncia de técnicas como “qualquer conjunto de regras aptas a dirigir
eficazmente uma atividade qualquer” (ABBAGNANO, 2000:939). Aprender vai além da
apropriacdo de técnicas ou procedimentos. Para tanto, entender o percurso tedrico da
aprendizagem faz-se necessario para que seja explicitado, a posteriori, o arsenal tedrico que
servira de base para as analises realizadas.

Maria da Graca Nicoletti Mizukami (1986), em sua tese de doutoramento em Ciéncias
Humanas, apresenta um estudo das abordagens do processo ensino-aprendizagem definindo
cinco linhas teoricas distintas: abordagem tradicional, comportamentalista, humanista,
cognitivista e sociocultural.

Em seu trabalho, ela unifica ensino e aprendizagem como um estando intrinsecamente
ligado ao outro, ou um sendo conseqiiéncia do outro. Apesar desse posicionamento
contradizer o teor deste trabalho, pois se acredita na desvinculagéo de ensino e aprendizagem,
a apropriacdo desse texto parece ser bastante conveniente por trazer, lucidamente, as cinco
principais linhas metodoldgicas ja existentes. Dessa forma, a clarividéncia dos diferentes
conceitos de aprendizagem faz-se presente.

Cada uma dessas linhas pedagdgicas € definida pela autora dentro de categorias, a saber:
homem, mundo, sociedade, cultura, conhecimento, educacdo, escola, ensino-aprendizagem,
professor-aluno, metodologia e avaliacdo. Para a discussdo proposta neste capitulo, em que se
objetiva um retrato histérico das teorias de aprendizagem, os conceitos dados a categoria
ensino-aprendizagem e professor-aluno servirdo para ampliar e delinear o campo em questéo.
A proposta aqui apresentada ndo objetiva aprofundamento de cada uma dessas “abordagens
de ensino”, mas sim, retratar, diacronicamente, as mudancas ocorridas no conceito de
aprendizagem.

Em se tratando da temporalidade de cada uma dessas abordagens, pode-se dizer que

cada uma delas ainda tem seu tempo imaginario, de significacdo, na sociedade, segundo o
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sentido proposto por Cornelius Castoriadis. O tempo instituido como identitario, ou seja, “o
tempo da demarcacdo, o tempo das medidas, [...] o tempo calendario” (CASTORIADIS,
1982:246) é ultrapassado pelo tempo da significacdo. A dificuldade de definicdo cronoldgica
das teorias de aprendizagem é justificada porque estas teorias ainda perduram, mesmo que
discretamente, e por serem relevantes para a sociedade atual. Esta afirmagdo pode ser
confirmada nas entrevistas realizadas com diretores e professores dos cursos de linguas em
Campo Grande quando se colocam como pertencentes a uma determinada linha tedrica. A
partir das analises realizadas nas escolas, verifica-se um entrelacamento das abordagens de
aprendizagem.*

A abordagem tradicional é essencialmente caracterizada pela aquisicdo mecanica e
repetitiva de conteudos, numa relacdo linear entre professor e aluno. Nesse modo de aprender,
o aluno apropria-se passivamente dos conteldos apresentados pelo professor, sendo este o
centro do processo de aprendizagem.

Na abordagem tradicional,

a aprendizagem consiste em aquisicdo de informagdes e demonstragdes
transmitidas, € a que propicia a formagdo de reagdes estereotipadas, de
automatismos, denominados hdbitos, geralmente isolados uns dos outros
e aplicdveis, quase sempre, somente ds situagbes idénticas em que foram
adquiridos (MIZUKAMI, 1986:13).

Na abordagem comportamentalista, a aprendizagem é vista como intimamente ligada ao
ensino: “Ensinar consiste, assim, num arranjo e planejamento de contingéncia de reforco sob
as quais os estudantes aprendem e é de responsabilidade do professor assegurar a aquisicao do
comportamento” (MIZUKAMI, 1986:30). Nessa linha pedagdgica, a aprendizagem da-se a
partir de experiéncias empiricas que geram determinados comportamentos.

John B. Watson, considerado o pai do comportamentalismo no mundo ocidental,
apresenta sua teoria do comportamento como baseada nos estimulos, respostas e
consequéncias. Isso se refere a producdo de conhecimentos em razdo de certos
condicionamentos. A aprendizagem, a partir desse posicionamento teorico, é o resultado da
exposicdo continua do sujeito a um determinado tipo de estimulo, sendo o aluno produtor e
reagente ao meio ja estabelecido. Dessa forma, a aprendizagem acontece mediante uma

exposicao continua do aluno em que respostas previstas sdo esperadas.

! As concepcdes de aprendizagem aparecem no Capitulo 4 como uma das categorias de analise das entrevistas.
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A abordagem humanista tem o sujeito como elaborador de seu proprio conhecimento,
sendo evidenciadas suas implicacdes psicoldgicas e emocionais. A partir de experiéncias
vividas espontaneamente, o aluno tem o professor como tutor de sua aprendizagem. O aluno
gera suas proprias concepcOes nas relagbes interpessoais, promovendo, assim, a construgao de
sua personalidade e a possibilidade de aprendizagem como fruto das experiéncias
estabelecidas com o outro de forma natural. Carl Rogers, um dos principais representantes da
abordagem humanista, propde alguns principios de aprendizagem, dando énfase a
aprendizagem significante, isto é, uma aprendizagem voltada para o aprimoramento
emocional e atitudinal do individuo na intencdo de prepara-lo emocionalmente para a sua
vida. Aprender, nessa abordagem, nao esta diretamente ligado a aquisi¢do de conhecimento.

Extrapolando as questdes voltadas para a aprendizagem, a partir de experiéncias ou da
projecéo de atitudes preestabelecidas, a abordagem cognitivista tem preocupacgédo primordial
com as estruturas mentais do sujeito cognoscente, a fim de entender sua aquisicdo de
conhecimento.

Essa teoria tornou-se mais difundida pelas publicagdes do suico Jean Piaget, quando
este descreve as fases do processo de desenvolvimento como estruturas de desequilibracéo,
equilibracdo e acomodacdo, ou seja, qualquer sujeito ao deparar-se com um novo
conhecimento, a principio, busca adequa-lo, encaixa-lo ou mesmo entendé-lo dentro das
estruturas mentais que ja possui. Posteriormente, o sujeito acomoda esse novo conhecimento e
volta ao estado natural de equilibracdo. A aprendizagem na abordagem cognitivista estd,
portanto, vinculada a busca do conhecimento individual pelo préprio aluno, desprezando a
transmissdo linear e impositiva de conteddos e conceitos. Essa abordagem € comumente
denominada construtivismo, em que a constru¢do do conhecimento é processual, interativa e
segue o ritmo de cada aluno, levando-o a descobertas, elabora¢Bes proprias e intercdmbio do
conhecimento adquirido com 0 novo que se apresenta.

Ao tratar da abordagem sociocultural, Mizukami enfatiza as contribui¢cbes dadas por
Paulo Freire, em que os aspectos socio-politico-culturais sobressaem-se a fim de despertar no
sujeito cognoscente o seu papel na sociedade e uma reflexdo critica e consciente frente a
realidade. “A educacdo, portanto, é uma pedagogia do conhecimento, e o didlogo, a garantia
deste ato de conhecimento” (MIZUKAMI, 1986:99), ou seja, a educacdo ultrapassa suas
questdes inerentes e passa a ser, por conseguinte, um ato politico e transformador. Esse
cenario teorico apresentado denuncia a constante mudanca na Educacdo ao incorporar as
deliberacbes politico-sociais em prol da formacdo de sujeitos mais cientes de seu papel na

sociedade.
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H4, na educacdo vigente, o entrelacamento dessaS abordagens na tentativa de absorver o
que de mais significativo cada uma sugere. Nas escolas de linguas observadas, ha a tendéncia
de posicionar-se e optar por uma das abordagens de “ensino”, mas, mesmo assim, ocorre uma
interseccdo de metodologias por parte dos sujeitos envolvidos na aprendizagem da lingua
estrangeira.

Observamos que, nesse cenario metodoldgico, as preocupacgdes oscilam entre o papel do
professor, as implicacdes dos alunos, a funcdo da aprendizagem na vida dos sujeitos e o foco
nas situacgdes cotidianas. Esses elementos aparecem, dentro das especificidades de cada uma
das abordagens, como garantia da aquisicdo de conhecimento e a certeza de que, seguindo

esses preceitos, os alunos aprenderao.

1.1 Aprendizagem de Linguas — Uma Retrospectiva

Considerando os aspectos levantados acerca das teorias de aprendizagem de maior
incidéncia, é primordial que se estabeleca um paralelo entre tais abordagens e suas
manifestacdes no ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Esse afunilamento é forcoso e
inevitavel na medida em que situa historicamente a conjectura da aprendizagem de linguas
como elemento-alvo de estudos e inquietacdes cientificas.

Em livro publicado como coletanea intitulado “Ensino de segunda lingua: redescobrindo

as origens”?

, organizado pela professora Maria Antonieta Alba Celani, destacam-se dois
artigos, em que a pesquisadora Fernanda Thomaz Maza trata do papel do professor de lingua
estrangeira nas diferentes teorias de aprendizagem, e 0 outro em que 0 pesquisador Luiz
Fernando Gomes apresenta um estudo das necessidades no ensino de inglés ao longo dos
tempos. Ambos trazem, como linha norteadora, os diferentes enfoques dados ao ensino e/ou
aprendizagem de lingua inglesa.

A evolucdo das abordagens sera retrospectivamente apresentada e, portanto, servira de
base para a discussdo a seguir, destacando os caminhos tedricos mais avultados da
aprendizagem de inglés como segunda lingua.

No final do século XIX, Henry Sweet em The Practical Study of Languages (1899)* foi
figura essencial para entender como a aprendizagem da lingua constituia-se. A partir do
principio de associacdo, o0s alunos sdo levados a chegar a determinadas conclusées somente

através de textos conexos, contextualizados e coerentes através de um sistema de gradacéo,

2 CELANI, M. A. A. (org.). Ensino de Segunda Lingua: redescobrindo as origens. Sdo Paulo: EDUC, 1997.
% O estudo prético das linguas.
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cuja exposicao a lingua era sugerida por métodos organizados por grau de dificuldade. Sweet
idealizou um ensino baseado na fonética e em uma metodologia pratica. Como ponto de
interseccdo desse pensamento com a abordagem tradicional, a funcdo do professor como
detentor do saber e figura centralizadora do processo é confirmada. O professor era visto mais
como uma abstragdo do que como uma pessoa real, com capacidades e limitagdes. Portanto,
os alunos aprendiam a partir de modelos supostamente ideais em que a preocupa¢do com 0s
materiais e a organizacdo das aulas era primordial. Outra contribuicdo desse trabalho de
Henry Sweet é a gradacdo de niveis — Introdutorio, Intermediério e Avancado - amplamente
utilizada como forma de organizacéo de grupos.

Com Otto Jespersen, em How to Teach a Foreign Language (1904)*, h& uma
preocupacao de entender a lingua para a comunicacdo, evidenciando seu valor e sua utilidade.
Para ele, tudo deveria ser ensinado dentro de um contexto de modo gque o aluno tivesse acesso
a lingua por razdes culturais, objetivando a ampliacdo da visdo de mundo dos alunos.

Luiz Fernando Gomes, em seu artigo, trata das necessidades dos alunos no aprendizado
de lingua inglesa, evidenciando os motivos histdricos que os levaram a estudar e optar pelo
inglés como segunda lingua. O autor diz que “o aluno aprende e depois vera em que usara o
conhecimento” (1997:136). Portanto, apesar da aprendizagem estar voltada para uma
apropriacdo funcional, seu enfoque é condicionado ao julgamento do professor daquilo que
este acredita como sendo mais relevante ensinar.

Harold E. Palmer, com a publicacdo de The Scientific Study of Languages (1917)°,
apresenta um método de ensino voltado para as necessidades dos alunos, levando em
consideracdo fatores subjetivos e objetivos de cada individuo. A partir de seus
posicionamentos, esperam-se determinadas atitudes por parte dos alunos, como precisdo,
interesse, atencdo ao seu processo de aprendizagem ao longo de cada um dos estagios
(Introdutdrio, Intermediario e Avancado). Tragam-se semelhangas desse método com a
abordagem comportamentalista em que respostas sao previamente esperadas em cada estagio
ou fase de aprendizagem, resultantes de estimulo-resposta.

Charles C. Fries (1945) e Robert Lado (1957) trazem como marco no ensino de linguas,
a andlise contrastiva entre a lingua materna e a lingua estrangeira. Essa reflexdo culmina com
0 surgimento da Linguistica, de Ferdinand Saussure, em que o linglista encarrega-se de
entender, de forma personalizada, a lingua e suas diferentes nuancgas. Isso gerou a

descaracterizagdo do papel ativo e significativo do professor e a despersonalizagédo do aluno,

* Como ensinar uma lingua estrangeira.
® O estudo cientifico das linguas.
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pois se parte do principio de que todos os individuos de mesma nacionalidade tém as mesmas
necessidades, aprendendo da mesma maneira e tendo, conseqiientemente, dificuldades afins.
Dessa forma, a elaboracdo do material, baseada em comparagdo sistematica de culturas, é
elaborado pelo linglista e o professor € um mero executor. Nesse ponto, identifica-se
concomitancia com a abordagem tradicional.

Na década de 70, devido a expansdo da lingua como preponderante na ciéncia e na
tecnologia, assim como a mudanca do eixo econémico para os Estados Unidos, a
aprendizagem passa a ter valor essencial para a vida diaria das transagbes comerciais e
interpessoais. Com isso, houve o surgimento, através do relatério de conferéncia de mesmo
nome, o ESP — English for Specific Purposes (1969)°. Nessa 6tica, faz-se necessario conhecer
as potencialidades, necessidades e interesses dos alunos para que se possa, a partir dai,
sugerir, pensar e idealizar uma teoria que os contemple.

Também surge nessa mesma década, a abordagem comunicativa cujo ensino da lingua
estrangeira acontece a partir de situacdes reais de comunicacao a fim de que o aluno entenda,
de acordo com Widdowson (1978), o usage (emprego) e use (uso) da lingua.” Com relagéo a
importancia dada as necessidades dos alunos, a abordagem humanista se valida com tendo
principios bem semelhantes.

O professor, na abordagem comunicativa, é visto como tutor, orientador, pesquisador e
motivador da aprendizagem. A aprendizagem dos alunos é gerada a partir de inputs®
compreensiveis, levando o aluno a produzir modelos pré-concebidos. Gradativamente, o
sujeito, ao ser exposto a lingua, passa a comunicar-se em contextos criados em sala de aula.

De acordo com Maria Antonieta Alba Celani (1997:154), tanto a abordagem
comunicativa, quanto a abordagem de ensino para fins especificos, “tém, em atividades
comunicativas propositadas, a base do trabalho em sala de aula, enfatizando mais a fluéncia
do que a corregéo”.

Hutchinson e Waters enfocam na década de 80 e 90, dois aspectos importantes para a
aprendizagem: target needs® e learning needs'®. A primeira refere-se ao que o aluno deve
fazer em uma situacdo de aprendizagem e a segunda trata do que o aluno precisa fazer para
aprender. O conhecimento das necessidades é considerado de extrema importancia para a

% Inglés para fins especificos.

" Usage ¢ a capacidade de utilizar as estruturas da lingua de forma competente e eficaz e use é a sua utilizacéo
em contextos apropriados.

% input: 1. quantidade que entra, quantidade ou forca que é consumida. 2 absorcdo. 3 Com. entrada, insumo. 4
Inf. entrada de dados. // vt alimentar o computador com informacéo. (DIC MICHAELIS)

% Necessidade-alvo

10 Necessidades de aprendizagem



26

motivacao e o desenvolvimento dos alunos. Compara-se tal posicionamento com a abordagem
cognitivista em que o aluno é visto como autdnomo e responsavel pelo seu aprendizado e 0
professor como aquele que o auxilia e leva-o a buscar respostas, sugerir hipoteses e tirar suas
préprias conclusoes.

No delineamento e descricdo das abordagens de aprendizagem do inglés como lingua
estrangeira, verificamos que os estudos a esse respeito sdo recentes. O crescimento da
importancia da lingua inglesa propiciou um conseqliente aumento do interesse em aprender
esse idioma. O surgimento de diferentes abordagens aparece como a tentativa de entender e
aprimorar 0 mecanismo de aquisi¢do da lingua estrangeira. Mesmo assim, consideramos que
poucos desses estudos tém se concentrado no sentido de entender a lingua como ato de
relacBes entre as pessoas, sendo sua aquisicdo a ampliacdo do mundo de significacdes dos
sujeitos.

Perante as abordagens de aprendizagem do inglés, a lingua é simplesmente vista como
codigo e sua aprendizagem uma mera apropriacdo de signos. Linguagem é movimento
continuo de construcdo de significados em prol do ato de socializacdo entre as pessoas.
Aprender uma lingua, portanto, é adentrar nesse mundo de significacbes, levando em

consideracdo aspectos individuais e sociais.™

1.2. A Motivacdo e o Desejo de Aprender

A énfase dada anteriormente as teorias de aprendizagem, enfocando, especificamente, a
maneira pela qual o sujeito aprende, suscita a definicdo, ou mesmo uma sutil sugestéo, do que
é relevante para a aprendizagem de uma lingua. Para falar de motivacdo e entendé-la, é
preciso que se entenda como o sujeito aprende.

Christine Revuz , em seu texto A lingua estrangeira entre o desejo de um outro lugar e
0 risco do exilio, retrata a relacdo ndo-arbitraria entre a lingua materna e a lingua estrangeira,
estabelecendo paralelos entre a relacdo que o sujeito traz da sua experiéncia com a lingua
materna e esse novo encontro com uma outra lingua. Assim ela diz que “toda tentativa para
aprender uma outra lingua vem perturbar, questionar, modificar aquilo que esta inscrito em

nos com as palavras dessa primeira lingua” (REVUZ, 1998:217).

11 A linguagem ser4 discutida com maior profundidade no Capitulo 2.
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Portanto, uma vez que as linguas sao carregadas de significacdes, aprender uma lingua é
contemplar aspectos que extrapolam suas dimensfes estruturais e formais e levar em
consideracao esse sujeito que se apresenta como aprendiz.

Christine Revuz ainda diz que “as linguas sdo objeto de investimentos fortes,
freqlientemente passionais” (1998:216). Cabe, neste instante, apontar um aspecto que
perpassa sutilmente as descri¢fes anteriores e que seria, para tal, o ponto de partida para toda
a reflexdo que seré realizada daqui adiante. Motivacdo é um termo amplamente veiculado nas
diferentes areas do conhecimento e seu uso vem sendo apropriado como fator preponderante
para a aprendizagem.

Falar de motivacao é falar de desejo, afeto e representacdo. Para que o entendimento
desses elementos seja possivel, faz-se necessario discutir de que forma a estrutura psiquica do
ser humano é caracterizada. A capacidade humana de realizar representaces, afetos e desejos,
a partir de pulsbes ditas somaticas na psique humana, é chamada de imaginario radical. Ou
seja, cada ser humano possui, autonomamente, a capacidade de representar de diferentes
maneiras, consciente ou inconscientemente, seus desejos. Dessa forma, o imaginario radical
transforma pulsbes em representacfes psiquicas que podem ser presentificadas através de
signos, simbolos, figuras, sonhos, atos falhos e lapsos.

Sigmund Freud fala em toda a sua obra a respeito das manifestacdes de desejos através
dos sonhos. Esses podem tanto ser a representacao, tal e qual, daquilo que o sujeito deseja - 0
que acontece preferencialmente com as criancas -, como a manifestacdo desses desejos
oniricos através de representacdes diversas. Quanto a essa questdo, um maior aprofundamento
seria desnecessario para o tema a ser abordado. Portanto, o que vale para a discussao vigente €
a idéia freudiana de que a manifestacdo dos desejos acontece nos planos consciente e

inconsciente.

E fdcil provar que os sonhos muitas vezes se revelam, sem qualquer
disfarce, como realizagdes de desejos, de modo que talvez parega
surpreendente que a linguagem dos sonhos ndo tenha sido compreendida
hda muito tempo... Encontramos alguns sonhos que se apresentavam
abertamente como realizagdes de desejo e outros em que essa realizagdo
era irreconhecivel e freqiientemente disfargada por todos os meios
possiveis (FREUD, v. 5, cap. VII, versdo eletrdnica).

Outra caracteristica essencial do psiquismo humano, de acordo com Cornelius
Castoriadis, é a “a-fonctionnalisation” e a “défonctionnalisation” quando se refere ao prazer

da representacdo desvinculado de uma funcdo ou prazer bioldgico. ““La création de
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représentations, d’affects, de désirs par I’imagination humaine est conditionée mais jamais
predeterminée”? (CASTORIADIS, 1999:241). Castoriadis fala dessas criacdes como
condicionadas pela psique humana, mas ndo pré-determinados por quaisquer elementos que
possam inferir.

Dessa forma, a aprendizagem de linguas parte da motivacdo inicial que cada um dos
sujeitos traz. Essa motivacdo € desencadeada pelo desejo, pelo afeto ou pela representacdo de
alguma pulsdo proveniente da psique humana. O desejo pode ser visto como demanda, o afeto
como interesse e a representacdo como aquilo que a lingua significa para quem a aprende.

Essas criagdes humanas — desejo, afeto e representacdo — sdo dadas, espontaneamente
ou ndo, quando esses sdo transpostos e representados simbolicamente na aprendizagem da
lingua. Ou seja, a materializacdo dessas criacfes pode ser manifestada pelo sujeito ao buscar

na lingua a realizacdo de seus desejos.

Cette psyché est imagination radicale d”tant qu’elle est flux ou flot
incessant de représentations, de désirs et d’affects. Ce flot est
émergence continue. [...] Cette chose se passe 'dedans’: des images, des
souvenirs, des souhaits, des craintes, des 'états d’dme' surgissent de
fagon que parfois nous pouvons comprendre ou méme ‘expliquer’, et
d” autres fois absolement pas. (CASTORIADIS, 1999:96)"

Seja por demanda individual ou social, seja por interesse pelos estudos, seja pela
progressdo profissional ou ascensdo no trabalho, o sujeito busca, consciente ou
inconscientemente, a satisfacdo de aprender uma lingua. Por outro lado, dizer que o desejo
sempre causa uma representacdo qualquer € tornar-se imperativo e taxativo, pois o desejo de
algo pode surgir a partir de uma representacao.

Quando tratamos do aprendizado do inglés, tanto o imaginario social como o imaginario
radical buscam posicao, criacdo e fazer ser. 1sso porque, na busca de representagdes, 0 sujeito
Vé nas instituicdes uma presentificacdo do ja instituido e nas figuras uma presentificacdo de
sentido. “Instituicbes” sdo entendidas no sentido proposto por Castoriadis, qual seja, como a
instauracdo e a revelacdo daquilo que faz sentido para uma dada sociedade e de que, de
alguma maneira, foi materializada pelos sujeitos que dela fazem parte. Para a questdo posta, o

reconhecimento da lingua como necessario e imprescindivel para a entrada perene no

2 A criagdo de representacdes, de afetos, de desejos pelo imaginario humano é condicionada, mas jamais
predeterminada.

3 Esta psique é imaginacéo radical enquanto ela é fluxo ou movimento incessante de representacdes, de desejos
e de afetos. Este movimento é emergéncia continua. Isto se passa ‘dentro’: das imagens, das lembrangas, dos
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mercado de trabalho seria um bom exemplo disso. Quanto a representacdo simbdlica através
de figuras, simbolos, signos, a escolha da lingua inglesa como um idioma a ser apreendido € a
materializacdo de uma representacdo que faz sentido para o sujeito.

Essa relagdo entre o ja instituido e o ja representado, seja socialmente ou via psique, é
marcada pela recepcdo e alteragdo. Para tanto, a sociedade se faz e refaz, cada vez que, dentro
de condicBes identitarias-conjuntistas, novas significagcdes passem a ter relevancia.
Castoriadis chama essa constante criacdo da sociedade de “magma de significacdes”.

Essas condigdes sdo fruto da légica da teoria dos conjuntos que enquadra cada nova
significagdo aquilo que ja se conhece previamente. O legein (representar-dizer social) e o
teukhein (fazer social) sdo instrumentos imprescindiveis para que uma dada instituicdo possa
ser instituinte. Em outras palavras, essas duas instrumentalizac@es sdo criagdes do imaginario

social e é somente a partir desses que uma sociedade pode constituir-se.

Ha uma dimensdo inelimindvel de fazer/representar social, de toda a vida
e de toda a organizagdo social, da instituigdo da sociedade, que é e sé
pode ser congruente com a légica identitdria ou conjuntista porque ela é
estabelecida ou simplesmente é, em e por esta ldgica”. (Castoriadis,
1982: 266).

Além disso, o imaginario social aparece também como fonte produtora dessa
motivacao, ou seja, como a revelacdo daquilo que faz sentido para os sujeitos em uma dada
sociedade e revelada por praticas sociais, representacées, modos de vida, de maneira a tornar-
se verdadeiro ou relevante para determinado grupo. Por essa razdo, a presentificacdo das
representacfes da psique dos sujeitos, ou de uma dada sociedade instituida, tem na lingua um

ancoradouro.

Une fois créées aussi bien les significations imaginaires sociales que les
institutions se cristallisent ou se solidifient, et c”est ce que | appelle
I”imaginaire social institué. Celui-ci assure la continuité de la société, la
reproduction et la répétition dés mémes formes, qui désormais réglent la
vie dés hommes et qui restent la aussi longtemps qu”un changement
historique lent ou une nouvelle création massive ne viennent les modifier
ou les remplacer radicalement par d’autres’ (CASTORIADIS, 1999:
96).

desejos, dos receios e estados da alma, surgem de modo que, as vezes, nds podemos compreender ou mesmo
explicar e, outras vezes, ndo.

¥ Uma vez criadas tanto as significacBes imaginérias sociais quanto as instituicdes, estas se cristalizam e se
solidificam; isto se chama imagindrio social instituido. Este assegura a continuidade da sociedade, a reproducéo
e a repeticdo das mesmas formas que, doravante, regulardo a vida dos homens e que continuam também por um
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Motivacdo para aprender uma lingua €, por conseguinte, o enlace do imaginario social
e do imaginario radical. Quando um sujeito opta e escolhe aprender um novo idioma,
implicacOes referentes a seu interesse pessoal, & demanda social ou mesmo aquilo que a
lingua representa para ele e para toda a sociedade considerada, precisam ser evidenciadas no
ato de ensinar e aprender. Ndao ha como negar que a entrada nesse novo mundo de
significacbes propicia aos sujeitos novos modos de ver o mundo, de entender a sociedade, de
caracterizar certos aspectos ja existentes e, principalmente, propde a compreensdo da lingua
como ato de socializagdo entre as pessoas, essencialmente em prol da criagdo do novo sempre.
Aprender uma lingua estrangeira é penetrar, conhecer a identidade de uma outra sociedade e

seu universo de significacdes.

O mundo das significagdes tem que ser pensado, ndo como uma réplica
irreal de um mundo real; [...] Temos que pensd-lo como posigdo primeira,
inaugural, irredutivel do social-histérico e do imagindrio social tal como
se manifesta cada vez numa sociedade dada; posigdo que se presentifica
e se figura na e pela instituigdo das significagbes - sempre
instrumentada nas instituigdes do legein e do teukhein - que coloca, para
cada sociedade, o que ¢ e o que ndo €, o que vale e o que ndo vale, e como
€ ou ndo €, vale ou ndo vale o que pode ser ou valer (CASTORIADIS,
1982:413, grifo do autor).

Transportando essas mudltiplas significacfes para o universo da sala de aula, a
aprendizagem da lingua inglesa pressupde a interacdo entre os sujeitos, a consideragdo de seus
anseios, a aquisicdo compromissada das estruturas da lingua e muitas outras significagdes.
Além disso, vale exaltar as novas significaces que ainda hdo de surgir e serem criadas nesse
espaco. A sala de aula, portanto, € um magma de significagdes imaginarias sociais que
possibilita a existéncia individual e social de seus sujeitos.

longo tempo que uma mudanca histérica lenta ou uma nova criagcdo massificada ndo acaba de modificéa-las ou
substitui-las radicalmente por outros.



QAPTTU LO 2
A QUESTAO DA LINGUAGEM -
De Merleau-Ponty A Castoriadis

Abordar a aquisicdo de linguas, em se tratando de alunos adultos partindo da
motivacdo e do desejo de aprender do sujeito, é alcancar uma das significacBes que esse
processo veicula. Evidenciando a aprendizagem de linguas, alguns aspectos aparecem como
primordiais e basilares para o entendimento daquilo que perpassa e evidencia esta questao.
Dentre eles, salienta-se o entendimento desse tema em face do que seria a lingua, a linguagem
e suas implicagoes.

Na criancga, a aprendizagem de uma lingua é marcada pela espontaneidade. E, nesse
entremeio, 0 desapego a estrutura sintatica, gramatical, morfologica e a funcionalidade (futura
ou imediata) da lingua fazem-se presentes. Esta nocdo para a crianca se da de maneira
imprecisa, obscura e diferente dos adultos. A partir da expressdo da primeira palavra, a
aquisicdo da linguagem acontece de maneira gradativa e processual. A crianga passa a
apropriar-se da linguagem por imitacdo e, em um nivel mais superior do desenvolvimento
linglistico - fase adulta -, volta a centrar-se e cria, muitas vezes, uma linguagem propria e
bem particular. Sua relacdo com o mundo é bem menos fechada e socializada que a do adulto,
pois este faz uso da linguagem levando em consideragéo o ponto de vista do outro.

Num conjunto deste tipo, as partes aprendidas da lingua valem de
imediato como todo e os progressos se fardo menos por adigdo e
justaposigdo que pela articulagdo interna de uma fungdo jd completa a
sua maneira. Sabe-se hd muito que a palavra, para a crianga, funciona
primeiro como frase e até alguns fonemas valeriam palavras (MERLEAU-
PONTY, 1980: 141).

J& no adulto, o processo de aquisicdo de uma lingua estrangeira, acontece de forma
proposital, intencional e logicamente pensada, em que o individuo busca esclarecimentos, seja

de ordem gramatical, seméantica ou sintatica, seja quanto ao seu uso cotidiano e contextual ou,
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ainda, persegue consciente ou inconscientemente uma utilizacdo definida e apropriada da
lingua. Quando a questdo da aquisicdo da lingua pelos alunos adultos € apresentada, a
preocupacdo quanto a um uso determinado e imediato e o entendimento a que ela se destina
aparecem. Essa preocupacao por parte dos alunos adultos pode ser ou nio evidente.*
Propde-se, a seguir, uma discussdo acerca da lingua e da linguagem, para que haja
esclarecimentos quanto a abordagem adotada por este trabalho. Entender a aprendizagem de
um idioma inicia-se, mesmo que despercebidamente, no momento em que 0S sujeitos
envolvidos nesse processo priorizam determinados aspectos da lingua. Este posicionamento
perpassa toda a atividade educativa e € parte essencial para a escolha de toda e qualquer teoria
de aprendizagem e método de ensino, ou mesmo para desvelar a maneira pela qual o sujeito

considera a aprendizagem de um idioma.

Tudo se passa como se tivessem sido feitos um para o outro, como se o
ter de falar a que se sentiu dedicado ao aprender a lingua Ihe desse mais
impulso que as batidas de seu coragdo, como se a lingua instituida
convocasse por ele um de seus possiveis a existéncia (MERLEAU-PONTY,
1980:172).

Lingua é, de acordo com ABBAGNANO, “um conjunto organizado de signos
linglisticos” (2000:615). Esse conceito surge a partir da Linguistica, quando a lingua é
apresentada como ciéncia nos estudos de Ferdinand de Saussure. Este apresenta trés conceitos
fundantes para a Linglistica, distinguindo linguagem, lingua (langue) e fala (parole). Para

Saussure, lingua é

o conjunto de todas as regras (fonoldgicas, morfoldgicas, sintdticas e
semdnticas) que determinam o emprego dos sons, das formas e relagdes
sintdticas, necessdrias para a produgdo dos significados (SAUSSURE,
1970:76).

Dessa forma, na Linguistica a lingua é considerada um conjunto organizado de normas
e linguagem é o somatdrio da lingua e do discurso. A liberdade individual dos sujeitos na
combinacéo de signos linguisticos da lingua é caracteristica essencial da fala (parole). Sendo
assim, a linguagem seria um sistema mais complexo que unifica a fala e a lingua. Saussure
define a lingua como objeto da Linguistica por acreditar que ao estudar a linguagem sob
varios angulos poderiamos nos perder em um amontoado de aspectos heterogéneos e

! Um maior aprofundamento quanto & quest&o do interesse especifico dos alunos pela lingua seré edetuado com
as analises das entrevistas no Capitulo 4.
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desconexos. Alem disso, o fato de a linguagem ser constituida por um sistema atual e
estabelecido e, ao mesmo tempo, um produto do passado, 0 objeto da Linguistica estaria
indefinidamente colocado e presente em um ciclo infindavel. Assim, Ferdinand de Saussure
amplia o conceito de lingua dizendo que esta “é, a0 mesmo tempo, um produto social da
faculdade da linguagem e um conjunto de convengdes necessérias, adotadas pelo corpo social
para permitir o exercicio dessa faculdade pelos individuos” (SAUSSURE, 1970:17).

Para ele, a lingua como cddigo absoluto, convencional e estabelecido € a parte
essencial da linguagem. Saussure chega a reconhecer na linguagem um lado individual e outro
social, estando um intrinsecamente ligado ao outro. N&o que ele desconsidere os aspectos
sociais, historicos e psicologicos da linguagem, ele apenas aponta como sendo necessaria a
definicdo de apenas um aspecto — lingua — a fim de toméa-lo como parte integral desse todo.
Aquilo que Saussure aponta como carater social da linguagem restringe-se ao fato de que,
para que um signo linglistico seja compreensivel, ou seja, que um dado significante remeta-se
a um significado correspondente, todos os sujeitos envolvidos na comunicacdo de uma dada
mensagem precisam ter estabelecido previamente um acordo tacito, um contrato coletivo, de
forma que a mensagem veiculada tenha sentido. Para os estruturalistas, a mensagem a ser
comunicada sé se faz possivel quando possui forma e conteddo dentro de um contexto em que

0s sujeitos estao inseridos numa dada esfera e em que os significados s@o apreensiveis.

No caso da linguagem, Ferdinand de Saussure e seus seguidores esforgaram-se
na tentativa de criar uma ciéncia da linguagem: a lingiiistica. Essa ciéncia era
pautada numa separagdo radical entre “forma” e “conteldo”, “signo” e

" oW " ow

“significado”, "sinal" e "sentido”, "representagdo” e "substdncia”. O conteldo, a
substdncia, o sentido e o significado foram descartados como
irremediavelmente tingidos de subjetividade e por conseqiiéncia imprestaveis
para a produgdo da ciéncia positiva e “exata” (TAURO, 2001:1, grifo do autor).

Tendo como marco inicial a Linguistica de Saussure, essa discussdo objetiva

apresentar de maneira concisa e ampla a evolucdo do conceito de linguagem.

2.1. A Linguagem segundo Merleau-Ponty

Edmund Husserl propde a existéncia de uma gramatica universal como base
indispensavel para todas as linguas empiricas, sendo essas manifestacfes conjugadas ou
acopladas a uma dada linguagem universal e essencial. Conseqlientemente, a linguagem

assume papel secundario na comunicagéo entre 0s sujeitos.
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Maurice Merleau-Ponty, baseado nos escritos de Edmund Husserl trata da linguagem
sob a denominacao de expressao, revelando aspectos até entdo desconsiderados por Ferdinand
de Saussure na Linguistica. Ao definir o seu posicionamento quanto a aquisicdo de linguagem
ao longo do processo de crescimento da crianga, Maurice Merleau-Ponty preocupa-se, a
priori, em abstrair um método que possa garantir e responder a questdes postas no que se
refere a esta tematica, descrevendo inicialmente como cada método posiciona-se ante a
aquisicdo de linguagem.

A aquisicdo de linguagem no método reflexivo € primeiramente descrita por Descartes
como algo independente da consciéncia, em que a linguagem € um mero revestimento do
pensamento, considerada, portanto, um fenémeno fisico sem significado. Em contraponto, na
Psicologia, a linguagem passa a ser vista nem como ser, nem como coisa, pois a palavra
existe, esvaziada, ou ndo, de sentido. Isso comprova que, apesar da linguagem ser vista como
desprovida de sentido pela teoria cartesiana, ela possui, de fato, um significado embutido.
Pela evolucdo da Linguistica, a lingua, ja considerada diferente de fala, adquire um sentido
ndo considerando as palavras isoladamente, mas sim o significado de uma com as outras. Ou
seja, a linguagem néo é objeto nem espirito, de acordo com o método reflexivo.

Merleau-Ponty opta pelo método fenomenoldgico por acreditar que, através dele,
podera abordar tanto o saber mensuravel, proprio do método indutivo, como a descricdo
qualitativa, passivel de ser observada por todos. Em se tratando de linguagem, o estudo de um
individuo em profundidade possibilita o conhecimento da multiplicidade de fatos em diversos
individuos.

Partindo do referencial tedrico proposto pela fenomenologia, Maurice Merleau-Ponty
apresenta a linguagem nem como expressao do pensamento, nem como provedora dele, mas
sim como a mediacdo entre o objetivo — lingua - e o subjetivo - sujeito da lingua - , e 0
interior e o exterior. Dessa forma, pode-se dizer que a lingua pode ser considerada uma
ferramenta, uma codificacdo da expressao. Ao passo que a linguagem é o ato de expressdo em
si e tem no Ser a sua origem e perpetuacdo. Portanto, a lingua mantém-se viva e é criada e
recriada quotidianamente pelos sujeitos, amparando 0 novo que é coexistente ao sujeito
pensante e falante da lingua. “E essa espécie de circulo, onde a lingua se precede a quem a
aprende, ensina-se por si mesma e sugere a propria decifracdo, é talvez o prodigio que define
a linguagem” (MERLEAU-PONTY, 1980:141).

Maurice Merleau-Ponty inaugura um novo modo de compreender a Linguagem ao
pensar na inclusdo do ser-individuo. A linguagem é vista ndo mais como um sistema

complexo, nem a lingua como ferramenta previsivel, fechada em si e controlavel, mas como
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parte integrante da expressdo que se faz em ato. Ou seja, a significacdo da linguagem ¢é
revelada no momento em que o sujeito coloca-se frente ao outro, havendo, portanto, uma
inseparabilidade do pensar e do falar.

Dessa forma, com a evolucdo da Linguistica, outros modos de expressao passam a ter
igual valor ou mesmo passam a ser considerados relevantes para a Linguagem - como a
expressao gestual, simbolica -, justificando as suas multiplas interpretacdes no ato
comunicativo. Isso supera a dicotomia sujeito-objeto; um perpassa o outro, promovendo um

entrecruzamento.

“A expressdo ¢ a pertenga comum de uma intengdo e de um gesto, a
intengdo que se tornou ou se forna gesto; ¢, portanto, certo que, para
pensd-la, é preciso pensar o comportamento, conjunto de gestos
animados pela intengdo (CASTORIADIS, 1987:139).

A maior contribuicdo de Maurice Merleau-Ponty é a maneira pela qual a Linguagem
passa a ser vista. O que se fala na linguagem ndo € somente aquilo que se expressa pela
materialidade da lingua, mas sim o mundo, o ser, a coisa, que ditam seus significados. Mesmo
assim, apesar de esse autor levar em consideracdo o Ser-da-lingua e o Ser-na-lingua, os atos

comunicativos entre os individuos ndo sdo evidenciados.

Muito mais que um meio, a linguagem € algo como um ser e por isso pode
tdo bem trazer-nos alguém a presenga: a fala de um amigo ao telefone
transmite-nos o préprio, como se estivesse todo hesta maneira de
anunciar-se e despedir-se, de principiar e ferminar suas frases, de
caminhar pelas coisas ndo ditas. O sentido é o movimento total da fala,
eis porque o pensamento arrasta-se ha linguagem. Por isso, também o
atravessa como o gesto ultrapassa seus pontos de passagem (MERLEAU-
PONTY, 1980:144).

Para tanto, diferente da idéia de que a linguagem é o corpo do pensamento restrita a
um significado Unico e previsivel, Maurice Merleau-Ponty fala daquilo que é invisivel no
visivel do ato de comunicacdo, tanto no que se refere a intencionalidade e ao entendimento da
mensagem comunicada, como nas questdes histdricas, sociais e imaginarias que estdo
embutidas em qualquer ato de linguagem. “A linguagem significa quando, em vez de copiar o
pensamento, deixa-se por ele desfazer e refazer. Traz consigo seu sentido do mesmo modo
que o vestigio de um passo significa 0 movimento e o esfor¢co de um corpo” ( MERLEAU-

PONTY, 1980:145). Esta opera sempre comportando todas as instancias que se encontram
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escondidas nos diferentes niveis, campos, secdes, particularidades, conjuntos existentes no

mundo.

O sentido é invisivel, mas o invisivel ndo é contraditério do visivel: o
visivel possui, ele préprio, uma membrura de invisivel, e o in-visivel é a
contrapartida secreta do visivel, [..]- ndo se pode vé-lo ai, e todo o
esforgo para ai vé-lo o faz desaparecer, mas ele estd na linha do visivel,
¢ a sua pdtria virtual, inscreve-se nele (MERLEAU-PONTY, 2000:200).

Maurice Merleau-Ponty considera que toda expressdo da lingua é parcial, mas, ao
mesmo tempo, ideal para uma dada situacdo, por admitir que uma mensagem possa Ser
compreendida pela universalidade da lingua. Além disso, essa parte representativa do todo
comporta necessariamente toda a manifestagdo da lingua. H& de se reconhecer que, na
comunicacdo, a lingua abarca e organiza todo o aparato social-histérico dos sujeitos e é esse

sentido total e invisivel da cultura dos homens a que Maurice Merleau-Ponty tanto evidencia.

A lingua ndo organiza somente um mundo natural,ou seja, perceptivo, mas faz
existir um mundo histérico e faz os dois de uma sé vez e mesma vez. [...] O que
a lingua como lingua exprime, portanto, é também a socialidade-historicidade
em geral e tal figura da socialidade-historicidade (CASTORIADIS, 1987:179)

Maurice Merleau-Ponty acrescenta, ainda, que a intencdo significativa do sujeito ao
falar € um vazio determinado, pois pensa que por mais que um individuo certifique-se daquilo
que vai expressar em um ato comunicativo, sempre havera algo que transcende e escapa a
essa pré-significacdo. Além disso, tais significacdes sdo fruto daquilo que os sujeitos
consideram como relevante para uma dada sociedade, socialmente e historicamente instituida.
Portanto, esse vazio determinado que pode ser entendido como um gesto, um siléncio, uma
impostacdo de voz, uma palavra que contextualmente ndo precisa ser dita para significar, é
ndo-determinado por escaparem as intencionalidades e significacfes previamente definidas

pelos sujeitos.

Com efeito, uma linguagem que sé procurasse expor as coisas, por mais
importante que fossem, em si mesmas, restringiria seu poder de
significar e enunciar fatos. Uma linguagem que, pelo contrdrio, atribuir
perspectivas as coisas, dispondo-as em relevo, inaugura uma alteragdo
que ndo se detém até onde vai, passando das outras que suscita
(MERLEAU-PONTY, 1980:170).
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2. A Linguagem segundo Castoriadis

A fim de apresentar um olhar que responda pelo menos parcialmente a essas
indagacdes, buscou-se, a partir de leituras acerca dos pensamentos do filésofo contemporéneo
Cornelius Castoriadis, a percep¢do da linguagem como ato de socializa¢cdo; como um modo
de promover o relacionamento entre as pessoas.

Cornelius Castoriadis admite que Maurice Merleau-Ponty foi um dos primeiros
filésofos contemporaneos a reconhecer que as demais areas das Ciéncias Humanas promovem
discussdes que sdo, sem sombra de davidas, filosoficas, mas que, por vezes, foram ignoradas
pela filosofia. Maurice Merleau-Ponty considera a politica, a historia, a sociedade, a
psicanalise, a instituicdo sob um prisma filosofico até entdo desconsiderado, referindo-se a
instituicdo do Ser e sua relagdo com o mundo.

Para Cornelius Castoriadis, a multiplicidade e mutabilidade de significados possiveis
sdo condicbes que garantem a existéncia de uma lingua viva. Dessa maneira, a palavra é
aberta a maultiplas possibilidades, mas também possui um referente, ou seja, aquilo que
garante a sua existéncia. Nao que a significagcdo dependa do referente, mas, de alguma
maneira, estd sempre ligada a ele. “Uma lingua sé € lingua na medida em que novas
significacbes, ou novos aspectos de uma significacdo, podem sempre nela emergir, e emergem
constantemente” (CASTORIADIS, 1995:398).

Para ele, a linguagem existe a partir da relagdo das significacbes imaginarias com as
representacOes dadas pelos sujeitos assim nela presentificadas. Ou seja, é na linguagem que a
significacdo revela-se como materializagdo daquilo que faz sentido para um individuo e/ou
individuos de uma sociedade. Na comunicacdo entre sujeitos, essa afirmacdo € claramente
verificAvel quando certos enunciados geram equivocos, diversas interpretacbes ou mesmo
quando ultrapassam sua propria expressdo. 1sso se deve ao fato de que a representacdo dada
por cada individuo depende do imaginario radical — revelacdo consciente ou inconsciente da
psique — e do imaginario social — instituicdo de representacdes imaginarias sociais.

Essa correlagdo de significados e representacdes na linguagem ndo pode ser vista
como engessada, estanque, definida e determinada. Como significacdo, diferente do
posicionamento proposto por Saussure, a linguagem constréi-se constantemente como um

magma de significacdes em que os significados da lingua tém duracdo até o0 momento em

esses facam sentido para as significagcGes imaginarias dos sujeitos de uma dada instituicéo.
Paralelamente a tal posicionamento, acrescenta-se ainda a dimensdo conjuntista-

identitaria da lingua que se refere, especificamente, a teoria dos conjuntos. Tal teoria
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apresenta a ldgica determinavel e organizavel de tudo aquilo que aparece na sociedade. Tudo
aquilo que € novo tende a identificar-se e incorporar-se a algo previamente conhecido a fim de
fazer parte de um conjunto existente. Esse novo elemento difere dos demais como sendo
singular em si, mas também como pertencente a um grupo de elementos distintos e definidos.
Assim como toda manifestacdo da sociedade, a linguagem também possui sua
dimensdo conjuntista-identitaria que objetiva sustentar uma parcela essencial e de sustentacdo
a essa atividade social. Tudo que é estabelecido em uma sociedade passa pela linguagem.
Legein é dintinguir-escolher-estabelecer-juntar-contar-dizer. Ao estabelecer um novo termo
ou elemento, primeiramente distingue-se aquilo que € e que nao € ele, para, entdo, reuni-lo
num todo a partir daquilo que é similar a ele. O Legein, portanto, € a formalizacdo da logica
conjuntista-identitaria no representar/dizer social, ou seja, a manifestacdo concreta daquilo
que naturalmente j& existe na sociedade como organizagdo de elementos em conjuntos

definidos e distintos.

E essencial que a linguagem fornega sempre a possibilidade de tratar as
significagdes que ela acompanha com um conjunto formado por termos
determinados, rigorosamente cingiveis, cada um idéntico a si e distinto
de todos os outros, separdveis e separados (CASTORIADIS, 1982: 398).

Como diz Castoriadis, “a sociedade ndo é nem conjunto, nem sistema ou hierarquia de
conjuntos (ou de estruturas); ela € magma e magma dos magmas” (CASTORIADIS,
1995:398), mas toda e qualquer atividade social possui uma parcela estruturante, uma
dimensdo basilar do fazer/representar social que a precede. Magma no sentido de afirmar,
confirmar, refazer, propor, modificar essa dimensdo conjuntista-identitaria que, sendo assim, é
conjuntizante e definivel no sentido do eterno porvir.

Essa condigdo de existéncia, de marco, de referéncia a uma sociedade € por ele
chamado de primeiro estrato natural. Isso condiciona uma sociedade a proferir certamente
uma estrutura que a sustenta. Como fato natural desse primeiro estrato, a condicédo fisica e
bioldgica de ser vivo para o ser humano poderia ser citada como exemplo, como também o
ser-masculino e ser-feminino como inerente a essa logica da teoria dos conjuntos, como
classificavel e compreensivel.

O que condiciona a existéncia de uma sociedade é o primeiro estrato natural da légica
conjuntista-identitaria. Entretanto, a instituicdo de uma sociedade qualquer acontece a partir
das significacdes imaginarias por ela geradas. As significaces criadas por esse meio podem,

de acordo com aquilo que fizer sentido e significar algo para os individuos, prover mudangas
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nessa estrutura basilar e, por vezes, negar a sua existéncia. 1sso remete a idéia de que a partir
do momento que um dado significativo incitado pelos individuos surgir e o0 primeiro estrato
natural ndo conseguir responder a determinadas questfes, essa estrutura de sustentacdo da
sociedade pode ser naturalmente recriada e modificada em um movimento que muitas vezes
pode vir a desmentir a teoria dos conjuntos.

As significacdes de uma sociedade também séo criadas e recriadas pela linguagem. A
materializacdo dessa significacdes imaginarias sociais sucede-se na e pela linguagem nas mais
diferentes formas. Isso se deve ao fato de que o imaginario social promove a criagdo de
significacbes e a criagdo de imagens e figuras que presentificam e concretizam essas
significacbes simbolicamente. A linguagem, portanto, pode ser considerada uma dessas
manifestacdes das significacdes imaginarias sociais.

A linguagem pode ser lingua ou cddigo. Quando significagdo, ou seja, engquanto
magma de significacBes, a linguagem € denominada lingua. Quando se refere & ldgica
conjuntista-identitaria, a linguagem € codigo. Como cédigo, a linguagem é tangivel no sentido
de estabelecer termos ligados as dimensdes estruturais da lingua pela semantica, sintaxe,
morfologia e fonologia. Essas sdo reveladas como a organizacdo identitaria e conjuntivista da
linguagem.

A lingua, como significacdo da linguagem, também possui sua dimensao conjuntista-
identitaria quando seus elementos (palavras, frases e oracdes) possuem necessariamente
significados de ordem restrita, fechada e inigualdvel. Mesmo assim, quando se exalta o pleno
sentido da significacdo, a logica da teoria dos conjuntos avilta-se, dando lugar aquilo que de
fato faz sentido para o Ser da significacdo. Essa assercdo exalta o aspecto inaugurado por
Merleau-Ponty ao tratar da linguagem como revelacdo do Ser. Esse Ser que nada mais € que a

validade e a consideragdo ao sujeito-falante e sujeito-pensante.

E € porque o magma é assim, que o homem pode se mover e criar no e
pelo discurso, que ele ndo € aprisionado para sempre por significados
univocos e fixos das palavras que ele emprega - ou seja, que a linguagem
¢ linguagem (CASTORIADIS, 1982:284).

Dessa maneira, o léxico do codigo é fechado, restrito, limitado e definido. Por outro
lado, o léxico das significacBes pode ser considerado aberto e passivel de ser socialmente
construido pelos sujeitos. Com isso, acrescenta-se a idéia de que, por essa razéo, a linguagem

permite ao homem criar e recriar no e pelo discurso, dando sempre novas significaces aquilo



40

que a sociedade Ihe apresenta. A idéia-chave deste capitulo é a exaltacdo da Linguagem como

construcdo social a partir de suas significagdes imaginarias sociais.

Longe de ser uma mera coisa, meio, ferramenta, composta de sinais e ou
de signos de um lado, e de sentidos e significados doutro, radicalmente
separdveis, a linguagem existe apenas como criagdo radical e profunda da
humanidade, instituida e convencionalmente sancionada. A institui¢do da
linguagem faz parte das primeiras criagdes da humanidade como
humanidade, isto €, como seres sociais que precisam uns dos outros.
Reduzi-la a um mero cédigo ou instrumento técnico significa decepd-la
deste cardter criativo e radical, com conseqiiéncias 6bvias para o homem,
sobretudo em relagdo aos fazeres dele como membro de uma
comunidade, como parte de um processo coletivo onde ele é criativo mas
onde tem deveres publicos e politicos (TAURO, 2001:3).



CAPITULO 3
DO IMAGINARIO

3.1. Os Caminhos da Dissertacao

Para compreender o ponto de partida desta dissertacdo, acreditamos ser interessante
iniciar o presente capitulo descrevendo os caminhos percorridos até chegar ao imaginario
como referencial tedrico. O método fenomenoldgico foi a primeira parada essencial para este
trabalho. A principio, a fenomenologia parecia atender perfeitamente aos anseios iniciais que
inflamavam os questionamentos aparentes. A contribuicdo da fenomenologia para este
trabalho dirigiu-se ao aprofundamento adquirido no que diz respeito ao ser, a aparéncia, ao
fendmeno e a nocdo de que estes contribuem, demasiadamente, para a definicdo do
imaginario.

Inicialmente vale dizer que fenomenologia etimologicamente significa o estudo ou a
ciéncia do fenébmeno. Em ABBAGNANO (2000:437), “fenomenologia é a descri¢do daquilo
que aparece ou ciéncia que tem como objetivo ou projeto essa descricdo”. A essa definigéo,
acrescentamos o fato de a fenomenologia buscar descrever e interpretar um dado fenémeno,
além de sua aparéncia. Levando em consideracao essa faceta da fenomenologia, consideramos
de extrema relevancia que, ao analisar a fala dos professores e dos alunos, estivéssemos

atentos ao desvelamento do fendbmeno em questdo, em busca da esséncia de suas falas.

A palavra fendmeno era usada pelos gregos para aquilo que se manifesta fisicamente,
estabelecendo uma relacdo intrinseca entre o ser e o parecer. O fenémeno era visto e
entendido como uma manifestacdo aparente iluséria cuja relagdo com o objeto era a de revelar
0 que se colocava escondido. A coisa-em-si, como ainda ¢ denominada, mostra a veracidade
do fendmeno como revelador de verdades ndo-aparentes aos olhos daqueles que a véem. Essa

contribuicdo a formacdo tedrica deste trabalho propiciou maior maleabilidade na interpretacédo



42

dos dados aparentes e a consideracdo de que hd uma infinidade de aspectos a ser

considerados.

Parménides de Eléia foi o filésofo que introduziu a idéia do Ser e Nao-Ser na filosofia
grega e que, juntamente com Xenofanes, distinguiu aparéncia e realidade. Utilizando-se da
linguagem poética em versos, até entdo jamais utilizada para retratar reflexdes filosoficas,
Parménides diferencia a Via da Verdade (alethéia)® e a Via da Opinido (déxa)®. No poema
“Sobre a Natureza” — titulo cujo nome ndo se sabe ao certo - estas duas vias sdo retratadas ao
se fazer alusdo a Noite e ao Dia. Para Parménides, “o0 que €, €” e “0 que nado &, ndo é”. Esse
Ser que €, soO existe pelo pensamento e pela fala. O Nao-Ser é aquilo que ndo pode ser falado,
nem pensado. Ser, pensar e falar sdo a mesma coisa. Portanto, a Via da Verdade é identificada
pelo ser, pensar e falar. Esse Ser €, entdo, imutavel, imdvel, eterno, indivisivel, inalteravel e
continuo, assim como a Verdade o é. Se algo no mundo nédo é possuidor dessas caracteristicas,
posiciona-se na ordem da Via da Opinido, como N&o-Ser, como ndo-verdade. A ddxa é a
crenca individual dos homens a respeito das coisas. Essas sdo passiveis de mudancas,
movimento, ndo-permanéncia, divisibilidade, alteracdo e descontinuidade. Dentro do
pensamento parmesiano, a Via da Opinido é o Nao-Ser, pois este se pauta na dualidade e é
fruto da experiéncia sensorial, das impressées que os seres humanos tém sobre o mundo.
Neste ponto surge a distingdo entre Verdade e Aparéncia. A aparéncia é o resultado das
sensacOes; ndo do pensamento puro e da razdo. O verdadeiro pode ser dito como aquilo que se
d& somente pela via do pensamento. O rompante parmesiano € a explicacdo da verdade das
coisas pela razdo humana.

O termo fenomenologia foi utilizado por Lambert, no seculo XVIII, no contexto
filoséfico, denominando-a “teoria da aparéncia ilusoria e suas variedades”. Também foi citado
por Emmanuel Kant na Critica da Razdo Pura, ao tratar do idealismo transcendental,
distinguindo a coisa-em-si e o fendbmeno. Os fendmenos “sd&o meras representacfes — ndo
podendo de modo algum existir fora de nossa mente -, que, tal qual séo representados, como
entes extensos ou séries de mudancas, ndo possuem uma existéncia fora de nossos
pensamentos e fundada em si” (KANT, 1980:253), distinguindo a coisa-em-si € o0 fendmeno.
Com Hegel, o termo ganha forga e passa a ser usado correntemente. Em contextos néo-

! “Em grego, é uma palavra que se diz negativamente: a-lethéia. (em grego, o prefixo a- indica uma negacéo.
Léthe:esquecimento, esquecido. Alethéia: ndo esquecimento, néo esquecido,lembrado.” (CHAUI, 1999, p. 35).
2 “Doxa deriva do verbo dékeo, que significa: 1) tomar o partido que se julga o mais adaptado a uma situago;
2)conformar-se a uma norma; 3) escolher e decidir”. A déxa pertence ao vocabulario politico da deciséo.
(CHAUI, 1999, p. 38)
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filoséficos, foi empregado por Ernst Mach (1838-1916) e Pierre de Chardin (1881-1955) ja no
século XX.

Atualmente, o sentido de fenomenologia mais utilizado é o idealizado por Edmund
Husserl, em que fenémeno é designado como “tudo que intencionalmente estad presente a
consciéncia” (HUSSERL, 1996:7). Husserl chega a essa definicdo de fenomenologia a partir
de uma manifestacédo da realidade, dito fendmeno, em busca de uma analise mais profunda do
pensamento humano. Assim, distingue a atitude natural da atitude transcendental. A
fenomenologia preocupa-se com a transcendental por ser esta um fenbmeno, ou seja, uma
manifestacdo da consciéncia. Enquanto a atitude natural foca-se em tudo aquilo que é
espontaneamente vivenciado.

Ou seja, Husserl da um carater mais subjetivo ao fendmeno. O ser e o fenbmeno
coexistem. Sendo assim, a fenomenologia pretende estudar “a significacdo das vivéncias da
consciéncia” (HUSSERL, 1996:18). Na descricdo dos fendmenos, o sujeito é capaz de,
munido de sua subjetividade transcendental, voltar as coisas mesmas em busca da realidade
pura e evidente.

Em suma, a idéia da fenomenologia é a captacdo do sentido do dado absoluto, da
absoluta claridade do estar dado, da evidéncia absolutamente intuitiva, em suma, captar sua
pureza. Na fenomenologia, exige-se uma distincdo entre dois dados absolutos para a
investigacdo da esséncia: o fendbmeno e o objeto aparente. A fenomenologia analisa tudo que
se da em si mesmo. “E o fendmeno que, pela sua propria constituicio, se mostra a quem se
dispbe a descrevé-lo ou investiga-lo” (PAIS, 1999:53).

O fendmeno era visto e entendido como uma manifestacdo aparente iluséria cuja
relacdo com o objeto era a de revelar o que se colocava escondido. “A coisa-em-si”, como é
ainda hoje denominada, mostra a veracidade do fenébmeno como revelador de verdades néo-
aparentes aos olhos daqueles que a véem. Dessa maneira, Merleau-Ponty fala daquilo que é
visivel e daquilo que € invisivel ao tratar da aparéncia e da esséncia. Seu posicionamento
diferencia-se do de Husserl ao apresentar a idéia de valorizacdo da esséncia do Ser. Para ele, a
linguagem ndo é mera reveladora da esséncia do significado; é por meio dela que o sujeito
fala, pensa e se mostra como repleto de significagdo. O que é dito pelo sujeito ndo €
interpretado apenas pela materialidade da fala, mas também pelo arsenal de elementos
existentes em um contexto linguistico, o que revela o Ser-pensante e o Ser-falante. Por essa
razdo, adota-se o posicionamento proferido por Merleau-Ponty para compreender a relacdo do

Ser com a linguagem.
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Nesse ponto, apresenta-se 0 posicionamento tedrico adotado ao tratar da linguagem
como ato das relacBes sociais entre 0s sujeitos — apresentado no Capitulo 2 — e 0 Imaginario
como elemento essencial no entendimento das significagdes de uma dada sociedade. PropGe-
se, em seguida, um aprofundamento deste segundo aspecto quanto a sua origem, seu

significado e sua importancia no que se refere a aprendizagem de linguas.

3.2 Do Imaginario

Imaginario e imaginagdo sdo noc¢des que ha muito perpassam os discursos filosoficos
e, até mesmo, as falas coloquiais. Contudo, sua importancia nem sempre foi evidenciada
como de relevancia para a formacao de uma sociedade. O termo imaginario sempre foi objeto
de estudo da psicologia e caracterizado como “a faculdade de representar coisas em
pensamento, independentemente da realidade” (ROUDINESCO & PLON, 1998: 371). Esta
nocdo remete a idéia de que a imaginacdo é obra dos individuos singularmente, independente
de qualquer manifestacdo social, tendo nessa somente um ancoradouro daquilo que o
individuo anseia imaginar.

Platdo j& havia reconhecido a complexidade da alma, mas foi Aristételes o primeiro
filosofo a perceber, enxergar e reconhecer o imaginario formalmente, esmiucando muitas
reflexdes que aparecem evidenciadas em seu tratado De Anima. Ele mesmo reconhece esse

carater inédito de sua obra:

Concebendo o conhecimento entre os itens belos e valiosos, e mais do que
0 outro ou por exatiddo ou por ser de coisas melhores e mais admirdveis,
por ambas estas razdes acertadamente colocariamos entre os primeiros
a investigagdo concernente a alma (ARISTéTELES, 1999:23).

Seu trabalho tinha como pano de fundo a busca de explicacdes filosoficas e cientificas
a partir da natureza. Em sua obra, a natureza aparece como principio imanente de toda
existéncia. O tratado De Anima é a primeira obra aristotélica a tratar do mundo vivo,
diferentemente das discuss@es realizadas até entdo acerca do mundo fisico. Aristoteles tinha a
preocupacao de tratar de assuntos que fossem voltados para a realidade humana vigente e de
dar explicacOes as coisas a partir da natureza. Tanto que sua escola, chamada “Liceu” [em

razdo a sua localizacao], tornou-se importante centro de estudos das ciéncias naturais.
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O biologismo era mais que uma perspectiva de escola: tornou-se marca
central da propria visdo cientifica e filoséfica de Aristéoteles, que
transpds para toda a natureza categorias explicativas pertencentes
originariamente ao dominio da vida (ARISTOTELES: 1978, p. VIII).

O tratado De Anima foi uma de suas composi¢Oes destinadas aos alunos do Liceu,
possuindo, portanto, contetdo filoso6fico ordenado e explicativo. Em todas as suas obras, ha
uma preocupagdo em retomar conceitos doravante veiculados, situando-os historicamente,
para entdo introduzir o aristotelismo. Aristdteles é considerado empirista por considerar a fala
veiculada no senso comum e 0s conceitos utilizados pelas pessoas, evitando, dessa forma,
contrapor-se aquilo que a humanidade j& vinha, espontaneamente, construindo. “A l6gica ndo
seria parte integrante da ciéncia e da filosofia, mas apenas um instrumento (organon) que elas
utilizam em construgio” (ARISTOTELES, 1978, p. X-XI).

Para Aristoteles (1999, p. 47), a alma é considerada “aquilo que primeiramente
vivemos, percebemos e pensamos”. Essa afirmacgédo aparece, ao longo do tratado, propondo

uma particdo ou subdivisdo da alma em faculdades pertencentes aos seres da natureza.

Dentre as capacidades da alma que foram mencionadas, em alguns viventes
ocorrem todas elas, conforme dissemos; ndo obstante, em outros, ocorrem
apenas algumas delas e, por sua vez, em alguns apenas uma Unica. E
mencionamos como capacidades a nutritiva, a sensitiva, a desiderativa, a
locomotiva e a dianoética (ARISTGTELES, 1999:49).

Essas faculdades sdo apresentadas dentro de uma nogdo continuista da espécie (e ndo
evolucionista). Aristoteles aponta a conservacdo da espécie a partir da geracdo de seres
semelhantes desprezando, assim, a evolucdo. Essas almas ou faculdades nutritiva, sensitiva,
desiderativa, locomotiva e dianoética tém fungdes vitais:

e Alma ou faculdade nutritiva e reprodutiva — fungéo vital minima de conservar
e reproduzir a vida;

e Alma ou faculdade sensitiva/ alma ou faculdade desiderativa — fungéo voltada
para o conhecimento sensivel das coisas, das sensa¢des sinestésicas (prazer e
dor) e das sensagdes imaginativas e reminiscentes;

e Alma ou faculdade locomotiva — fungéo voltada para a busca dos objetos de
prazer e refugo daqueles que causam dor;

e Alma ou faculdade dianoética ou racional — funcdo voltada para o

conhecimento intelectual.
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En général, donc, ainsi que nous |I”avons dit, c”est en tant que |”animal
est doué de désir qu”il est son propre moteur; mais il n”est pas doué de
désir sans |"étre d’imagination, et toute imagination, a son tour, est
rationnelle ou sensitive® (ARISTOTELES, 1959:207).

A imaginacdo aparece, primeiramente, como parte integrante das funcGes da faculdade
sensitiva do ser humano. Na tradicdo filosofica, a existéncia de dois polos distintos entre si j&
apareciam em Platdo. Em seu Mito da Caverna, o sensivel — o aistheton - e o inteligivel — o
noeton - aparecem sob a forma figurada de sombras projetadas em uma parede, a ser
observadas por pessoas que ali estavam acorrentadas desde seu nascimento. As imagens
projetadas sdo sombras de tudo o que acontece fora da caverna. Para aqueles que estdo neste
local, as imagens ali refletidas sdo consideradas a realidade. Este simbolismo revela a relagéo
existente entre o sensivel e o inteligivel. O inteligivel é a representacdo do sensivel, ou seja,
daquilo que é percebido pelos 6rgaos sensitivos e sdo, dessa forma, transpostos para a mente
humana. No mito da caverna, a realidade, ou melhor, 0 mundo inteligivel, é a representacdo
do mundo sensivel. Nesse mesmo mito, um dos habitantes consegue, com muito esforgo, dali
sair. Ou seja, ha, por parte desse sujeito, a passagem do mundo sensivel para o inteligivel.

Aristoteles considera a imaginacdo, em seu tratado, como sendo “o0 movimento
originado pela sensacdo em efetividade” (ARISTOTELES, 1999:93). Em toda a sua obra,

Aristdteles cita a imaginacdo como algo intrinsecamente ligado ao pensamento.

L" imagination, en effet, est quelque chose de distinct a la fois de la
sensation et de la pensée, bien qu’elle ne puisse exister sans la
sensation, et que, sans elle, il n' y ait pds non plus de croyance. Mais
qu’elle ne soit ni pensée, ni croyance, c’est Clair: cet état, en effet,
dépend de nous, do notre caprice (car nous pouvons réaliser um objet
devant nos yeux, comme le font ceux qui rangent les idées dans des lieux
mnémoniques et qui em construisent dés images) * (ARISTOTELES,

1959:165).

Dessa maneira, Aristételes aponta como sendo a formacdo do pensamento fruto das
sensacOes e as fantasias como manifestagdes da imaginacao, ou seja, materializacdo da forma,

mas sem matéria. “E necessario, entdo, que a alma seja esséncia enquanto forma de corpo

% Em geral, portanto, dessa forma que nés dissemos, enquanto o animal é dotado de desejo, que é seu préprio
motor, mas ele ndo é mais dotado de desejo sem o ser da imaginacdo, e toda imaginacdo, ao seu lado, é racional
ou sensitiva.

* A imaginacdo, em efeito, é algo de distinto tanto da sensac&o, quanto do pensamento, embora ela ndo possa
existir sem a sensagdo e que, sem ela, ndo ha crenga. Mas que ela ndo seja nem pensamento, nem crenca, € claro:
este estado, com efeito, depende de nds, do nosso capricho (porque nés podemos criar um objeto diante de
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natural que em poténcia possui vida. E a esséncia é efetividade” (ARISTOTELES, 1999:39).

"> abaixo da

Seria como o quadro de Magritte que apresenta a frase “Ceci n’est pas une pipe
figura de um cachimbo. O que de fato o pintor quis revelar é que ali aparece a manifestacdo
pictorica de um cachimbo e ndo o objeto em si. Como elemento comparativo, essa obra serve
para mostrar o papel da imaginacdo frente a formagdo de pensamentos. Essa manifestagdo do
pensamento em ato é por ele sutilmente denominada fantasia: “un mouvement engendre par la
sensation en acte” ° (ARISTOTELES, 1959:172). N&o vale dizer que o ficticio tivesse sido
sempre ignorado pelos filésofos; somente ndo foi dado a ele o estatuto de categoria essencial
para o0 entendimento do Ser. Platdo, anteriormente, havia considerado a phantasia —
manifestacdo da imaginacdo — como uma imitacdo falsa da realidade e uma juncdo da
sensacdo com a opinido, no sentido dado por Parménides. “Et comme la vue est le sens par
excellence, I"'imagination a tiré son nom de ‘lumiére’ parce que, sans lumiére, il n"est pas
possible de voir.” (ARISTOTELES: 1959:172)".

Aristoteles contrapde-se a esse posicionamento dizendo que imaginacdo ndo pode ser
sensacdo, pois esta € sempre verdadeira, enquanto a maior parte das manifestacbes da
imaginacdo é sempre falsa, por ser considerada uma projecdo da realidade no pensamento
humano. Assim também o pensamento — inteligivel — como ddxa — opinido - é sempre
verdadeiro por tratar das impressdes dos sujeitos diante daquilo que lhe é apresentado.
Imaginacdo também ndo pode ser pensamento pois a opinido ¢ acompanhada de crencas,

sentimentos, emogdes e pela imaginacgao esses elementos ndo aparecem verdadeiramente.

S’il est pourtant une opération qui semble par excellence propre a
I”dme, c”est |”acte de penser; mais sic et acte est, lui aussi, une espéce
d’imagination ou qu’il ne puisse exister indépendamment de
I”imagination, il ne pourra pas davantage exister sans um corps.
(ARISTOTELES, 1959, p. 8)8 - Aristételes define a imaginagdo ao tratar
da alma no Livro I.

Nesse prisma, a imaginacdo € vista como um terceiro elemento que perpassa as demais
categorias: sensivel e inteligivel. Ela escapa a essa divisao, pois a0 mesmo tempo em que esta

presente em ambas, ndo o estd nem em uma, nem na outra. Isso se deve ao fato de que como

nossos olhos, como o fazem aqueles que arrumam as idéias dentro nos lugares mnemdnicos ou constroem
imagens).

® Isso ndo é um cachimbo. (A figura do quadro em quest&o estd em anexo).

® Movimento engendrado por uma sensacéo em ato” (ARISTOTELES apud CASTORIADIS, 1987:343).

" E visto que a visdo é sensacdo em maior grau, também o nome ela tomou da luz, porque sem luz ndo é possivel
ver. (ARISTOTELES, 1999, p. 93).
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sensivel, a imaginacao é passivel de existir e, como inteligivel, ela também se faz presente
como pensamento. Mesmo sendo considerada parte essencial em ambas, ela ndo pertence a
nenhuma delas. Por outro lado, Aristételes coloca a imaginacdo dependente da
sensacgdo/sensivel por apresentar 0 modo pelo qual o sujeito apreende a realidade em
pensamento, a partir das sensacdes, ou seja, daquilo que ele pode perceber fisicamente.
Assim, também a imaginacdo é parte integrante do pensamento, pois nele existe e nele é
projetada. “Pois a imaginacdo € distinta da sensacdo e do pensamento, e ela ndo surge sem a
sensacdo, nem sem ela hd concepcdo” (Aristoteles, 1999: 85).

Aristoteles apresenta tais idéias de maneira ordenada, mas em seu trabalho ha algumas
contradi¢Ges quando a imaginacdo aparece. Isso se deve ao fato de, segundo Castoriadis, ele
apresentar duas imaginacdes que, apesar de serem homdnimas, ndo possuem nenhuma outra
semelhanca. Verifica-se, a partir das anélises realizadas no tratado De Anima, que o fildsofo
grego trata distintamente de duas fac¢des da imaginacdo. Uma correntemente aceita no meio
filoséfico e a outra cujas discussbes pouco avancam, mas nela reconhecemos aspectos
extremamente valorosos para a discussdo que se fara em seguida. Essa distingdo ndo aparece
claramente em seu tratado.

A imaginagdo primeira aparece no tratado supracitado no Livro Ill, 7 e 8. A
imaginacdo segunda tem maior evidéncia em De Anima no livro Ill, 3. Na imaginacdo
primeira, que para a presente dissertacdo faz-se importante, o conceito dado por Aristételes ao
“movimento de sensacdo em ato” esvazia-se por outro aspecto apontado por ele mesmo, ao
dizer que “ndo ha desejante sem imaginacdo” ou “a alma jamais pensa sem fantasia” (De
Anima, 433). Sendo a fantasia a manifestacdo da realidade em pensamento, essa sempre existe

quando pensamos.

Et I” aversion et |€ désir donc les actes de la méme faculté da version ne
sont distinctes ni |"une de |"autre, ni de la faculte sensitive, bien que
leur essence soit différente. - Quant a |”ame dianoétique, les images
remplacent pour elle les sensations, et quand elle afieme ou nie 1€ bom ou
I& mauvais, elle fuit ou poursuit. C’est porquoi jamais |”dme ne pense
sans image (ARISTOTELES, 1959:191).°

® Por outro lado, parece ser-lhe préprio o inteligir; mas se também este for uma certa imaginagao ou nao for sem
imaginac&o, também n&o sera cabivel que ele seja sem o corpo. (ARISTOTELES, 1999:27).

° E a aversdo e o desejo sd0 uma mesma coisa, em efetividade, e a capacidade desiderativa e a aversiva ndo sao
distinta, nem entre si, nem da capacidade sensitiva: embora o ser seja diverso. — E as imagens estdo disponiveis a
alma dianoética tais quais sensagdes percebidas. E quando se afirma alguma imagem boa ou se nega alguma
ruim, [a alma] a persegue ou a evita. Por isso, a alma jamais intelige sem imagem. (De Anima, 1999, p. 105)
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Ou seja, quando ha pensamento, ha fantasia e, portanto, imaginacéo € a representacéo

de um dado objeto sem sua presenca fisica.

A phantasia, assim, é condigdo do pensamento, posto que apenas ela pode
apresentar ao pensamento o objeto, como sensivel sem matéria. E ela é
condigdo do pensamento, igualmente, na medida em que separa, na forma do
objeto, os diferentes 'momentos’ dessa forma e consegue apresentd-los como
abstratos subtraidos do resto (Castoriadis, 1987:356).

Outro aspecto contraditério, com relacdo a imaginacdo aqui considerada, é a relacao

estabelecida com aquilo que é verdadeiro ou falso na imaginacao.

E a imaginagdo € distinta da assergdo e da negagdo: pois o verdadeiro e o
falso sdo complexdo de intelecgdes. E as primeiras intelecgdes, por que
seriam diferentes das imagens? Ou entdo nem sequer as outras sdo
imagens, embora, entretanto, ndo sejam sem imagens (ARISTéTELES,
1999:109).

Tal aspecto torna-se irrelevante, pois, se a alma sempre pensa pela fantasia, dizer que,
sendo verdadeira, a imaginacdo é pensamento e ndo sendo, ndo o é, € um contra-senso. A

imaginacao é considerada, portanto, uma das fac¢Ges do pensamento.

Além do que, sensagdo sempre estd presente, mas a imaginagdo ndo. E se
a imaginagdo fosse idéntica a atividade, caberia ocorrer imaginagdo em
todos os bichos; mas isso ndo parece ser o caso. Por exemplo, para a
formiga, a abelha e o verme. Além do mais, aquelas sdo sempre
verdadeiras, ao passo que a maioria das imaginagdes sdo falsas
(ARISTOTELES, 1999:87).

H&, com os neoplatdnistas, uma tentativa de retornar a essa questdo, mas o imaginario
é visto como uma “faculdade psicoldgica” até o século XVIII e como algo que extrapola
qualquer explicacao passivel de entendimento. Portanto, o posicionamento dos estudiosos até
entdo foi o de ignorar a sua existéncia.

Na segunda metade do século XX, o gosto pela arte passa a evidenciar-se e, com isso,
o0 termo imaginario passa a ser usado mais freqiientemente. De onde provém uma obra de arte,
a idéia de um auto, uma criacdo artistica? Pode-se explicar seu surgimento a partir de uma
I6gica racional? Poder-se-ia até buscar a razdo a partir da combinacao das cores, da sequéncia
de falas em uma peca, na expressdo concatenada e simétrica da arte, mas por fim ndo se

conseguiria definir uma regularidade e uma determinidade. A criacdo, de qualquer ordem —
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artistica, politica, social, historica — € proveniente da imaginacdo humana. Imaginar é,
consequientemente, criar. Criacdo como indeterminante, mutavel, dindmica, capaz de inovar
modos de ser no mundo e de pensar o0 mundo. Essa assertiva nega a no¢do de determinidade
da légica herdada através dos tempos.

Ha& de se esperar até Kant para que a questdo da imaginacdo volte a ser mencionada.
Kant trata da imaginacdo quando fala do génio como aquele que cria manifestacfes da arte ao
dizer que o génio tem a imaginacdo e o conhecimento como faculdades do espirito sendo que

a capacidade de imaginar submete-se a de conhecer.

Espiritu, em significacién estética, se dice del principio vivificante en el
alma; pero aquello por medio de lo cual ese principio vivifica el alma, la
materia que aplica a ello, es lo que pone Ids facultades del espiritu com
finalidad em movimiento, es decir, en un juego tal que se conserva a si
mismo y fortalece las faculdades para él. Ahora bien: afirmo que ese
principio no es outra cosa que la facultad de la exposicién de ideas
estéticas, entendiendo por idea estética la representacion de la
imaginacién que incita a pensar mucho, sin que, sin embargo, pueda serle
adecuado pensamiento alguno, es decir, concepto alguno, y que, por lo
tanto, ninglin lenguaje expresa del todo ni puede hacer comprensible™
(KANT, 1990:270. grifo do autor).

Hegel chega a citar e escrever a respeito da imagina¢do como sendo parte integrante
da memdria. A inteligéncia seria a memoria de conteidos e a imagem seria a representacao
desses conteudos. Portanto, Hegel coloca a imaginacdo como subordinada a memaria, como
mero transporte de informac6es. Com ele, a imaginacdo volta a ter o sentido introduzido por
Aristételes, de maneira que essa fica entre o sensivel e o inteligivel, restringindo a sua fungédo

a uma reproducdo de imagens.

A intelligencia é o poder das imagens e das representagdes que lhe
correspondem; e assim € uma reunido livre e subsumpgdo desta massa
pelo seu conteldo peculiar. Por tal modo a intelligencia se recorda em si
determinadamente naquella massa, e a forja segundo o seu conteldo
peculiar; e, neste grau, é fantasia, isto ¢, a imaginagdo symbolizante,
allegorizante ou poética. Estas imagens, mais ou menos concretas ou

10 Espirito, em significacao estética, é o principio vivo da alma; mas aquele por meio do qual esse principio da
vida a alma, a matéria que aplica a isso, é o que p&e as faculdades do espirito como finalidade em movimento, ou
seja, num jogo tal que se conserva a si mesmo e fortalece as suas faculdades. A propésito: afirmo que esse
principio ndo é outra coisa que a faculdade da exposicdo de idéias estéticas, entendendo por idéia estética a
representacdo da imaginagdo que incita a pensar muito, sem que, porém, possa ser adequado a pensamento
algum, ou seja, conceito algum, e que, portanto, nenhuma linguagem expressa do todo, nem pode ser
compreensivel.
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individualizadas, sdo ainda syntheses, ha medida em que a matéria em que
0 espirito subjetivo se dd uma existéncia representativa, provém do dado
da intuiglio™ (HEGEL, 1936:444, grifo do autor).

Com Martin Heidegger, em sua obra Kant e o problema da metafisica, a questdo da
imaginacdo retorna com forca e aprofundamento. Ele retoma as idéias de Kant sobre a

imaginacdo como uma faculdade sensitiva.

La imaginacién, siendo “uma facultad sensible”, pertenece a las
facultades del conocimiento que han sido divididas em sensibilidad y
entendimiento, presentdndose la primera como la faculdad “inferior do
conocimiento. La imaginacién es un modo de la intuicion sensible “aun sin
la presencia del objeto. [...] Siendo uma facultad que no estd destinada a
la presencia de lo intuible, realiza ella misma, es decir, crea y forma la
imagen12 (HEIDEGGER, 1954:112, grifo do autor).

Em Merleau-Ponty, a questdo imaginario aparece sutilmente em O visivel e o Invisivel
em uma de suas notas de trabalho (datada de novembro de 1960), em que ele aponta a

definicdo vigente na época e 0 seu posicionamento a respeito desta questéo.

E para Sartre negagdo da negagdo, uma ordem em que a modificagdo se
aplica a si prépria, e assim vale como posigdo do ser, embora ndo seja
inteiramente o seu equivalente, e ainda que a menor parcela de ser
verdadeira, transcendente, reduza imediatamente o imagindrio. Isto
supde, pois, uma andlise bipartida: percepgdo como observagdo, tecido
rigoroso, sem nenhuma “luz’, lugar da nadificagdo simples ou imediata, o
imagindrio como lugar da negagdo em si. O ser e o imagindrio sdo para
Sartre “objetos”, “entes”. Para mim, sdo “elementos” (no sentido de
Bachelard), isto €, ndo objetos, mas campos, ser doce, ndo-tético, ser
antes do ser, - e além disso, comportando-se sua auto-inscrigdo seu
“correlato subjetivo” faz parte deles (MERLEAU-PONTY, 2000:329,
grifo do autor).

11 Ainteligéncia é o poder das imagens e das representagdes que lhe correspondem; e assim ... é uma reuni&o
livre e subsumpcéo desta massa pelo seu contetido peculiar. Desse modo, a inteligéncia se recorda em si
determinadamente naquela massa, e a forja segundo o seu contetido peculiar; e, neste grau, é fantasia, isto €, a
imaginacdo simbdlica, alegdrica ou poética. Estas imagens, mais ou menos concretas ou individualizadas, sdo
ainda sinteses, na medida em que a matéria em que o espirito subjetivo se da uma existéncia representativa,
provém do dado da intuicéo.

12 A imaginacdo, sendo “uma faculdade sensivel”, pertence as faculdades do conhecimento que foram divididas
em sensibilidade e entendimento, apresentando-se a primeira como a faculdade “inferior do conhecimento. A
imaginacdo é um modo da intuicdo sensivel, mesmo sem a presenca do objeto. [...] Sendo uma faculdade que ndo
esta destinada a presenca do intuitivo, realiza ela mesma, ou seja, cria e forma a imagem.
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Castoriadis apresenta a nogdo de imaginario dizendo que a histdria da humanidade é a
historia do imaginario humano. Individuos e coisas sdo criagcdes sociais, tanto do ponto de
vista da sociedade, como na sua porcao individual. Aquilo que ndo é social para as coisas
pertence ao mundo fisico e aquilo, no sujeito, que ndo é social pertence a sua esfera psiquica,
que também é necessariamente condicionada a uma sociedade.

Aquilo que, para Castoriadis, mantém uma sociedade € sua instituicdo no que concerne
tanto as instituicdes em geral, como as instituices particulares de uma sociedade considerada.
Dessa forma, uma sociedade pode ser considerada um pequeno grupo, uma nagao, ou mesmo
toda humanidade de maneira que essa se constituiria a partir de sua instituicdo. Nesse

contexto, “instituicdo” é utilizada

no sentido mais amplo e mais radical: normas, valores, linguagem,
instrumentos, procedimentos e métodos de fazer frente as coisas e de
fazer coisas e ainda, € claro, o préprio individuo, tanto em geral como no
tipo e na forma particular que lhe dd a sociedade considerada
(CASTORIADIS, 1987:229).

Em cada sociedade instituida, hd uma unidade desses elementos — normas, valores,
linguagem, instrumentos, métodos -, que fazem com que essa se mantenha viva e perpetue-se.
Esses elementos constituem e compBem as significagdes imaginarias sociais que sdo sua
origem e sua perpetuacdo. Essa garantia de existéncia acontece pelo imaginério social que faz
com que um povo, uma nagdo, uma sociedade mantenha a sua identidade e se estabeleca
como instituicdo. Diz-se imaginario porque a existéncia desses elementos nédo é passivel de
explicaces ldgicas, e social porque essas criagfes acontecem por meio de uma instituicdo que
é compartilhada por um coletivo andénimo.

Acrescenta-se também a nocdo de sociedade instituida-instituinte, pelo fato de a
instituicdo ter sua parcela determinada — instituida - e a idéia de infindavel porvir sendo
criacdo, movimento, alteridade - instituinte. Sem imaginacdo nao ha desejo e € dessa maneira
que a criacdo aparece como consequiéncia daquilo que um individuo ou uma sociedade
apresenta como suas significacbes do imaginario radical (como resultante da psique do
sujeito) ou social (como produto da coletividade).

O imaginério radical é criacdo de novas formas de ver, de ser, de pensar e falar no
mundo. Sua dimensdo social-historica aparece na coletividade oculta da humanidade e se
estabelece nas relacdes sociais entre os individuos. Sua dimensdo psiquica aparece

individualmente nos seres humanos (nas representacées, no afeto e na emocao). O imaginario
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radical manifesta-se nas figuras que podem ser entendidos como categorias, simbolos, signos.
Essas significacdes imaginarias fazem com que tudo o que é dito seja passivel de maltiplas
facetas de acordo com aquilo que essa mencdo representa. Falar, pensar sdo as conseqiéncias
concretas daquilo que tem sentido para uma sociedade instituinte. E essa instituicao-instituinte

que faz com que uma sociedade seja um produto inacabado e em constante criacéo.

3.3 O Imaginario e sua relacdo com a Aprendizagem

E a instituicdo da sociedade que determina o que € e o que ndo € 'real’, o
que tem um sentido e o que é desprovido dele. Toda sociedade é um
sistema de interpretagdo do mundo. Toda sociedade uma construgdo, uma
constituigdo, uma criagdo de um mundo, de seu préprio mundo.
(CASTORIADIS, 1987:232)

Linguagem é criacdo de sentido. Por isso, aprender uma nova lingua é sobrepor suas
dimensdes de codificacdo e entender que sua aquisicdo € constante. Para tanto, considerar o
que cada sujeito tem a dizer, e buscar entender as razdes para tal, € indispensavel, sendo
estariamos reproduzindo e repetindo estruturas estabelecidas. Quando aprendemos uma
lingua, ela nos permite criar e recriar novas formas de significacdo, ndo somente aquelas ja
estabelecidas, como outras novas que hdo de emergir das relagfes sociais. Por que e para que
serviria 0 aprendizado de uma lingua se ndo permitir aos individuos criarem e recriarem
socialmente?

“Embromation” é um termo que, necessariamente, seria banido radicalmente de
qualquer contexto dominado por estruturalistas mais pungentes. Por outro lado, essa tentativa
de aproximacdo da lingua-meterna a lingua estrangeira pode ser visto como a criacdo de um
novo modo de dizer as coisas. O que dizer também sobre o tdo atualmente corrente modo de
falar dos brasileiros em suas relagdes sociais, quando dizem: “vou estar fazendo”. Fruto da
estrutura gramatical da lingua inglesa, essa incorporacao € a expressdo clara de novos modos
de entender uma lingua. A linguagem fala muito de sua sociedade e, por conseguinte, é falada
e recriada por ela.

A aprendizagem de uma lingua é a revelacdo daquilo que traz significacdo para uma
sociedade, considerando o que os individuos consideram como importante e relevante. Sendo
assim, ao aprender um novo idioma, 0s sujeitos incorporam outro modo de relagdo com a
sociedade instituida e passam a prover novos meios de sentir, perceber e apreender seu mundo

de significac0es.



CAPITULO 4
A PESQUISA COMO ATO DE RELAGOES COM A LINGUAGEM

Esta pesquisa traz uma interpretacdo a partir do método qualitativo, considerando que
a analise aqui proposta servira de aparato empirico as idéias articuladas anteriormente a
respeito das concepgdes de aprendizagem, de linguagem e do imaginario. Mais do que um
método, uma pesquisa cientifica preconiza uma atitude filoséfica pautada em aspectos que
determinam a visdo de mundo do sujeito-pesquisador, a relacdo sujeito-objeto, uma dialética
especifica e a busca do sentido das coisas. Para que tais categorias possam evidenciar o
posicionamento tedrico adotado, consideramos o arsenal tedrico apresentado ao longo dos
capitulos anteriores. Através da interpretacdo dos dados obtidos no discurso dos sujeitos,
muitas das idéias inicialmente discutidas tomaram corpo na realidade vivenciada nos cursos

de lingua da cidade de Campo Grande, MS.

A andlise lexical serviu de metodologia na pesquisa educacional por propiciar
uma organizacgéo de dados mais clara, concisa e completa para um entendimento mais preciso
dos discurso dos sujeitos, ou mesmo para aqueles que, por ventura, buscarem os dados
coletados. A organizacdo dos depoimentos em categorias € a revelacdo de que ha elementos
primordiais ao tratarmos da aprendizagem da lingua inglesa e que esses carregam uma teia de
elementos capaz de abarcar boa parte do mundo de significagdes da aprendizagem do inglés.
Propomos, dessa maneira, a interseccdo dos discursos da escola, do professor e do aluno

revelando pontos em comum e discordantes.
4.1 Caracterizagdo do Campo de Pesquisa

Os cursos de idiomas adquiriram ao longo dos anos uma importancia ainda maior no
que se refere a relevancia dada ao conhecimento de um segundo idioma para a possibilidade
de o individuo ter maiores chances no mundo do trabalho. A globalizagdo, o intercambio de

culturas, a abertura do comércio internacional ou outras razdes especificas de cada setor da
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sociedade levam-nos a crer que comunicar e entender uma outra lingua chega a ser um
requisito importante para que o individuo possa sentir-se incluido na sociedade. O inglés,
devido a supremacia americana, € considerado a lingua mais falada no mundo e, portanto, seu
aprendizado é tomado como de extrema significacdo e importancia.

Nesta pesquisa, 0 sujeito-pesquisador tem relevancia na observacédo, identificacdo e
analise dos fatos da pesquisa. E evidente, sobremaneira, que essa empatia com o universo
empirico esteja intrinsecamente relacionada a formacdo e aos olhares propostos pela
pesquisadora.

Primeiramente, evidenciamos a escolha dos cursos de inglés da cidade de Campo
Grande. Este critério foi pautado na diversidade de alunos adultos existentes, nessas
instituicGes de ensino, sob diferentes aspectos quanto a formacdo académica, niveis sociais,
culturais e econémicos. A diversidade é elemento de demasiada relevancia e importancia
qguando se trata de aprendizagem de alunos adultos, principalmente quando tratamos de
incursdes ao imaginario.

Outro aspecto a ser destacado € o fato de Campo Grande, uma capital nova em
constante ascensdo, estando presente no cenério nacional e internacional, hospeda uma grande
numero de centros de ensino de lingua inglesa. Estes abarcam grande parte da populacdo em
geral e foram gradativamente instalando-se na capital. Ciente da necessidade de se conhecer
mais profundamente esse universo, uma analise historica mais aprofundada dessas escolas de
lingua inglesa, no &mbito administrativo, metodoldgico, social, parece bem pertinente.

A partir do levantamento inicial das empresas cadastradas na Junta Comercial no
CNAE - Classificagdo Nacional de Atividades Econdmicas —, cuja publicacdo data de
dezembro de 1995, identificou-se a existéncia de uma grande secdo de classificacdo de
atividade intitulada Educacdo. O registro das escolas de linguas aparece, apenas, como
empresa ligada ao Ministério da Industria do Comércio e Turismo, & Secretaria de Politica
Comercial e ao Departamento Nacional de Registro de Comércio. Ndo foi encontrada, até a
data da coleta de dados primarios, a existéncia de banco de dados ou registro associados ao
Ministério da Educacdo — MEC, ou Secretarias Estaduais ou Municipais de Educacao.

A secdo M — Educagdo — relne todas as empresas que possuem alguma atividade
ligada a Educacéo, estando nesta inclusas escolas de Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e
Médio, escolas de arte, academias e outros. Portanto, as escolas de idiomas ndo tém subsecédo
especifica e, além disso, as empresas aparecem registradas por nome fantasia, nome ou

sobrenome dos sécios ou siglas, ficando, dessa forma, bastante dificil a identificacdo precisa
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das escolas. Para garantir maior apuracdo, também foi consultado o banco de dados do
SEBRAE.

No levantamento inicial, apareceram 33 empresas cadastradas na Junta Comercial e 83
cadastradas no SEBRAE. Alguns critérios foram definidos previamente para garantir rigor na
pesquisa. Dentre as empresas cadastradas no CNAE, foram precisamente selecionadas as que
tiveram como ramo de atividade “aprendizagem continuada de jovens e adultos” ou “venda de
material”, ja que algumas escolas de lingua franqueadas possuem esse Gltimo como registro.
Em seguida, buscamos pelo endere¢co, nome ou nomes dos s6cios ou nome fantasia a
identificacdo dos telefones para contatos. Algumas empresas nao puderam ser localizadas ou
mesmo deixaram de existir e, por essa razdo, ndo puderam ser incluidas no universo de
pesquisa. Apos essa investigacao, alcangou-se um total de 33 escolas de inglés.

O contato com todas as escolas foi inicialmente realizado por telefone, quando
elucidamos aspectos gerais da pesquisa, tais como seu objetivo, sua veracidade e
principalmente o sigilo quanto aos nomes das escolas, dos alunos e dos professores
envolvidos.

Das 33 (trinta e trés) escolas:

- Com 5 (cinco) delas houve impossibilidade de contato;

- 4 (quatro) nao existem mais;

- 3 (trés) delas pertencem a mesma franquia e, por esse motivo, apenas uma foi contatada;

- 1 (uma) escola ndo foi contatada por ter passado o prazo estabelecido para as entrevistas
(31/10/2001);

- 1 (uma) escola foi vendida logo no inicio das entrevistas, ndo sendo, portanto, possivel dar
continuidade a pesquisa nesse local.

- 1 (uma) escola recusou-se a participar,

- 1 (uma) escola foi impossibilitada de marcar horério devido a sua dindmica de atendimento;

- 2 (duas) escolas possuem dois registros.

Das escolas franqueadas com mais de uma unidade, de mesmo proprietario ou nao,
julgamos ser desnecessario incluir todas as unidades, por isso apenas uma foi contatada. Com
todas essas variaveis, totalizamos 15 (quinze) escolas de linguas destinadas ao ensino do
inglés para alunos adultos localizadas em Campo Grande — Mato Grosso do Sul. E importante
ressaltar que seguimos criteriosamente 0s documentos oficiais fornecidos pala Junta

Comercial e pelo SEBRAE para que essas escolas fossem identificadas. Outras fontes de
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informacao ligadas a 6rgaos publicos também foram consultadas, mas, por ndo haver registro
especifico para escolas de idiomas, essas referéncias foram consideradas inexistentes.

Desse universo de 15 escolas, entrevistamos o coordenador pedagdgico ou diretor, um
professor e um aluno. Mesmo quando o coordenador ou diretor pedagogico também exercia a
funcdo de professor, evitamos entrevistar a mesma pessoa, salvo nas situa¢des em que isso foi
inevitavel, no caso de escolas de pequeno porte ou mesmo aquelas em que o agendamento
com outra pessoa ndo foi possivel.

As entrevistas foram realizadas com data e horario marcados previamente com o
coordenador, professor e aluno, escolhidos a partir do interesse e disponibilidade para
participar das entrevistas ou mesmo por indicacdo da prépria escola. Para cada uma das
categorias de entrevista, elaboramos um questionario estruturado com questfes abertas e
semi-abertas de maneira a enfocar o objeto de estudo investigado. Os entrevistados foram
informados do teor da pesquisa e puderam optar pela maneira mais conveniente para que essa
pudesse ser realizada: preenchimento do questionario de préprio punho, entrevista oral com
preenchimento por parte da pesquisadora ou ainda gravacdo da entrevista. Para esse Gltimo
caso, as entrevistas foram transcritas e, posteriormente, lidas e assinadas pelos entrevistados
para confirmag&o da sua propria fala.

Para os coordenadores pedagogicos ou diretores entrevistados, elaboramos uma ficha
cadastral contendo questdes do ponto de vista estrutural da escola, como data de fundacéo,
quantidade de alunos adultos, opcdo por inglés americano ou britanico, quantidade de
professores — nativos ou ndo -, material didatico e recursos utilizados pelos professores; e
questdes do ponto de vista pedagdgico, como a metodologia de ensino e a sua opinido pessoal

guanto a motivacdo dos alunos adultos.

4.2 Tabulacao dos Dados

Optamos por iniciar nossa analise registrando os dados possiveis de serem tabulados.
Dessa maneira, alguns aspectos estruturais extraidos da observagdo das escolas, bem como da
fala dos entrevistados, podem ser indicativos do universo das escolas de linguas em Campo
Grande.

A partir das entrevistas realizadas com coordenadores ou diretores das escolas,
observamos alguns dados empiricos que serdo apresentados através de topicos referentes as
escolas de linguas, aos professores e aos alunos.
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4.2.1. Escolas de Linguas

As primeiras escolas de linguas de Campo Grande datam da década de 1970. Cerca de
26% das escolas que ainda permanecem foram fundadas nesse periodo. Uma parcela de
escolas de mesmo percentual iniciaram suas atividade na década de 80. Incluimos em uma
terceira parte desse universo as escolas cuja fundacdo aconteceu na década de 1990 e nos anos
2000 e 2001. Sendo assim, ha, nesse periodo, o surgimento de 48% das escolas em
funcionamento (considerando os dados obtidos até novembro de 2001).

Nas entrevistas, obtivemos outros dados demonstrativos da parcela da populagéo
campo-grandense de alunos adultos que estudam inglés. Para identificacdo da quantidade de
adultos de Campo Grande, consideramos 0 Quadro Geral de Mato Grosso do Sul, fornecido
pelo Tribunal Superior Eleitoral, em que identificamos a quantidade de alunos adultos
votantes. Levando em consideracdo esta estatistica de eleitorado, o nimero de habitantes
dessa cidade e a quantidade de alunos estudantes revelada pelas escolas, temos que:

- 1% dos habitantes da cidade de Campo Grande estudam inglés em uma instituicdo de
ensino;
- Desse total, 40,5% sé&o alunos adultos.

Outra questdo levantada foi quanto a opcdo da escola em diferenciar, priorizar a
variacdo da lingua inglesa quanto a sua origem, pronuncia e habitos, no que se refere a
diferenca do inglés britanico, falado na Inglaterra prioritariamente, e o inglés americano:

- 3 escolas disseram ndo possuir nenhuma tendéncia para uma dos dialetos por se tratar do
mesmo idioma;

- 6 escolas apontaram preferéncia pelo inglés americano por razbes quanto a formacao dos
professores, material utilizado, por acreditarem haver entre Brasil e Estados Unidos uma
proximidade de cultura, por opcdo da franquia e por ser também a variacdo da lingua mais
amplamente utilizada;

- 1 escola apresenta claramente opcao pelo inglés britanico;

- 5 escolas admitem as diferencas e propdem o ensino das variagdes da lingua.

Ao serem interrogados a respeito do material didatico e recursos materiais utilizados,
pudemos observar certa regularidade nas respostas. As escolas admitem o uso de livros
importados ou, quando sdo escolas franqueadas, utilizam o mesmo material da sede e
apostilas complementares produzidas ou ndo pela prépria escola. Apenas uma escola revelou
0 uso de livros paradidaticos. Os recursos materiais utilizados baseiam-se, essencialmente, na

utilizacdo de audiovisuais, como fitas, CD’s, videos, cartazes, pésteres, revistas, jornais,
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panfletos, objetos concretos, retroprojetores, jogos didaticos. Estes aspectos sdo apresentados
pelas escolas como de consideravel importancia e relevancia.

De acordo com entrevista realizada com os coordenadores ou diretores quanto aos
professores das escolas de linguas em questdo, aproximadamente 6% sdo provenientes de
paises cuja lingua-mae é o inglés.

Para analise criteriosa do objeto de pesquisa, vale descrever alguns elementos
constitutivos existentes nos cursos de linguas. Pois, todo e qualquer signo lingiistico do
ambiente escolar diz, e muito, de suas crengas, vontades, experiéncias, anseios e objetivos.
Todos os sujeitos envolvidos, desde a secretaria até a diretoria, revelam, a todo o0 momento, as
razdes pelas quais fazem parte daquele contexto e suas impressdes objetivas e subjetivas a
respeito do aprender e ensinar a lingua inglesa. Sendo assim, relatamos as observacdes
realizadas. Tanto os nomes das escolas, como de todas as pessoas envolvidas na pesquisa,
serdo representados por letras e nimeros, a fim de preservar sua identidade, mantendo o rigor
da pesquisa.

Os aspectos referentes a estrutura fisica das escolas foram os primeiros pontos
observados. Muitas das crengas, posicionamentos, escolhas tedricas, olhares sobre a
aprendizagem de uma escola de linguas séo revelados a partir dos elementos existentes em sua
estrutura fisica. Por outro lado, buscamos evitar muitos detalhamentos quanto as escolas para
que elas ndo pudessem, de forma alguma, ser identificadas. Outro ponto destacado nas
descricdes abaixo foram as prioridades apontadas pelos mantenedores ou coordenadores, as
impressGes e as caracteristicas que de alguma maneira foram destacadas ou evidenciadas

durante as observacdes, pesquisas e entrevistas.

Escolas de Linguas Observacdes realizadas

- Localizada numa regido considerada nobre e

privilegiada da cidade.

El
- Prioriza atividades com pequenos grupos vinculados a
empresas, aulas individuais e acompanhamento escolar.
- Ambiente familiar.
- Localizada em area central.
E2 - Pouco tempo de existéncia.

- Os grupos sao divididos por nivel de proficiéncia na
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lingua, desprezando-se a faixa etaria dos alunos nos grupos.
- Propde para alunos uma diversidade de cursos, como
os de inglés, espanhol e lingua portuguesa, além de leitura e
interpretacdo de textos, inglés para mestrado, concurso e
vestibular, portugués e redagdo para concursos e provas

internacionais.

- Oferece outras linguas.

- Exposicdo de cartazes, livros, revistas e materiais nas

E3 salas de aula.

- Troca semanal de professores nos grupos em uma
diversidade de atividades, como debates, musicas, filmes,
jogos, bateria de exercicios ou quaisquer tipos de atividades.

- Localizada numa area central da cidade de Campo
Grande.

E4 - Dependéncias adaptadas para a instalacdo de uma
escola de idiomas.

- Exposicdo de troféus, placas de homenagem a escola,
livros, dicionarios, revistas e fotos de eventos realizados.

- Localizada na area central de Campo Grande.

- Oferece outro idioma.

E5 - Dependéncias adaptadas para a instalacdo de uma
escola de inglés.

- Salas pequenas.

- Atende prioritariamente adultos.

- S@o exigidos professores com formacdo em Letras e

E6 fluéncia na lingua.

- O alunos tém disponivel uma televiséo ligada a TV a
cabo na recepcao.
- A escola considera como um aspecto bem relevante

instalacBes confortaveis.

- Situada numa area considerada nobre.

- As aulas sdo distribuidas de acordo com a
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E7

disponibilidade dos estudantes

- Exigéncias da franquia quanto ao numero de alunos por
sala, registro, organizacdo e nomenclatura, tanto no que se
refere ao aspecto fisico, quanto ao pedagdgico.

- Espago de estudos com livros, revistas em inglés e
equipado com computadores ligados a Internet.

- Ambiente informal.

ES8

- Area de convivéncia para os alunos.

- Localizada em area central da cidade.

E9

- Situada numa area central da cidade
- H& uma éarea livre para alunos e professores.
- Nas salas de aula, encontram-se cartazes em inglés.

- H& um espago de convivéncia com sofas, poltronas,

televisdo e video.

E10

- H& um laboratorio de linguas contendo computadores
com a possibilidade de uso de som e imagem.

- Ha uma biblioteca.

Ell

- Localizada em area residencial nobre
- Ambiente familiar.
- Dependéncias adaptadas para instalacdo de escola de

inglés.

E12

- Localizada em area central da cidade.
- Acesso, na sala de espera, a revistas em inglés e jornais
locais.

- As salas sdo pequenas.

E13

- Localizada em area nobre da cidade.

- Salas de aula equipadas com recursos audiovisuais.

- Os alunos tém acesso a televisao a cabo na recepgéo

- [Escola ambientada de acordo com as datas

comemorativas.

El4

- Escola de pequeno porte localizada em &rea nobre da

cidade.
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- Escola que segue os padrdes propostos pela franquia.

- Localizada em éarea residencial nobre da cidade.
E15 . s
- Possui area de convivéncia para alunos.

- Espago para estudos com computadores, livros e

videos.

Levando em consideracdo o universo das escolas de linguas identificado, todas as
escolas estdo localizadas em areas centrais ou em areas residenciais nobres de facil acesso a
boa parte da populacdo campo-grandense. Nessas observacOes realizadas, percebemos certa
preocupacdo nos ambientes das escolas de linguas, em propiciar aos alunos ambientes
acolhedores, priorizando a exposi¢cdo de cartazes, fotos, banners, posteres, ou mesmo com a
colocacdo de livros e revistas estrangeiras de facil acesso aos alunos. H& uma aparente
preocupacdo em oferecer espacos de convivéncia nos mais diferentes formatos, contendo
televisdo com canais em lingua estrangeira, computadores e videos. Essa tendéncia na
ambientacdo dos espacos propicia um nimero consideravel de possibilidades de uso da lingua.
Constatamos, porém, certo contraste entre aquilo que aparentemente nos € revelado e a
discordancia nos discursos dos entrevistados. Tais similaridades entre as escolas sdo evidentes
quanto ao aspecto fisico, mas no que se refere as suas crengas, esses pontos em comum se

esvaem.

4.2.2 Professores

As entrevistas realizadas com os professores objetivaram identificar o perfil do corpo
docente das escolas de linguas, ja que em boa parte delas esses foram escolhidos pelos
coordenadores ou diretores da escola para realizar a pesquisa. Pressupomos que essa escolha
tenha sido pautada em critérios voltados para a selecdo de professores que pudessem revelar,
mais fielmente, o perfil da escola. Portanto, apenas julgamos relevante para esta pesquisa
determinar que tais profissionais fossem professores de alunos adultos, ja que essa € a faixa
etaria estudada.

Quanto aos professores, as questdes foram de cunho profissional enfatizando a sua
opcdo pela carreira docente, sua formacdo e predilecdo quanto a faixa etaria dos alunos.

Dando vazédo ao conhecimento de sua atuacdo pedagdgica no que se refere a motivacéo dos
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alunos, esses tambeém foram questionados quanto as razdes dos alunos adultos para iniciar o
aprendizado da lingua inglesa e para permanecer estudando o idioma.

Uma das questbes levantadas referiu-se a formacdo dos professores. Julgamos
importante delinear o perfil desses professores, a partir de sua capacitacdo, para exercer a
funcdo de professor nessas escolas de linguas. Para tanto, observamos que dos 15 professores
entrevistados:

- Todos possuem formacdo linguistica adquirida em cursos de idiomas;

- 3 tém formac&o académica em Letras, sendo que 1 possui pos-graduagdo na area;
- 2 estdo em formacdo académica em uma outra area das Ciéncias Humanas;

- 2 tém formacéo superior completa em uma outra area das Ciéncias Humanas;

- 3 tém formacao superior em uma area das Ciéncias Exatas;

- 1 tem formag&o superior em uma area das Ciéncias Biologicas;

- 4 possuem apenas formacéao adquirida em curso de linguas.

4.2.3 Alunos

O contato realizado com os alunos adultos foi estabelecido através das escolas de
linguas identificadas na pesquisa. A selecdo dos entrevistados levou em consideracdo
indicacdes da escola, disponibilidades dos alunos, ou mesmo interesse desses em participar da
pesquisa. Vale acrescentar que consideramos como adultos aqueles cuja idade fosse igual ou
superior a 18 anos e, ainda, também solicitamos alunos que fossem iniciantes de 1 a 2 anos de
estudo da lingua inglesa, ja que poderiamos correr o risco de entrevistar alunos que iniciaram
seus estudos na adolescéncia, desconhecendo ou nédo se recordando das razdes que os fizeram
iniciar seu aprendizado.

Nas entrevistas realizadas com alunos adultos, procuramos formular questdes que 0s
fizessem refletir a respeito de seu interesse inicial pelo aprendizado da lingua inglesa e a sua
permanéncia no curso. Essas questdes para os alunos pautaram-se em dois aspectos: 0s
motivos que os levaram a iniciar seu aprendizado e as razdes que os fazem permanecer.

Propusemos, ainda, uma pergunta estruturada cuja resposta pautava-se na ordenagao
de elementos que permeiam a aprendizagem da lingua inglesa. Essa terceira questéo prioriza a
identificacdo, por ordem de importancia, dos elementos que eles julgam mais relevantes para
seu aprendizado: atividades, escola, material didatico, professor e recursos materiais.

As duas ultimas questdes foram apenas uma variacdo das duas primeiras. Estas tinham

como objetivo fazer com que o aluno, deslocando-se de seu papel de aprendiz, pudesse olhar a
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questdo da aprendizagem sob o prisma da instituicdo de ensino. Dessa maneira, acreditamos
que eles poderiam revelar aspectos que, nas questdes anteriores, ficaram, de certa forma,
encobertos.

Quanto a relevancia e importancia dos elementos envolvidos na aprendizagem, como
atividades, escola, material didatico, professor e recursos materiais, dos 15 alunos
entrevistados:

- 11 alunos adultos colocaram o professor como elemento mais importante dentre os demais
apontados;

- 1 considerou todo o conjunto de elementos como importante;

- 2 escolheram a escola como sendo mais relevante;

- 1 optou pelo material didatico.

Nas entrevistas realizadas com os alunos, as questdes giraram em torno das razdes que
os fizeram iniciar seu aprendizado da lingua inglesa e aquilo que os mantém estudando. Essas
tinham como objetivo fazer com que os alunos rememorassem sua experiéncia inicial com o
inglés, de maneira a identificar os fatores de maior ocorréncia. Para que pudéssemos abstrair
uma maior fidedignidade das colocagBes por eles apresentadas, propusemos, também, o
deslocamento desses sujeitos do papel de alunos para o de mantenedor/coordenador dos
cursos de idiomas a fim de elencar os itens de maior relevancia para o aprendizado da lingua
inglesa. Além disso, optamos por uma pergunta fechada por alternativas definidas para
ordenacdo dos elementos mais importantes para a aprendizagem dos alunos. Essa formatacao

correspondeu as expectativas e propiciou um levantamento eficaz dos dados.

4.3. Analise Lexical dos Depoimentos

A anélise lexical serviu de referencial metodoldgico para o agrupamento l6gico das
entrevistas destacando os elementos lexicais de maior relevancia na fala dos entrevistados.
Baseado nos estudos de Michel Thiollent, pudemos utilizar as técnicas de selecdo dos
depoimentos evidenciado as falas similares e provendo dessa maneira um modelo mais claro e
didatico das analises. Nesse método de pesquisa, 0s elementos lexicais sdo exaltados e € a
partir deles que a definicéo de categorias aparece.

Para que a analise pudesse ser realizada, consideramos os discursos dos
coordenadores (como representantes da Escola), Alunos e Professores, agrupando o0s
depoimentos quanto as questfes levantadas nos questionarios e/ou entrevistas. A
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representacdo por letras e nUmeros mantém-se com o intuito de preservar a identidade dos
sujeitos envolvidos na pesquisa:

- para os coordenadores, a letra E por esses representarem a fala das Escolas;

- para os Professores, a letra P;

- para os Alunos, a letra A.

Os numeros que as acompanham foram dados de acordo com a ordem das escolas
visitadas ou agendamento das entrevistas. Totalizando 15 escolas, 15 coordenadores, 15
professores e 15 alunos, buscamos evidenciar e exaltar os depoimentos de maior relevancia
para 0 tema deste trabalho, j& que a reproducdo total de todas as entrevistas seria
desnecessaria para 0 que propomos. A extracdo das falas levou em consideragdo a
espontaneidade dos depoimentos dos entrevistados, por isso que poucas alteracbes foram
realizadas para que ndo houvesse deturpagdo ou alteracdo daquilo que as pessoas disseram,
salvo nos momentos em que a correcdo era primordial para o entendimento. Quando
necessario, algumas complementacdes foram feitas entre colchetes para que o leitor pudesse
entender a que exatamente o sujeito referia-se. Sendo assim, em algumas falas, a presenca de
certos elementos precisa ser previamente explicitada:

e né (ndo é7?); sabe?, t&? (estd bom?) — Muitos entrevistados fazem uso dessas
expressdes coloquiais & espera de uma confirmagédo do pesquisador em relagdo aquilo
que eles dizem.

e Repeticdo de palavras — Em algumas falas, h4 a ocorréncia de repeti¢do sucessiva da
mesma palavra. Esse recurso aponta para a necessidade de um tempo maior para a
formulacdo do pensamento.

e Reticéncias (...) — As reticéncias foram utilizadas para representar os momentos de

siléncio ou as pequenas pausas de pensamento nas entrevistas.

Dentre as multiplas possibilidades de escolha, para o presente trabalho, optamos por
seis categorias por serem estas alvo de nossas indagac6es ao longo do trabalho e as de maior
ocorréncia nos segmentos Escola, Professor e Aluno. S&o elas:

e Aprendizagem da Lingua Inglesa — Quais sdo as concep¢des?
e Aprendizagem da Lingua Inglesa — O que é Aprender?
e Demanda Inicial para o Aprendizado da Lingua Inglesa — Por que comecar a

estudar?
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e Demanda Posterior para o Aprendizado da Lingua Inglesa — O que o/a faz continuar
estudando?

e Motivacdo Interna — O que leva a aprender?

e Motivacdo Externa — O que faz aprender?

A primeira categoria refere-se as concepgfes de Aprendizagem de Lingua Inglesa
desenvolvidas no primeiro capitulo e que perpassam o discurso dos sujeitos. Apesar dessa
questdo ter sido abertamente requerida no questionario dirigido aos mantenedores das escolas,
h& uma instabilidade e discordancia entre as justificativas apresentadas e os posicionamentos
entre professores e alunos. Destacamos essa categoria para entender quais referenciais
pedagodgico-metodolégicos, explicitos ou implicitos, existem nas escolas.

A categoria Aprendizagem da Lingua Inglesa — Quais sdo as concepgbes? foi
subdividida em sete sub-categorias, de acordo com as abordagens pedagdgicas desenvolvidas
no capitulo 1: Abordagem Tradicional, Abordagem Humanista, Abordagem
Comportamentalista, Abordagem Cognitivista, Abordagem de Ensino para Fins Especificos
Abordagem Comunicativa e Abordagem Sociocultural. Dessa forma, pudemos identificar e
responder muitas questfes quanto as metodologias com maior incidéncia, contraposicdo entre
teoria e pratica e a ocorréncia de uma ou mais concepgdes nos cursos de linguas.

Uma segunda categoria que vem ao encontro das teorias apresentadas no capitulo 2 é o
esclarecimento do que a aquisicdo de um novo idioma traz a tona. Quando tratamos da
importancia do conceito de linguagem ao aprender uma lingua, consideramos a divisdo da
linguagem como codigo, na apresentagdo de suas estruturas formais, e como lingua, na
possibilidade de comunicacdo e interacdo entre 0s sujeitos. Por essa razéo, julgamos ser
imprescindivel apresentar como categoria a visao dos sujeitos frente a aprendizagem da lingua
partindo dos conceitos de cddigo e lingua. Essa categoria foi denominada Aprendizagem da
Lingua Inglesa — O que é Aprender?;

Na categoria Demanda Inicial para o Aprendizado da Lingua Inglesa — Por que
comecar a estudar? - a motivacao inicial desses alunos é ponto crucial para o aprofundamento
das razées individuais e sociais que levam as pessoas a estudar a lingua inglesa. E de extrema
importancia considerar que ha diferencas entre a motivacédo inicial e a motivacdo posterior.
Esse questionamento foi realizado principalmente com professores e alunos que estéo
diretamente ligados ao aprendizado da lingua. Necessidade Profissional, Necessidade Pessoal,
Exigéncia do Mercado, Projecdo Social e Forca de Vontade Pessoal sdo as sub-categorias
apresentadas nesse segundo item como justificativas para a iniciagdo no aprendizado da lingua

inglesa.
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Como apresentamos no paragrafo anterior, ha diferencas consideraveis entre o iniciar e
0 continuar o aprendizado da lingua. Portanto essa terceira categoria apresenta as razdes que
sdo relevantes para a permanéncia da motivacdo. Na Demanda Posterior para o Aprendizado
da Lingua Inglesa — O que o/a faz continuar estudando? - temos como sub-categorias:
Planejamento, Técnicas de Ensino Diferenciadas, Ambiente Acolhedor, Forca de Vontade
Pessoal e Necessidade Pessoal. Estes sdo 0s aspectos mais apontados pelos entrevistados como
aqueles que garantem a continuidade dos alunos em seus estudos.

As quinta e sexta categorias foram selecionadas como sendo condizentes aquilo que
este trabalho trata em seu capitulo inicial: a Motivacdo. Analisamos criteriosamente as falas
dos entrevistados e percebemos a necessidade de dividir essa questdo em duas categorias,
levando em consideracdo a teoria central deste trabalho, que se refere ao Imaginario. Nesse
ponto, acreditamos que a divisdo em Motivacdo Interna — O que leva a aprender? e Motivacao
Externa — O que faz aprender? estaria mais condizente ao aporte tedrico.

Como motivagdo interna, consideramos sub-categorias voltadas para as Razdes
Pessoais e 0 Desejo de Aprender a lingua inglesa. Como motivacao externa, as sub-categorias
Professor, Recursos Materiais e Aulas Diversificadas parecem corresponder aos anseios que 0s
alunos tém em seu aprendizado.

Seguem abaixo as categorias e suas respectivas sub-categorias:

e Aprendizagem da Lingua Inglesa — Quais sdo as concep¢oes?
- Abordagem Tradicional,
- Abordagem Humanista;
- Abordagem Comportamentalista;
- Abordagem Cognitivista;
- Abordagem de Ensino para Fins Especificos;
- Abordagem Comunicativa;
- Abordagem Sociocultural.

e Aprendizagem da Lingua Inglesa — O que é Aprender?
- Linguagem como Caédigo;

- Linguagem como Lingua.

e Demanda Inicial para o Aprendizado da Lingua Inglesa — Por que comecar a estudar?
- Necessidade Profissional;
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- Necessidade Pessoal;
- Exigéncia do Mercado;
- Projecédo Social;

- Forga de VVontade Pessoal.

e Demanda Posterior para o Aprendizado da Lingua Inglesa — O que o/a faz continuar
estudando?
- Planejamento;
- Técnicas de Ensino Diferenciadas;
- Ambiente Acolhedor;
- Forca de Vontade Pessoal;
- Aspectos Estruturais;

- Necessidade Pessoal.

e Motivacado Interna — O que leva a aprender?
- Pessoal;

- Desejo de Aprender.

e Motivacdo Externa — O que faz aprender?
- Professor;
- Recursos Materiais;
- Aulas Diversificadas.

Nossa discussdo prossegue apresentando o ponto de vista dos mantenedores ou
coordenadores das escolas, dos professores e dos alunos sobre diferentes angulos da
aprendizagem da lingua inglesa. Para tanto, elencamos algumas falas que julgamos ser um
demonstrativo palpavel da visdo das instituicdes quanto a maneira pela qual os alunos
aprendem. Esses posicionamentos foram extraidos das entrevistas cujas questdes tratavam das
categorias supracitadas.

Para maior entendimento dos depoimentos dados pelos mantenedores, professores e
alunos, destacamos - em negrito - de suas falas aquilo que foi considerado. Ao longo das
transcricbes das entrevistas, foi necessario que fizéssemos, também, algumas
complementacOes para entender o pensamento dos sujeitos. Para isso, a utilizagdo de chaves

para complementar ou explicitar algum comentério foi fundamental no sentido de explicitar
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ou indicar a qual questdo o professor entrevistado estava se referindo. Além disso, algumas

correcOes foram realizadas para uma perfeita harmonia do texto, mas sem causar nenhum

desvio daquilo que foi dito.

4.3.1. Aprendizagem de Linguas

QUAIS SAO AS CONCEPCOES?

ABORDAGEM
TRADICIONAL
ABORDAGEM
HUMANISTA
ABORDAGEM
COMPORTAMENTA
LISTA

ABORDAGEM
COGNITIVISTA

Da Abordagem Tradicional

ABORDAGEM DE
ENSINO PARA FINS
ESPECIFICOS

ABORDAGEM
COMUNICATIVA

ABORDAGEM
SOCIOCULTURAL

DEPOIMENTOS

“O meu papel em relagdo a motivacdo dos meus alunos adultos é ndo
deixar que o interesse deles caia. Tem que estar sempre fazendo, conversando
com eles, passando as instrucdes que eles precisam ter e também conversar com
eles sobre a importéncia que aquilo ali esta tendo na vida deles”.(P15).

“Para permanecer no curso, depende muito do estimulo que vocé da para
o0 aluno. Se o aluno néo tiver um estimulo dentro do curso, ndo sentir que ele se
adaptou ao seu método de ensino, ou se ele sentir que ndo é aquilo que ele estava
pensando que seria o curso dele, eu acho que certamente vai desistir” (P15).

“Bom, eu acho que primeiramente vocé tem que ter uma base,

professores que tenham aquela didatica em ensinar, porque tem muitos




professores que sabem mas sabem pra eles. Isso ai ja € um fator que se o0 aluno
Vé, percebe isso, com certeza ele ja ndao vai gostar, como é 0 meu caso” (A8).
“E um tempo grande, mas eu acho que em pouco tempo Vocé nao

aprende nada. Tem que ser mesmo aquela coisa mais arrastada” (A15).

Da Abordagem Humanista

DEPOIMENTOS

“Os alunos se motivam quando percebem seu progresso” (E1).

“Em primeiro lugar, € preciso fazer com que o aluno adulto acredite na
sua capacidade de aprender. Feito isso, € colocar em préatica todo seu entusiasmo
e recursos para manter a chama viva — a chama do querer aprender e saber
que vai aprender” (P4).

“Eu acho que se ele tem o retorno, se ele estd aprendendo, se ele sente
que ele estd aprendendo, ele permanece, né? A ndo ser que ele também néo
tenha tempo em absoluto pra acompanhar e comecar a ir mal, se ele vai mal, ai
ele também larga” (P11).

“Meu papel principal é incentiva-lo, ajuda-lo a enfrentar as possiveis
dificuldades de aprendizagem (que é mais comum em alunos adultos). Sempre
digo que ao deparar-se com as dificuldades (Inglés), ao invés de desistir, ele deve
ver aquilo como um desafio que deve ser vencido” (P13).

“Entdo eu faria isso, eu faria turmas de adultos e tentaria agrupa-los por
objetivos. Eu tentaria colocar atividades dentro do curso que coincidisse com 0s
objetivos deles.[...] Entdo, eu também iria manter esse tipo de coisa, né, iria
também ta procurando junto com os alunos, fazendo pesquisa entre eles, 0 que
eles gostariam de encontrar na escola. Se vocé assistir filmes, ler livros, fazer

grupos de estudos, entdo eu tentaria procurar também, junto com os alunos” (A10).

Da Abordagem Comportamentalista
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DEPOIMENTOS

“Na motivacao do aluno, minha funcdo € deixa-lo a vontade em relacdo
ao aprendizado, mas com uma cobranca leve. A aula tem que ser descontraida,
bem como o professor ter bom humor, gostar de ensinar — estes sdo outros

requisitos que o professor deve preencher”(P12).

Da Abordagem Cognitivista

DEPOIMENTOS

“Aqui a gente faz de tudo para que o aluno realmente aprenda. Os
alunos adultos estudam inglés por necessidade do mercado profissional, visando
um aperfeicoamento profissional” (E10).

“Tento ajuda-los da melhor maneira, indicando o caminho que eles
devem seguir (no que diz respeito a estudar sozinhos). Tento facilitar'* (P6)

“Um aluno permanece no curso quando percebe que esta conseguindo a
aprender, e também quando tem aulas em que o aluno se sente bem, aprendendo
de uma forma descontraida, ndo ficando somente em cima do livro” (P10).

“(Professora) Moderadora do conhecimento de Inglés a ser oferecido,
indo ao encontro do que eles vieram buscar” (P10).

“Eu acho que a metodologia do curso ajuda o aluno a permanecer, 0
interesse do professor em ajuda-lo, o desafio de enfrentar as dificuldades do
aprendizado e também os resultados que vdo surgindo durante o curso (as
conquistas)” (P13).

“[...]Jvocé tem que ter um interesse muito grande, uma vontade muito
grande, entdo eu acho que tem que vir muito do aluno, tem que vim dele
principalmente” (A8).

“Investiria também na qualidade de ensino (equipe com bons professores,
material didatico), ofereceria também horarios compativeis com o horario de
trabalho, adequando as necessidades daquele alunos, que porventura nao

pudesse frequentar as aulas, naquele determinado horario, oferecendo a ele, um
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professor que pudesse orienta-lo em suas atividades” (A9).

“Ofereceria um bom material didatico, que na minha opinido €
fundamental, e também um bom professor, porque algumas vezes o aluno vai se
motivar com o aprendizado de inglés se tiver um professor que o motive,
oferecendo aulas dindmicas em que professores e alunos participam juntos nas

aulas, sem haver hierarquia (professor e aluno)” (A9).

Da Abordagem de Ensino para Fins Especificos

DEPOIMENTOS

“A maioria deles procura o curso de inglés para Mestrado e negdcios,
mas temos algumas donas-de-casa que aproveitam seu tempo livre para aprender
inglés” (E11).

“O nosso diferencial, o qual é o aprendizado do idioma inglés em um
sistema intensivo — o periodo de estudo restringe-se a um ano e meio —, é voltado
para executivos, profissionais liberais, académicos, etc” (E14).

“Acho importante estar mostrando a eles (alunos) situacfes bem praticas
onde podemos usar a lingua e também em contextos que Ihes interessam tipo o
profissional de cada um (levando em consideracdo a area profissional) em que
cada aluno adulto atua)” (P2).

“Se 0 professor consegue estimular ele (os alunos), motivar ele a estudar,
entdo ele vai conseguir ir melhor e vai permanecer no curso por mais tempo e vai
aprender mais inglés, obviamente. E dificil motivar eles a fazer atividades
extraclasse. De repente vocé colocar em disposicdo do aluno adulto varios
métodos, cada um adequado a determinado ramo, né, do conhecimento de
lingua inglesa, acho que facilita a ele estar sempre motivado porque vai direto ao
que ele esté procurando, vai de encontro” (P11).

“Porque desestimula muito vocé vim se é uma turma de adolescentes,
uma turma de criancas, entéo isso fica complicado. Entdo, por mais que vocé nao
saiba nada de inglés, se vocé tem uma turma que ja é adulta, que sdo pessoas que

tém um interesse ja formado, que ndo tdo aqui por obrigacdo, que tém uma
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finalidade pra fazer o curso, eu acho que ja, ja ¢ um ponto positivo” (A10).

Da Abordagem Comunicativa

DEPOIMENTOS

“E geralmente vocé ja tem uma dificuldade porque quando vocé faz o
inverso, porque o certo seria eu aprender a falar pra depois aprender a
traduzir e aprender a escrever inglés. Eu comecei ao contrario. Comecei
fazendo traducdo de textos, o que dificulta mais ainda o aprendizado na hora
de vocé falar... Porque tudo o que vocé quer, que vocé quer, é traduzir aquilo que
vocé esta falando. Vocé tenta o tempo todo emendar o inglés com o portugués.
Isso é errado” (Al).

“Um programa mais especifico, né, voltado a conversacdo onde as
pessoas podem se comunicar através do inglés. Acho que seria a necessidade
maior” (All).

Da Abordagem Sociocultural

DEPOIMENTOS

“Fazer como se a gente tivesse aprendendo a nossa propria lingua.
Quando a gente era crianca, a gente ndo precisava da gramatica primeiro. A gente
escutava as coisas pra depois comecar a aprender as letras, comecar a escrever
pra depois usar a gramatica e aprender a escrever as frases corretamente”
(P3).

“E também adoro continuar sempre aprendendo a lingua, o que acho

que é o que acontece toda vez que entro em sala de aula* (P9).
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Quanto a abordagem tradicional, extraimos as falas que tratam da educacéo
instrucional, voltada para adequacdo do sujeito a um método de ensino fechado, limitado, em
que o professor é considerado o detentor do saber. Verificamos em algumas escolas, a adocao
dessa abordagem como principio norteador para uma aprendizagem centrada no contetdo a ser
ministrado. O professor assume o papel de transmissor do conhecimento, como se a
aprendizagem de uma lingua consistisse somente na aquisicdo mecanica de conteudos.

Destacamos,na abordagem humanista, uma preocupacdo em perceber o aluno como um
aprendiz em sua individualidade. A aprendizagem de alunos adultos foi sutilmente citada por
alguns dos professores. Da abordagem humanista um aspecto que apareceu,
consideravelmente, nas entrevistas dos professores foi a preocupacdo em destacar o0 progresso
do aluno como um ponto importante de sua aprendizagem. Neste posicionamento tedrico, a
aprendizagem é destacada por tratar os sujeitos como aqueles que, muito além dos conteddos,
necessitam de um crescimento individual. H4 uma preocupagdo maior com o crescimento
pessoal dos sujeitos do que com a aquisi¢cao de conhecimento.

Apenas um professor parece ter afinidade com a abordagem comportamentalista no que
se dirige a postura do professor. Espera-se dele uma postura regular e constante a fim de
garantir o sucesso da aula.

Na abordagem sociocultural, um dos entrevistados comparou a aprendizagem de uma
lingua estrangeira com a lingua materna, citando a maneira pela qual uma crianca adquire seu
proprio idioma antes de se dar conta dele. Quanto a esse posicionamento, realizamos alguns
esclarecimentos quanto a aprendizagem de alunos adultos. Essa difere da aquisicao de lingua
na infancia por ser proposital, intencional e ligada a questdes bem mais amplas do que
simplesmente o fato de que pode ser aprendida desvinculada de seus aspectos estruturais.®

Para o aluno adulto, as questdes ligadas a autonomia de aprendizagem, criacdo de
significados e a funcionalidade da lingua parecem estar bem mais evidentes do que na
infancia. Também aparece como preocupacao na aprendizagem de linguas de alunos adultos a
motivacao para a aprendizagem quanto a crer no aprender, querer aprender e saber que vai
aprender. Entretanto, supomos uma atencdo quanto ao imaginario radical, ou seja, a busca da
presentificacio de sentido na psique, dando vazdo as significacBes dos sujeitos. E
imprescindivel que tais posicionamentos sejam evidenciados. Por outro lado, faz-se também

necessario considerar as relacdes sociais no meio educativo.

1 0 uso do termo “estrutural” est4 diretamente ligado & Lingiiistica de Ferdinand de Saussure (juntamente com o
s estruturalistas).



4.3.2 Olhar sobre a Linguagem
O QUE E APRENDER?

CODIGO

LINGUA

Do Cadigo

DEPOIMENTOS

“Adulto quer ver resultado rapido. Esse nosso método promove isso”
(E12).

“E fazé-lo enxergar que, na verdade, os adultos tém mais dificuldades em
aprender uma nova lingua e que, mesmo assim, ele pode aprender, apesar de levar
um pouco mais de tempo e ter um pouco mais de empenho, dedicando mais tempo
estudando o vocabulario. Depois é importante mostrar ao aluno o quanto ele
tem progredido. Mas o essencial é ser realista” (P8).

“Eu ndo desisti por causa do método que eu escolhi, né, o individual.
Agora se eu estivesse numa classe com mais de dez alunos, talvez eu ja teria
desistido porque € um método muito lento e... te da um certo retardo quando
voceé j& tem um conhecimento de inglés” (Al).

“Escolheria 0 método mais apropriado a idade adulta, ou seja, um
método de facil aprendizagem sem ser infantil. O material didatico, bem como
0s recursos a serem utilizados, também apropriados ao interesse dos adultos

que buscam o curso” (A4).

Da Lingua

DEPOIMENTOS

“Conviver com outras pessoas, para ter um outro mundo, assim, outro
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tipo de atividades, outros pensamentos... (E15)”.

“A necessidade, ndo so a necessidade de trabalho, como a necessidade de
ouvir, se relacionar com outras pessoas, tanto no trabalho quanto no dia-a-dia.
NOs temos que nos relacionar com pessoas seja através do cinema, televisdo,
outras pessoas que vém nos visitar de fora. Além da expectativa que a gente
tem de futuramente ter a oportunidade de visitar outros paises onde o inglés... o
inglés facilita muito a comunicacao” (A2).

“Eu mostraria a necessidade que eles tém, acima de tudo, a necessidade
que eles tém de se relacionar, tanto na vida, no trabalho, como diversdo.”
(A2)

“Trazer matérias de outros paises relacionado com a lingua que cada
escola ta oferecendo. Eu acho muito importante. Noticias atualizadas inclusive,
é... da lingua estrangeira que esta sendo oferecida pela escola” (A6).

“A necessidade de conhecer o idioma, pois a bibliografia do curso
universitario que fregliento é, em sua maioria, em inglés. Além disso, é de
extrema importancia sabermos inglés na cultura globalizada em que vivemos”
(A13).

Nos depoimentos da categoria cddigo, a aprendizagem é vista como um objeto a ser
adquirido rapidamente com uma funcionalidade restrita. Vemos que, a partir dessas falas, a
aquisicdo de linguagem despreza seu aspecto social e deixa de considerar a interacdo entre as

pessoas. Nesse ponto, a linguagem é vista somente como cédigo a ser adquirido.

4.3.3 Demanda Inicial para o Aprendizado da Lingua Inglesa

POR QUE COMECAR A ESTUDAR?

NECESSIDADE N ECESSIDADE ]
PROFISSIONAL SESOAL EXIGENCIA DO _ |
MERCADO PROJECAO
SOCIAL FORCA DE
VONTADE

PESSOAL




Da Necessidade Profissional

DEPOIMENTOS

“Aqui a gente faz de tudo para que o aluno realmente aprenda. Os alunos
adultos estudam inglés por necessidade do mercado profissional, visando um
aperfeicoamento profissional” (E10).

“Pra iniciar, o que estimula o inicio é a necessidade no dia-a-dia, no
trabalho” (P2).

“E principalmente que a globalizacdo ¢ uma realidade e, quem quiser
estar no mercado, quem quiser trabalhar, quem ndo quiser ser excluido do
mercado, tem que aprender inglés” (A2).

“Motivacao profissional, principalmente. Inglés é fundamental” (A3).

“Ah, chamar atencdo pelo lado profissional mesmo, pegar as pessoas pelo
lado profissional. Acho que seria a motivagdo maior” (A3).

“Na questéo da atracdo do adulto pra estudar, vocé precisa...convencer ele
que um segundo idioma é importante e realmente é. As vezes a gente néo presta
atencdo, independente da area que vocé trabalhe, a pessoa tem que ter um
segundo idioma. Hoje em dia qualquer emprego melhor que vocé va trabalhar,
né, numa area, todo mundo pede uma segunda lingua e até por questdo assim
de... ta globalizado, né?” (A5).

“As palavras que a gente usa hoje no dia-a-dia sdo muito, entdo as vezes
eu até brinco, eu falo que muita gente tem dificuldade em computacéo porque néo
sabe falar inglés, porque muitos termos que se usa e, tudo é tudo em inglés e
tal. Entdo essa € uma questdo importante do adulto assim né, de trazer ele pra

escola, da importancia da lingua estrangeira e a questédo do horario” (A5).

“E... 0 que mais me motivou a buscar aqui o curso [...] foi a necessidade,
porque eu trabalho num ramo que mexe muito com pessoas de outros paises e a
necessidade pro meu trabalho, é... meu crescimento seria estudar principalmente
0 inglés” (A6).

“Pra mim é importante porque eu pretendo fazer Mestrado e o Mestrado
exige uma segunda lingua. Entdo é por isso que eu td fazendo inglés. Primeiro

porque eu ja tenho uma afinidade com o inglés e segundo porque é uma das
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areas mais importantes, das linguas mais importantes dentro da minha area que
é 0 inglés” (A10).

“Bom, na area que eu estou estudando. E muito importante a gente saber
inglés, porque o que tem de mais moderno estd escrito em inglés e a gente

precisa se atualizar” (A15).

Da Necessidade Pessoal

DEPOIMENTOS

“A necessidade de se falar fluentemente uma segunda lingua, no caso o
inglés. Por causa do mercado de trabalho principalmente e depois por motivos de
viagem para o exterior” (P8).

“Atualmente um dos fatores que estimulam o aluno adulto a iniciar o
aprendizado do inglés é o acesso a Internet. Outro é pela carreira profissional que
exige o inglés e também para se conseguir melhores empregos e alguns para
realizacéo pessoal simplesmente” (P13).

“Mostrar a necessidade, trazer os filhos, a esposa. Eu acho que vai
facilitar, estimular e a partir do momento que eles comegarem a ter inglés em
casa como habito, ele vai pegar gosto, e ndo vai deixar... e 0 aprendizado vai ser
maior. Ele vai ter contato com a lingua todo dia” (A2).

“A possibilidade de realizar um Mestrado em minha area de atuacéo e
também por sentir como necessidade de realizacéo pessoal o “saber falar
inglés” (A4).

“Até pra prestar prova de mestrado, pra continuar na carreira, vocé
precisa de uma lingua estrangeira, né. Entdo foi isso que esse ano me fez comecar.
Eu nunca tinha feito um curso de inglés antes, né, entdo foi o que realmente me
estimulou a fazer foi essa minha tendéncia de entrar na area académica pra ter
uma segunda lingua, mas ndo gosto. Se eu pudesse optar por uma lingua
estrangeira eu faria outra, assim, por gosto. Mas como o mundo inteiro fala

inglés, entdo foi o inglés” (A5).
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Da Exigéncia do Mercado

DEPOIMENTOS

“A necessidade de a pessoa ter uma segunda lingua, acho que isso hoje ndo
é nem um diferencial pois todo mundo precisa e a maioria possui, entdo é mais
para nao ficar para tras mesmo na corrida por melhores posi¢cdes no mercado de
trabalho” (P1).

“Todos eles é necessidade do mercado” (P2).

“Mercado de trabalho que exige o conhecimento da lingua inglesa. O
adulto na maioria das vezes entra em um curso de inglés por necessidade e nédo
por pura e simples vontade de aprender um idioma”.(P7)

“Entdo eu busquei o inglés quando eu senti que estava ficando pra tras na
corrida pra... pra crescer dentro de profisses, pra crescer até mesmo na minha
profissdo, devido ao uso quase freqlente do inglés, né? Entdo eu fiz essa busca
mais por esse motivo. Na viséo de estar ficando atrasado no tempo.” (A1)

“Agora, resolvi voltar e terminar, por uma questdo da exigéncia do
mercado de trabalho” (A9)

“Olha, como eu havia falado eu, além de gostar da lingua inglesa, ha
necessidade também de inglés, pra estudo, pra qualquer profissdo, por ser um
idioma universal, vocé é... qualquer emprego que vocé é... va procurar hoje te
cobram a lingua inglesa. E com diferencas de salarios pra quem domina o idioma

e pra quem ndo domina.” (A12)

Da Projecdo Social

DEPOIMENTOS

“(O aluno inicia seu aprendizado com esse intuito) A expectativa de uma
projecao profissional, pessoal, social, etc.” (P4).

“A necessidade de conhecer idioma para obter mais sucesso no mercado
de trabalho, ou seja, para sua ascensdo profissional ou para dar prosseguimento
aos seus estudos na universidade, mestrado ou pés-graduacao” (P5).
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“Um aluno adulto e estimulado a aprender inglés pela necessidade no
campo de trabalho e por ser a lingua mais presente nos dias atuais e boa vontade
de aprimorar seus conhecimentos” (P10).

“A expectativa de estar viajando e poder se comunicar fora, no
exterior. Eu acho que é o primeiro de tudo. E o segundo? E a sensacéo de que eles
nado pararam, sabe, no mundo que eles estdo acompanhando o desenvolvimento
do mundo? O mundo caminha e eles caminham atrads, que eles ndo
estacionaram”(P11).

“Na minha profissdo como em qualquer outra profissdo hoje em dia, 0
inglés € imprescindivel. Haja vista a globalizacdo e em funcéo disso, todas as
profissGes tem que se relacionar com a lingua inglesa, que é a lingua que domina
0 mundo, ¢ a lingua mais falada atualmente” (A2).

“Eu ja fiz varias viagens, né, internacionais e a gente vé& a necessidade.
Em todos os lugares do mundo fala-se inglés. Todos os lugares do mundo”
(A11).

“Vocé escrever inglés, vocé fazer um trabalho e escrever inglés € muito
mais legal do que vocé ficar s6 no portugués, né? Vocé é mais culto, vocé vai ser

assim, respeitado. E muito mais interessante” (A15).

Da Forca de Vontade Pessoal

DEPOIMENTOS

“Por uma questdo de determinacdo, por gostar muito do inglés, e

também a oportunidade de ter mais uma opc¢ao de trabalho” (A9).

O imaginario social prevalece nessas falas, pois revelam a tendéncia atual em aprender
a lingua inglesa como relevante para o aperfeicoamento profissional, pessoal e social.

Percebemos que a necessidade corrente origina-se das significacfes imaginérias sociais dada

ao inglés.
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levantado foi o que, aos olhos dos professores, garante a permanéncia dos alunos em seus
estudos. Essa preocupacdo foi um dos primeiros questionamentos levantados durante a
elaboracdo do projeto de dissertacdo, ja que muitos alunos desistem de estudar ao longo do
processo. Essa indagacdo nos pareceu importante para entender como se da esse processo de
aprendizagem. Muitas das respostas dadas apresentam o estimulo pessoal, seja pela
observancia de seu progresso, seja pela aproximacéo da lingua inglesa a sua realidade. O que
consideramos importante nesse questionamento é o fato de que a psique do individuo é parte
integrante do processo de aprendizagem de uma lingua, ou melhor, é pela linguagem que as

implicagOes dos sujeitos se revelam.

4.3.4 Demanda Posterior para o Aprendizado da Lingua Inglesa

O QUE FAZ CONTINUAR ESTUDANDO?

PLANEJAMENTO - |
TECNICAS DE |
ENSINO AMBIENTE |
DIVERSIFICADAY  ACOLHEDOR FORCA DE
VONTADE ASPECTOS
PESSOAL ESTRUTURAIS
NECESSIDADE
PESSOAL

Do Planejamento

DEPOIMENTOS
“Para vocé (professor) saber como é vocé vai ensinar e fazer com que ele

continue motivado, ndo perca a vontade, é algo que vocé tem que pensar muito,
por isso que vocé tem que programar (fazer planejamento das aulas), por mais que
vocé saiba todo o assunto da licdo, vocé tem que programar a aula que vocé vai
dar, ja tem que planejar tudinho™ (P3).

“Eu acho que o principal mesmo é a qualidade. Entdo, quando vocé
qguando ndo tem uma sequiéncia, vocé assusta o aluno. Vocé deve ter uma
sequéncia de ensino, entendeu? Se vocé vai ensinar vender, vocé ndo pode perder
aquela seqliéncia de ensino, vocé tem que estar baseado naquela sequéncia.

Porque ai vocé interage o interesse do aluno com uma sequiéncia, se vocé pula




a sequéncia, ou entdo pula alguma coisa, ou diminui alguma coisa, com certeza o
aluno sente. Entdo, quando vocé quando ndo tem uma sequiéncia, VOcé assusta o
aluno. Vocé deve ter uma seqiiéncia de ensino, entendeu? Se vocé vai ensinar
vender, vocé ndo pode perder aquela seqliéncia de ensino, vocé tem que estar
baseado naquela sequiéncia. Porque ai vocé interage o interesse do aluno com uma
sequéncia, se vocé pula a seqliéncia, ou entdo pula alguma coisa, ou diminui

alguma coisa, com certeza o aluno sente. O aluno sente mesmo” (Al).

Das Técnicas de Ensino Diversificadas

DEPOIMENTOS

“Eu acho que o professor tem que estar sempre estudando pra ele
arranjar formas diferentes de ensinar, porque cada aluno é diferente” (P3).

“Considero a motivacdo de fundamental importancia para o aprendizado
da lingua inglesa, portanto estou sempre buscando novas técnicas para manter os
alunos motivados e interessados” (P5).

“Os adultos geralmente estudam a noite e chegam no curso cansados.
Sabendo disso, aqui na escola tentamos preparar atividades diferentes, jogos,
aulas no computador, musica, filmes, mas sempre dentro de um contexto
comunicativo” (P7).

“Buscaria variar sempre, tanto os recursos didaticos quanto as
atividades para que (as aulas) ndo caiam na mesmice ou monotonia” (A4).

“Faria atividades ludicas em inglés, como teatro, apresentagdes musicais,

conversacdes, semindrios, declamac@es de poesia” (A7).

Do Ambiente Acolhedor

DEPOIMENTOS

“(O aluno permanece) Aulas dinamicas e agitadas. Disponibilidade do

professor em tirar duvidas dentro e fora da sala de aula. Ambiente amigavel e
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confortavel, entrosamento com os colegas” (P7).
“Na minha opinido, a grande desmotivacdo que ocorre entre os adultos
que iniciam curso de inglés € quanto ao material didatico oferecido pelas escolas,

e também pela falta de apoio docente” (A9).

Da Forga de Vontade Pessoal

DEPOIMENTOS

“A necessidade faz com que eles permanecam e a forca de vontade
pessoal” (P2).

“Porque tenho sentido progresso no entendimento; porque tenho
oportunidade de viajar para o exterior pelo trabalho e ndo o fagco por falta do
inglés, porque gosto de estudar idiomas” (A7).

“Entdo se eu desistir eu ndo vou conseguir fazer mestrado ano que vem.
Entdo pra mim ndo desistir, eu estou pensando s6 no Mestrado, estou passando
por cima de todas as dificuldades pra mim continuar no inglés, por causa do
Mestrado” (A10).

Dos Aspectos Estruturais

DEPOIMENTOS

“Nao adianta ter um material bom se a escola nédo tiver uma metodologia
boa, ndo proporcionar horarios que o aluno esteja disponivel, entdo eu acho o
conjunto. Eu acho que sem um conjunto equilibrado, ndo diria um conjunto
excelente, mas que sem um conjunto equilibrado, ndo é possivel se aprender”
(A2).

“Eu acho que tem que haver um acompanhamento muito pessoal, ele
fica.... Qual o motivo? Qual a razdo que eles estdo se desmotivando, porque a
necessidade é ébvia. Entdo, eu daria um acompanhamento muito de perto de

cada um, o que que estava acontecendo com eles” (A2).
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“Atrair a atencdo das pessoas? Flexibilidade em horarios e... propaganda,
assim, acho que.. um curso mais intensivo, mais personalizado” (A3).

“(Quanto a desisténcia dos ex-colegas de classe) E por exemplo, a questédo
do adulto, geralmente o adulto, ele paga o préprio curso de inglés né, entdo a
questdo financeira também pesa. Agora o adulto, a questdo do valor da

mensalidade também pesa, eu acho que pesa bastante” (A5).

Da Necessidade Pessoal

DEPOIMENTOS

“A percepcdo de que realmente precisa da lingua em seu campo de
trabalho; quando ele percebe que pode se comunicar e que estd realmente
aprendendo” (P9).

“O que mais empurra os alunos é quando eles percebem (a necessidade
de aprender), quando eles ddo de cara com a necessidade dentro da vida deles.
A maioria dos alunos que entra normalmente tem uma necessidade imediata”
(P15).

Quanto a identificar as razdes que fazem com que os alunos déem continuidade aos
seus estudos da lingua inglesa, os entrevistados destacaram as categorias supracitadas como
fatores que influenciam os alunos a estudar a lingua inglesa. Também destacaram o fato de
que o aprendizado da lingua inglesa faz com que eles se sintam como pertencentes a esse
mundo e atualizados frente as mudancas que ocorrem. Esse posicionamento mostra uma
preocupacao tipicamente ligada ao que, para nossa sociedade, foi dito e criado como relevante,
ou seja, a nosso ver, ligada estritamente ao imaginario social. Entretanto, supomos, a partir do
depoimento dos alunos que suas prioridades profissionais, que, por vezes, ndo sdo ligadas
diretamente a uma necessidade real, mas muito mais a uma necessidade imaginéria. E
valorizado pelos sujeitos o fato de que estudar inglés traz certas garantias no mercado de
trabalho. Essa assertiva é fruto da construcdo social que prescreve determinadas atitudes nos
sujeitos. Apontamos o fato de que ndo ha uma determinidade quanto ao aprendizado da lingua

inglesa, mas que tal interesse tem raizes nas significacdes imaginarias sociais.
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Ao tratarmos de aprendizagem de alunos adultos, esses aspectos precisam ser
considerados, pois estdo arraigados na estrutura social desse universo de pesquisa. A sala de
aula é um espaco social instituido e instituinte, sendo considerado, portanto, uma sociedade.
Esse ambiente é palco para a criacdo de significacBes imaginérias sociais, bem como é
revelador das verdades ja existentes para essa sociedade. Acrescentamos, conseqiientemente, a
idéia de que a linguagem precisa ser vista como cOdigo na exposi¢cdo das estruturas
lingtisticas do idioma considerado e como lingua no ato das relagdes que sao ai estabelecidas,
seja nesse novo contato comunicativo que passa a existir, seja nas significacbes imaginarias
que perpassam a aprendizagem. O que esta por tras dos relatos dos professores que apontam
razdes profissionais e o aprimoramento pessoal e profissional como aspectos preponderantes
como estopim para o aprendizado da lingua inglesa é a necessidade de estabelecer relacbes
entre os sujeitos. O que € denunciado pelos professores como necessidade de acompanhar o
mundo a fim de manter-se atualizado pelo acesso a Internet ou pelo conhecimento da lingua
inglesa é revelador daquilo que os sujeitos anseiam como sua permanéncia nessa sociedade

estabelecido por e pelas significacdes imaginarias.

4.3.5 Motivagdo Interna ao Sujeito

O QUE LEVA A APRENDER?

MOTIVACAO
PESSOAL

DESEJO DE
APRENDER

Da Motivacéo Pessoal

DEPOIMENTOS

“Agora, para ele manter (sua motivacdo), para ele continuar (estudando a
lingua), para ele permanecer no curso, ai ja depende muito, eu acho que, é, do
proprio progresso que ele faz” (P2).

“(O aluno permanece) Existe um conjunto de fatores: dentre eles eu




considero a motivacdo pessoal como a mais importante. Em seguida vem a
metodologia, os recursos e o dinamismo do professor” (P4).

“E depois que eu comecei que eu percebi que ndo era tao dificil como eu
achava e também assim é... Legal quando vocé ta assistindo um filme, por
exemplo né, e vocé conseguir entender o filme, é uma musica que vocé cantava
pra caramba e vocé nem sabia direito o que falava a musica, agora vocé sabe 0
que fala a musica. Eu acho que isso estimula a gente a continuar estudando”
(A5).

“Porque o adulto ele ndo... ele vai se ele quiser, ele ndo tem obrigacdo. A
obrigacdo é com ele mesmo. Entdo eu acho que é meio dificil vocé conseguir
atrair uma pessoa adulta, né? Porque ele quer em pouco tempo aprender bastante

coisa. Bom, ¢é aquilo que eu te disse é muito dificil vocé continuar o curso” (A15).

Do Desejo de Aprender

DEPOIMENTOS

“A necessidade de... enfocar, mostrar para as pessoas a necessidade que
ela tem de... aprender uma outra lingua, no caso o inglés, pra se integrar com
as informacGes do mundo. Que é uma coisa que... tudo é inglés, praticamente, a
informacéo” (A3).

“Bom, primeiro eu achava muito dificil. Fui buscar por causa do meu
trabalho, hoje em dia passei a gostar né? E o que eu sei hoje pra mim ainda néo é
nada, eu quero aprender mais ainda” (A6).

“ Por exigéncia do mercado de trabalho, € um diferencial; por curiosidade
em entender o universo da lingua inglesa” (A7).

“Sempre foi um desejo muito grande meu aprender inglés. Sempre fui
apaixonada pelo inglés. N&do tive oportunidade quando mais jovem, devido aos
afazeres e filhos pequenos, aquela toda, dificuldade toda” (A1l).

“Seria 0 prazer por estudar e estar vendo que esta sendo recompensado.
Ambiente agradavel, tratamento direcionado, uma escola aberta para sugestdes,

reclamacdes...” (Al4).




4.3.6 Motivacédo Externa ao Sujeito

O QUE FAZ APRENDER?

PROFESSOR

RECURSOS
MATERIAIS

AULAS
DIVERSIFICADAS

Do Professor

DEPOIMENTOS

“Acho que o professor representa 80% da motivagdo do aluno. Um
professor que esteja sempre empolgado, que mostre que gosta da lingua, que
conhece a cultura do pais que fala a lingua e acima de tudo que ndo tenha
problemas dentro da sala de aula (deixando-os para fora dela) incentiva muito o
aluno. Porém, 20% da motivacao precisa vir do proprio aluno” (P9).

“O papel do professor na motivacgao é sutil; o aluno gosta do professor,
é motivado por ele, passa a ser influenciado por ele, mas considera bastante os
outros fatores para continuar motivado” (P12).

“O professor é tudo para o aluno. O meu papel em motiva-lo é de
fundamental importancia. Um bom professor as vezes chega a ser o inico motivo
para um aluno se agarrar a escola” (P14).

“Professor? (Ao justificar a colocacdo do professor como elemento mais
importante) Porque é a forma mais fécil da gente absorver, é através do
professor. O material ndo faz, pra mim, ndo faz tanta diferenca, mais é o
professor mesmo. E mais facil de absorver a informagcao através dele” (A3).

“Eu acho que isso (a motivacdo) parte principalmente do professor. O
material didatico pode ser 6timo, pode ser maravilhoso, se vocé ndo tiver um

professor que motiva... a noite é dificil” (A5).
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“Bom, o professor € importante. Um professor... um professor ativo se
tiver um professor que ndao demonstre interesse em ensinar, que ta ali pra cumprir
a sua uma hora, duas horas de aula, assinar o ponto e ir embora, o aluno comeca a
perder a motivagéo, entdo comeca pelo professor” (Al12).

“Entdo, eu acho que muito é o professor. Sabe, eu acho que a coisa mais
importante € o professor. Se for um professor que nédo é dindmico, que vocé sinta
sono, fica desanimado, dai a aula, vocé desisti, [...]. Eu ndo tinha vontade de ir,
mas era um professor meio pacato, tal, meio paradao assim. Entdo vocé nao tinha
vontade de ir” (A15).

Nesses depoimentos, o professor € visto como responsavel pela aprendizagem de seus
alunos e detentor de toda e qualquer manifestacdo que ocorre em sala de aula, seja na sua
postura em relacdo aos seus alunos, como promotor de atividades em sala de aula, seja como
principal motivo que faz com que os alunos permanecam estudando o idioma. Essa relagdo
professor-aluno € importante para os alunos porque essa figura presentifica, muitas vezes,
todas as representagcdes dos alunos acerca da linguagem. Isso significa que o professor &€ um
elemento de extrema relevancia, nesse processo, quanto as questfes do ponto de vista da
linguagem como codigo e como lingua. E principalmente através dele que o encaminhamento
do aprendizado pode ocorrer, mas, por outro lado, existem outras implicacbes que o
extrapolam. Responsabiliza-lo, ou mesmo depositar nele todo o arsenal de categorias que
envolvem o processo de aprendizagem € desconsiderar o fato de que a aprendizagem é um
processo individual que carrega consigo as representacdes psiquicas de cada sujeito e as
representacfes provenientes das significacfes imaginarias de uma sociedade. Como magma
de significagdes, a sala de aula propicia criagbes condizentes com as crencas, referenciais,
simbolos, conceitos de cada grupo.

Ao professor cabe considerar tais questdes no ambito individual e social e considerar
a lingua como c6digo no acesso as suas estruturas linguisticas, como também como lingua no
que tange as questdes de formacdo e perpetuacdo de uma sociedade. No tocante a motivacao
dos alunos, ao professor ndo resta satisfazer todas as ansiedades, exigéncias, necessidades
imediatas de seus alunos, mas propiciar o entendimento de que a lingua ndo € um objeto
automatizado que se apreende instantaneamente; lingua € a revelacdo de que uma sociedade
existe, possui sua identidade e pode ser partilhada e, mais ainda, desterritorializada para sua

expansdo como produto das relacGes entre as pessoas.



Dos Recursos Materiais

DEPOIMENTOS

“Os recursos tornam a aula dindmica” (E1).

“A certeza de ter um bom aproveitamento, pois a escola conta com grande
variedade de material didatico e professores altamente qualificados” (E15).

“(O aluno permanece) Existe um conjunto de fatores: dentre eles eu
considero a motivagdo pessoal como a mais importante. Em seguida, vem a
metodologia, 0s recursos e o dinamismo do professor”(P4).

“E, ndo sei se isso de repente poderia entrar, a questdo de flexibilidade
de horario. Eu tenho curso superior, tal, mas eu tenho colegas por exemplo, que
tem sé 2° grau e que né vem aqui em busca de um conhecimento a mais, e vocé vé
gue eles tém bastante dificuldade, entdo eu acho, assim, que o material didatico
do inglés, ele teria que ser, assim, mais voltado a uma realidade do aluno, né.
Porque as vezes vocé vé, ah, falando de viagem, eu falo do exterior, né, ah fala da
cidade, vai ensinar local, alguma coisa. Entdo tem que ser bem voltado pro, pro,
pra realidade do aluno, tem que ser bem voltado” (A5).

“Teria professores qualificados; material didatico diversificado como
CD, fitas de video, DVDs, karaokés, computadores; faria atividades ludicas em
inglés, como teatro, aptresentacfes misicais, declamacdes de poesia” (A7).

“Eu acho que, pra manté-los motivados, seria realmente o material

didatico, ser um material, assim, bem atraente” (A11).

Da Aula Diversificada

DEPOIMENTOS

“O professor tem que de, alguma forma, fazer com que a aula seja
interessante, pra que o aluno continue, pra que ele se sinta estimulado a
continuar”(P2).

“Acho que ndo deixar a aula, assim, muito na rotina. E usar métodos
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diferentes como video. E... acho que... uma coisa bem interativa mesmo, nio
ficar muito na rotina. O professor falando e o aluno s6 ouvindo” (A3).

“E eu acho assim da questdo da motivacdo que o professor coloca, né.
Entdo, eu acho que se o professor ndo motivar a turma, vocé também é... E
preocupante, principalmente quando é adulto. Porque adolescente qualquer coisa
diverte, né? Vocé pde uma musica, vocé faz qualquer coisa assim, qualquer coisa
diverte. Agora adulto, eu acho, vocé tem que ter assim mais artificio, porque a
gente vem a noite, ta cansado, realmente a parte da motivacéo do professor tem
que ser muito grande” (A5).

“E... dindmicas com grupo de americanos. Faria convites de americanos
participando é... ativamente com os alunos, agendando. Aulas de video, musica.
Direcionados mais pra conversagao” (A6).

“Sempre procurando inovar as aulas, porque a aula repetitiva, da mesma
forma todos os dias, torna cansativa e desmotivante” (A6).

“Eu acho importante a parte de dinamica dentro da sala de aula. Pra
vocé motivar o aluno, pra ndo ficar uma aula muito macgante, vocé tem que fazer
dindmica. Vocé tem que ta variando as formas de vocé ta ensinando. Entdo um
dia vocé faz aulas coletivas, no outro dia, vocé faz uma reunido em grupo, no
outro dia vocé pode colocar, fazer dindmica junto com os alunos, entdo. Mas eu
acho isso muito importante, pra ndo ficar muito magante e ndo desestimular o
aluno a vir pra aula” (A10).

“E, esse tipo de atividades bem diversificadas e atraentes, né? Sio
jogos, conversacgoes, isso ai ajuda a gente. Motiva mais, né?” (A1l).

“InstalagOes, material didatico, a criatividade, mudanga no sistema de aula,
ndo trabalhar sempre o mesmo tipo de assunto. E... explorar bem o material
didatico, os recursos materiais, audio, video, fazer uma aula diversificada pra
tornar interessante cada aula. E... geralmente os cursos s3o 2 ou 1 vez por semana.
Entdo, pra que o aluno tenha aquela aula no sabado e, no sabado ele teja curioso
pra saber o que vai ter, 0 que vai acontecer, tem que ser alguma coisa que desperte
essa curiosidade, esse interesse, saber 0 que que me aguarda na proxima aula”
(A12).

“Porque as aulas sdo 6timas. Além disso, o interesse e a necessidade de
entender este idioma ndo me deixa desistir” (A13).
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“Seria aulas dinamicas, trabalhando bastante com ilustracfes, fazendo
com que o periodo em sala de aula nédo se torne cansativo: jogos, videos, musica,
biblioteca, aulas de reforco para os alunos com mais dificuldade, aulas fora
da escola, em lugares como shopping, praca e também aulas direcionadas para
areas profissionais” (A14).

Nessas falas, os recursos materiais, material didatico e professores qualificados
aparecem como garantia de aulas mais interessantes e da aprendizagem dos alunos. Quanto a
isso, acreditamos que restringir a aquisicdo de uma lingua a materiais ou a pessoas
individualmente € desconsiderar que a aprendizagem acontece a partir de uma construcdo
realizada —no caso das escolas de linguas - dentro da sala de aula.

Atividades diferenciadas, material didatico, aulas como fatores de motivacao para a
aprendizagem de alunos adultos sdo outros temas apresentados pelos professores como
preponderantes para a permanéncia dos alunos em seus estudos. Assim como no item anterior,
o direcionamento da aprendizagem voltada diretamente para a responsabilidade do aluno,
projetar exteriormente a garantia da aprendizagem também é algo um tanto quanto duvidoso.
Esse carater fetichista da linguagem como voltada especificamente para as técnicas de ensino,
para o conforto do ambiente, para 0 método, com a simples expansdo das atividades para além
do material didatico adotado restringe o ambito da aprendizagem da lingua como cédigo.
Esses pontos precisam ser considerados quando tratamos de ir além do simples entendimento
de que a aprendizagem de uma lingua estrangeira ndo € a apropria¢do mecanica e metddica de
um novo modo falar, mas, além disso, a lingua é uma expansao de nossos modos de ver, sentir
e falar o mundo, considerando que o aprendizado de uma lingua esteja intrinsecamente ligado
aquilo que faz com que os individuos possam criar incessantemente. Sentir-se bem em uma
atmosfera agradavel em sala de aula € promover a construcao de significados condizentes com

as significacOes dadas por essa sociedade e promover a construcdo do novo sempre.



CONCLUSAO

Um novo olhar traz a revelacdo de incomodos, inquietacdes e indagacOes anteriores,
que inspiram a revelacdo de que algo precisa ser repensado e reavaliado. Ao apresentar a
questdo da aprendizagem de linguas, 0 novo aparece exatamente na superacdo daquilo que
previamente era considerado relevante e, indiscutivelmente, estabelecido como solugdo para
as questdes de aprendizagem. Neste trabalho, a proposicdo de que ha algo além das teorias
metodoldgicas, das técnicas pedagogicas, das verdades preexistentes acerca da aprendizagem
de linguas, serve de aparato tedrico para que, dentro das concepcdes apresentadas, possamos
refletir sobre esse novo olhar.

Esse novo olhar deve partir de todos os vértices da aprendizagem - educadores em
geral, pedagogos, professores, fonoaudidlogos, psicologos e alunos — a fim de que haja uma
plena compreensao de mais uma das facetas da aprendizagem. O imaginario é a revelacao de
que cada sociedade tem, em si, significacdes proprias e condizentes com a situacao histérica e
social vigente. Negar sua existéncia é restringir a Educacdo a um mecanicismo desenfreado e
subjugar a aprendizagem a um mero aparato de teorias, como um receituario a ser seguido.

Evidenciando a aprendizagem da lingua inglesa, verificamos, ao longo dessa pesquisa,
a existéncia de controvertidas metodologias de ensino e de equivocados conceitos de
aprendizagem, que desprezam as significacGes implicadas na relacdo ensino e aprendizagem
de linguas. A idéia de que a lingua inglesa é uma espécie de produto facilmente digerido
dentro de uma ldgica fechada e preestabelecida, desprezando toda e qualquer forma de
manifestacdo dos sujeitos da aprendizagem, tornou-se lugar-comum entre os individuos
diretamente ligados a aprendizagem de linguas.

Acreditamos que podemos alcar voos a fim de depositar em cada um de nossos alunos
a possibilidade de aprender algo novo, independente de suas condic¢des, algumas vezes
adversas. Saber que o conhecimento € o0 que pode garantir nossa sobrevivéncia e o
entendimento de que a linguagem € condi¢do sine qua non para que 0s atos sociais possam

efetivar-se traz a tona novos meios de entender e criar significacbes em nossa sociedade.
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Outro ponto a ser mencionado é que a aprendizagem é uma construgédo individual de
cada sujeito e que as questdes acerca da aquisicdo de uma lingua requerem que os individuos
envolvidos nesse processo sejam co-responsaveis pelo seu aprendizado, considerando as
implica¢des individuais e sociais, de maneira que cada um possa contribuir para que a lingua
possa se realizar. Ha de se permitir que o espaco de sala de aula seja aberto para a troca
continua no ambito das relagcdes que a lingua promove. Sendo assim, os alunos adquirem,
percebem ou sentem-se instigados a aprender um idioma quando suas singularidades sdo
consideradas no que tange ao imaginério radical e quando ha ponderagdo das relagdes sociais
pelo imaginario social. O desconhecimento ou a desconsideracdo de uma dessas categorias
pode gerar um desvio do objetivo educativo.

Nas falas dos professores e alunos vimos que as razdes pelas quais os alunos iniciaram
seu estudo da lingua inglesa, 0 que os faz permanecer nos cursos de linguas e qual seria o
papel dos professores na motivacdo dos alunos estdo embutidas no imaginario radical e social.
Essa preocupacdo em entender e discutir as questdes acerca da motivacdo dos alunos quanto
ao aprendizado da lingua € proveniente de gquestionamentos anteriores, que polemizaram e
serviram de estopim inicial para esta dissertagdo. Principalmente pelo fato de que um nimero
consideravel de alunos iniciam seus estudos e muitos deles acabam desistindo ao longo do
percurso. Por essa razdo, tratar essa questdo com todos os sujeitos diretamente envolvidos no
processo de aprendizagem — coordenadores, professores e alunos - foi de fundamental
importancia para entender amplamente a que especificamente essa questéo se refere.

Consideramos  extremamente  proveitosas as entrevistas, observacbes e
questionamentos ocasionados a partir dos contatos estabelecidos com as escolas de linguas em
Campo Grande. A experiéncia de poder refletir e considerar todas as nuances acerca da
aprendizagem, propiciou-nos entender e delinear com certa clareza de que maneira a lingua
inglesa vem sendo considerada nesses ambientes e quais seriam, portanto, as implica¢des do
processo de aprendizagem de uma lingua. Dessa forma, esse afastamento do pesquisador faz
com que a aprendizagem possa ser analisada, considerando diferentes pontos de vista e,
amplamente discutida.

A partir dos estudos e andlises, confirmamos a necessidade de aprimoramento do ato
educativo no sentido de ampliar a aprendizagem ao considerar o imaginario, em suas
diferentes facetas, como elemento importante no ato das relagbes com a aprendizagem.

Toda reflexdo é inédita quando revela as implicagdes de um determinado objeto a
partir de um prisma até entdo ndo revelado. Em outras palavras, o diferencial de cada

investigacao cientifica esta no sujeito-pesquisador que apresenta este novo olhar, que é o seu
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particular, em relacdo a um tema abordado. N&o somente no sujeito-pesquisador, mas
principalmente a partir de sua sensibilizacdo, interesse e curiosidade intelectual ¢ que uma
discussao se inicia, em suas limitacdes que ela prossegue e é nas suas constatacGes que ela
encerra-se.

Essa reflexdo a respeito da aprendizagem de linguas prop6s um dialogo com
Aristoteles, Castoriadis, Merleau-Ponty e outros autores, a fim de desterritorializar alguns
conceitos, deslocando-os de suas areas de origem, a fim de propor um novo olhar. Afinal,
como se aprende? O que motiva alguém a aprender? Qual a funcdo do professor nesse
processo?

Ao falar do imaginario, ndo propomos a definicdo de um aporte tedrico que seja capaz
de explicar toda a complexidade da aprendizagem de um idioma. Objetivamos esclarecer que
essa Vvisdo, aqui proposta, possa acrescentar um novo modo de entender as relagcbes que
ocorrem no ato da aprendizagem.

O imaginario é uma categoria que revela questdes antes nao possiveis de ser
entendidas e aspectos de demasiada importancia para a criacdo e a permanéncia de uma
sociedade dada. Todas as significacbes imaginérias sociais sdo criacbes de um coletivo
andnimo, que atribui sentido aquilo que lhe é apresentado. Por essa razdo, essas assertivas
servem de base para o entendimento da importancia que a aprendizagem de um outro idioma -
0 inglés, prioritariamente - vem adquirindo em nosso meio.

Aprender uma outra lingua estd muito mais relacionado ao fato de que, para essa
sociedade, a lingua inglesa adquiriu um sentido prevalecente nas relacfes entre as pessoas do
que, especificamente, uma necessidade concreta. Aprender inglés é adentrar um mundo de
significacbes marcado pela construgcdo continua de nossa sociedade e €, também, certificar-se

de que aprender € um movimento continuo e infindavel.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

ARDOINO, Jacques. “Abordagem multirreferencial das situacGes educativas e formativas”.
In: BARBOSA, Joaquim. Multirreferencialidades nas ciéncias e na educagdo. Sdo Carlos:
Editora da UFSCar, 1998. p. 24-41.

ARISTOTE, De L’Ame. Traduction Nouvelle et Notes par J. Tricot. Paris: Librairie
Philosophique J. Vrin, 1959.

ARISTOTELES, De Anima: Livros I-11l (Trechos). Traducdo: Lucas Angioni. Campinas:
IFCH/UNICAMP (Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas/ Universidade Estadual de
Campinas) — Setor de Publicacgdes: 1999. (Textos Didéticos).

ARISTOTLE. De Anima: in the version of William of Moerbeke and the commentary of St.
Thomas Aquinas. London: Routledge and Kegan Paul Limited, 1951.

ASSOCIAQAO BRASILEIRA DE NORMAS E TECNICAS. NBR 6028: resumos. Rio de
Janeiro, 1990.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS E TECNICAS. NBR 6023: informagio e
documentacdo — trabalhos académicos - apresentacdo. Rio de Janeiro, 2000.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS E TECNICAS. NBR 10520: informagio e
documentagdo — apresentacao de citacbes em documentos. Rio de Janeiro, 2001.



96

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS E TECNICAS. NBR 14724: informagio e

documentacao — trabalhos académicos - apresentacdo. Rio de Janeiro, 2001.

BICUDO, Maria Aparecida Viggiani. Fenomenologia: confrontos e avancos. Sao Paulo:
Cortez Editora, 2000.

CASTORIADIS, Cornelius. “A instituicdo social-historica: ‘Legein’ e ‘Teukhein’”. In:
. A instituicdo imaginaria da sociedade. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,

1982. p. 259-309.

. “As significacdes na linguagem”. In: . A instituicdo

imaginéria da sociedade. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982. p. 390-399.

. “Imaginario radical, sociedade instituinte, sociedade instituida”.

In: . A instituicdo imaginaria da sociedade. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1982. p. 414-418.

. *O dizivel e o indizivel”. In: . As encruzilhadas do
labirinto 1. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. p. 167-195. (Colecdo Rumos da Cultura
Moderna).

“A descoberta da imaginacdo”. In: . As

encruzilhadas do labirinto 11: os dominios do homem. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987. p.
335-372.

. “O imaginario: a criacdo no dominio social-historico”. In:

. As encruzilhadas do labirinto 11: os dominios do homem. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1987. p. 225-243. (Cole¢do Rumos da Cultura Moderna).

. “Merleau-Ponty e o peso da heranca ontologica”. In:
Feito e a ser Feito: As encruzilhadas do labirinto V —. Rio de Janeiro: DP&A, 1999. p. 171-
209.




97

. “A nouveau sur la psyché et la société”. In: Figures du
pensable: les carrefours du labyrinthe V1. Paris: Editions du Seuil, 1999. p. 239-257.

. “Imaginaire et imagination au Carrefour”. In:

Figures du Pensable: les carrefours du labyrinthe V1. Paris: Editions du Seuil, 1999. p. 93-
114.

CELANI, Maria Antonieta Alba (Org.). Ensino de segunda lingua: Redescobrindo as
origens. Séo Paulo: EDUC, 1997.

CHAUI, Marilena. Introducéo & Histdria da Filosofia: Dos pré-socraticos a Aristoteles. v.
1. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1994.

DIC MICHAELIS. Amigo Mouse Software Ltda. Produto licenciado para uso exclusivo dos
ganhadores CD UOL.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Miniaurélio Seculo XXI: O minidicionario da

lingua portuguesa. 4. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2000.

FRANCO, Yago. In: MAGMA Discussion List. List maintained by eListas. Disponivel em:
magma@magma-net.com.ar. Acesso em: 31 jul. 2002.

FREUD, Sigmund. EDICAO ELETRONICA BRASILEIRA DAS OBRAS PSICOLOGICAS
DE SIGMUND FREUD. Texto integral Edicdo Standard das Obras Psicoldgicas de Sigmund
Freud. Rio de Janeiro: Imago Editora, s/d.

HEGEL, G. W. F. Philosophia do Espirito. In: Encyclopedia das sciencias philosophicas:
em compendio. v. 3. Sdo Paulo: Impressora Commercial, 1936. p. 440-452.

HEIDEGGER, Martin. Kant y el problema de la metafisica. México: Fondo de Cultura

Econdmica, 1954.

HUSSERL, Edmund. A Idéia da Fenomenologia. 2. Ed. Lisboa: Edi¢Ges 70, 1958.


mailto:magma@magma-net.com.ar

98

. A Crise da Humanidade Européia e a Filosofia. Porto Alegre:

EDIPUCRS, 1996.

KANT, Immanuel. Critica da Razdo Pura. S&o Paulo: Abril Cultural, 1980. (Colegdo Os

Pensadores).

KANT, Immanuel. Critica del juicio. Espana: Coleccion Austral Editorial Espasa Calpe,
1990. p. 262-278.

MATO GROSSO DO SUL. Junta Comercial do Mato Grosso do Sul. Classificacdo Nacional
de Atividades Econémicas . Campo Grande, MS, 1995.

MERLEAU-PONTY, Maurice. “A Linguagem indireta e as vozes do siléncio”. In:
Merleau-Ponty: Textos Selecionados. S&o Paulo: Abril Cultural, 1980. p. 141-175. (Colecéo

Os Pensadores).

. “Sobre a fenomenologia da linguagem”. In: . Merleau-

Ponty: Textos Selecionados. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1960. p. 89-104. (Colecdo Os

Pensadores).

. O Visivel e o Invisivel. 4. ed. Sdo Paulo: Editora Perspectiva,

2000. (Debates)

MIZUKAMI, Maria da Graga. Ensino: as abordagens do processo. 9. ed. Sdo Paulo: Editora
Pedagdgica e Universitaria Ltda., 1986.

MOREIRA, Marco Antbnio. Teorias de aprendizagem. Sao Paulo: Editora Pedagdgica e
Universitaria Ltda., 1999.

OLIVEIRA, Ana Maria Pinto Pires de & ISQUIERDO, Aparecida Negri (orgs.). As ciéncias
do léxico — Lexicologia, Lexicografia, Terminologia. Campo Grande, MS: Ed. UFMS,
2001.



99

PAIS, Luiz Carlos. Fundamentos Teoricos Metodologicos da Educacdo Matematica: uma
abordagem fenomenologica (Notas de Aulas). Texto oferecido pelo professor. Campo
Grande: 1999.

. Cenéario Pedagdgico da Era Tecnoldgica. Texto oferecido pelo

professor. Campo Grande: 2000.

REVUZ, Christine. “A lingua estrangeira entre 0 desejo de um outro lugar e o risco do
exilio”. In: SIGNORINI, Inés.(Org.) Lingua(gem) e identidade: Elementos para uma
discussdo no campo aplicado. Sdo Paulo: Fapesp, 1998. p. 213-130.

ROUDINESCO, Elisabeth; PLON, Michel. Dicionario de Psicanalise. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Editora, 1998.

SEBRAE. Cadastro das Escolas. Campo Grande, MS, 2001

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de Linguistica Geral. Sdo Paulo: Editora Cultrix, 1993.

TAURO, David Victor-Emmanuel. A linguagem como ato da cidadania. In: Encontro
Nacional de Estudantes de Letras, 12., 2001, Campo Grande, MS. Publicacdo Eletronica
[mensagem pessoal]. Mensagem recebida por <paulamarreiros@uol.com.br> em 30 abr,
2002.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-Acao. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2002.

TRIBUNAL SUPERIOR ELEITORAL. Estatistica do Eleitorado 1998. apresenta dados
estatisticos quanto ao numero de eleitores em Mato Grosso do Sul. Disponivel em
http://www.tse.gov.br/eleicoes/eleicoes98/estatistica_eleitorado/estatistica_ms.html.  Acesso
em: 28 dez. 2001.


http://www.tse.gov.br/eleicoes/eleicoes98/estatistica_eleitorado/estatistica_ms.html

ANEXO 1

Caro(a) Diretor(a),

Através dessa queremos apresentar e esclarecer alguns aspectos quanto ao levantamento de
dados a ser realizado. A pesquisa em questdo tem como titulo, até entdo, “Um Olhar sobre O
Aprendizado de Inglés a partir do Imaginario Social”. Essa pretende retratar as expectativas e
motivagdes de alunos adultos para o aprendizado da lingua inglesa tendo como universo 0s
cursos de inglés situados na cidade de Campo Grande - MS. Portanto, para a definicdo de tais
aspectos, a participacdo de sua escola € essencial. Vale ressaltar que, tanto 0os nomes dos
cursos envolvidos, dos professores e dos alunos entrevistados serdo mantidos no mais
absoluto sigilo e, ao longo da pesquisa e na propria dissertacdo, esses serdo identificados por
letras e nimeros, garantindo assim, a cientificidade dos dados e atendendo as exigéncias do
Comité de Etica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Agradecemos desde ja a sua colaborac&o.

Sem mais,

Paula Regina Lima Marreiros Prof. David Victor-Emmanuel Tauro

Mestranda em Educacéo Orientador



ANEXO 2

FICHA CADASTRAL

Esta ficha tem como objetivo registrar alguns dados da escola de inglés e delinear o seu
perfil.
Escola no.

1. Data de fundacdo: / /
2. Alunos:
Numero de alunos(média aproximada dos Ultimos trés anos):
Numero de alunos adultos - maiores de 18 anos (média aproximada dos ultimos trés anos):

3. Periodo de maior procura pelos alunos adultos:
Matutino, vespertino ou noturno?

4. Que lingua € ensinada prioritariamente: inglés americano ou britanico? Por que?

5. Professores:
NUmero: Professores nativos? Quantos?

6. Metodologia de ensino:

7. Material didatico utilizado:

8. Recursos utilizados pelos professores:

9. O que leva, na sua opinido, os alunos adultos a estudar em sua escola?




ANEXO 3

ENTREVISTA
PROFESSOR no.

Por que decidiu pela carreira docente? Por que ensinar lingua inglesa?

Qual a sua formacéao?
( ) Curso de linguas. Quanto tempo?
( ) Graduacdo. Qual?
() Pos-graduagdo. Qual?

Qual a faixa etéria de sua preferéncia?

() 18-25anos
() 26-35anos
() 36-50 anos
() mais de 50 anos

Na sua opinido, o que mais estimula um aluno adulto a iniciar o aprendizado do inglés?

O que faz o aluno permanecer no curso?

Qual é o seu papel frente a motivacdo de seus alunos adultos?




ANEXO 4

ENTREVISTA
ALUNO no.

O que o fez iniciar o aprendizado do inglés?

Por que vocé ainda ndo desistiu?

Na sua opinido, qual desses elementos € mais importante para a sua aprendizagem?
Enumere-os por ordem de importancia: 1 (mais importante) até 5 (menos importante).

( )Material didatico

( )Escola

( )Professor

( )Atividades

( )Recursos materiais

Imagine que vocé tem a chance de ser dono de seu proprio negdcio: uma escola de inglés.

O que voce faria para atrair os adultos a estudar em sua escola?

O que faria para manté-los motivados?




Figura 1

http://club.euronet.be/patrice.deramaix/art2.htm
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