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FILOZOFIA PEDAGOGICKEJ CINNOSTI DOKTORANDOV

PHILOSOPHY OF PEDAGOGICAL ACTIVITIES OF DOCTORAL STUDENTS

Lukas Svihura

Abstrakt

Akademicky kapitalizmus, ktory sa stal sucastou ideologie vysokoskolského vzdelavania,
zdoraziuje vedecku Cinnost’ ako prostriedok kumulacie zisku na tkor pedagogickej ¢innosti.
Prispevok je filozofickou reflexiou tohto stavu predovsetkym v prostredi humanitnych
vied. Autor v nom premysla nad filozofickou charakteristikou osobnosti mladého vedecko-
pedagogického pracovnika prave ako pedagdga, teda toho, kto by okrem scientometrickych
poziadaviek mal napiiat’ aj elementarnej$iu socialnu rovinu, totiz pripravovat’ a ingpirovat’
Studentov humanitnych odborov ako plnohodnotnych ¢lenov humanistickej spolo¢nosti

liberalnej demokracie.

KIacéové slova

Univerzita. Humanitné vedy. Filozofia. Doktorandi. Pedagogicka ¢innost.

Abstract

Academic capitalism, which has become part of the higher education ideology, emphasizes
scientific activity as a means of generating profits at the expense of pedagogical activity. The
article is a philosophical reflection of this issue, especially in the humanities. The author reflects
on the philosophical characteristic of the personality of a young scientist as a pedagogue, who,
besides the scientometric requirements, should also fulfill the more elementary social role,
namely to educate and inspire students of humanities as members of the humanist society of

liberal democracy.
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UvVoD

V prispevku chceme premysliet’ potrebu vypracovat filozofiu pedagogickej c¢innosti
doktorandov Vv humanitnych vedach. K postulovaniu tejto potreby dospievame analyzou
legislativneho vymedzenia vysokoskolského vzdelavania, ktoré koresponduje s regulativno-
idedlnym stavom humanitného vzdeldvania, ktorym sa venujeme v prvej Casti prace. Otdzne
vsak je, ¢i stavu deklarovanému legislativne zodpoveda aj stav fakticky, to znamena, ¢i je
realnou praxou, Ze nase univerzity sa podiel’aju predovsetkym na vychove a vzdelavani takych
osobnosti, ako pozaduje legislativa a ideal. A vobec: V akych odboroch by sa mali takéto
osobnosti formovat, resp. aky druh vzdelania je pre takyto ucel nevyhnutny? Odpoved’ na tito
otazku predstavuje druha Cast’ prace. A napokon, v poslednej Casti prace sa budeme snazit
zodpovedat’ otazku, kto ich takto dokéze formovat’, teda kym ma byt vysokoskolsky pedagdg
v humanitnych vedach, aby sme v zavere poukazali na to, aka vyznamna moze byt rola

doktoranda v procese univerzitnej edukacie.

1 POSLANIE UNIVERZITY

Legislativa Slovenskej republiky, iste v nadvéznosti na bohati europsku hodnotovu tradiciu,
vymedzuje vysokoskolské vzdelavanie ako také, ktoré ma ,,rozvijat harmonicki osobnost’,
vedomosti, mudrost’, dobro a tvorivost’ v ¢loveku* (§ 1, ods. 2 zdkona ¢. 131/2002 Z. z. o
vysokych $kolach a o zmene a doplneni niektorych zakonov)!. V tomto vymedzeni sa stretdva
viacero aspektov: psychologicky pri doraze na harmonicki osobnost, kognitivny pri
pozadovani vedomosti a mudrosti, eticky pri aspekte dobra a napokon esteticky pri tvorivosti.
Takto vnimané implicitné idedlne chapanie, ako aj explicitné legislativne vyjadrenie poslania
univerzitného vzdelavania predpoklada, ze na absolventovi, ktory si univerzitnym vzdelavacim
procesom prejde, sa odrazi to najlepsie, Co sa ho tyka ako individua, no zaroven, Ze univerzitné
vzdelavanie pretavené do osoby absolventa, bude mat pozitivny efekt pre spolo¢nost’ ako taku.
Harmonicka osobnost’ totiz pravdepodobne nekond z individualneho ani socidlneho hl'adiska
patologicky, k comu prispieva aj schopnost’ rozlisit’ dobro; vedomosti a mudrost’ sa vzdy trocia
aj Vv spolocnosti a tvorivost’ je nevyhnutna pre spolo¢ensky a kultirny progres a prekonavanie

statu quo. Inymi slovami povedané, de iure je stav univerzitného vzdelavania deklarovany

! Pre naSe potreby budeme d’alej v texte hovorit’ o univerzitnom vzdelavani, ked'Ze sa budeme zameriavat
prevazne na problematiku humanitnych vied, ktoré sa spajaju skor s inStiticiou univerzity nez s odbornymi
vysokymi Skolami.
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idealne, prospeSne pre jednotlivca aj pre spolo¢nost. Ako to vS8ak unas byva zvykom,
odvratenou strankou onoho de iure je aspekt de facto, ¢o plati e. g. pre doraz na kvantitu
vedeckej ¢innosti vysokoskolskych pedagdgov na ukor ¢innosti pedagogicke;.

Ak je legislativna rovina formulovand idealne, potom nas iste prekvapi aj redlna politicka
prax, sktorou sme kazdodenne konfrontovani, totiz popieranie zmyslu humanitnych
a socialnych vied najmé v rovine kauzalnej vdzby uplatnenia ich absolventov na trhu prace.
Ako kazdé opakovana loz, aj slova o prepojeni Studia ur¢itého odboru S uplatnenim sa na trhu
sa stali masovo akceptovanym ,,truizmom®, ktory vSak nezodpoveda tomu, co rozumieme pod
ucelom univerzitného vzdeldvania. V uvedenom citdte zo Zdkona ¢. 131/2002 Z. :z.
nenachddzame ani naznak toho, Ze by ocakdvané vysledky vzdeldvania mali byt’ uplatnite'né
predovsetkym na trhu prace, alebo, lepSie povedané, legislativa explicitne nedefinuje oblast’
pouzitia nadobudnutych poznatkov, schopnosti, zru€nosti a cnosti, zrejme preto, Ze existuje
opravneny predpoklad, podl'a ktorého s uvedené atriblity vnimané pozitivne v ktoromkol'vek
aspekte zivota individua ¢i spolo¢nosti a nemozno ich limitovat’ len na profesijni oblast’.

Pred ¢asom na nestlad idedlneho stavu s faktickym upozornili aj niektori slovenski
intelektuali, ktori maju k prostrediu univerzity blizko a svoje nazory publikovali v zborniku
s nazvom Univerzita, spolocnost, filozofia: realita versus hodnoty. Jeho editorom bol filozof
Emil Visnovsky (2014, p. 36), ktory vo svojom prispevku tvrdil: ,,Poslanim univerzity je
primarne rozvoj intelektudlnej kultary a formovanie intelektu Studentov, nie ich praktickych
zrucnosti pre buduce povolanie — na to si iné typy $kol a institucii“. V kontexte toho, co je
ucelom univerzity, je vyznamnym konStatovanim aj to Burajovo (2014, p. 62), podl'a ktorého
»proti hypertrofii mnozstva, kvantity ako takmer jediného (objektivneho) kritéria, sa treba
zamerat na kvalitu — kvalitu vzdelania v najSirSom slova zmysle. A tu by sme mali eSte od seba
odliSovat’ vzdelanie a vedomosti. Vzdelanie od ¢ias osvietencov po koniec 20. storoc¢ia bolo
chapané ako urcity postoj, ba ¢o viac — ako isty spdsob Zivota*“. Pre porozumenie toho, aky tcel
ma plnit’ univerzitné vzdeldvanie, je rozliSenie medzi vzdelanim a posesivhym modusom
disponovania vedomostami podstatné, pretoZze jednou vecou je disponovat poznatkami
a druhou je byt vzdelanym. Disponovanie poznatkami je totiZ len jednym z aspektov, ktoré
prinaSa univerzitné vzdeldvanie. Pritom ostatné aspekty (harmonizécia osobnosti, dobro
a tvorivost’) by sme mohli podriadit’ skor vzdelaniu vo filozofickom zmysle (maideia, bildung),
ktoré ma blizko k pojmu ,,mudrost*. Dokonca by sa dalo povedat, ze vedomosti su iba
prostriedkom mudrosti ¢i vzdelania, nie cielom o sebe, ktorym je prave vzdelanie.

Tento moment, aj ked’ je vysostne aktudlny, vSak nie je uplne novy. Upozoriioval nanho uz

znamy filozof, psychoanalytik, socidlny psycholog a socioldog Erich Fromm, ktory vo svojej
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knihe Mat ¢i byt? (1976) rozlisil posesivny, pasivny (mat’) a aktivny (byt)) modus existencie,
ktoré — okrem inych oblasti I'udského Zivota — aplikoval aj na kognitivnu oblast’: ,,Rozdiel
medzi sposobom mat’ a sposobom byt vo sfére poznania vyjadruju dve formulacie: ,Méam
poznatky‘ a ,Viem‘. Mat poznatky znamend vziat' a uchovat si vlastnictvo dostupnych
poznatkov (informacii); poznanie je funkcéné asluzi len ako prostriedok v ramci procesu
produktivneho myslenia“ (Fromm, 2015, p. 68). Produktivnym myslenim pritom Fromm ako
znamy humanista nemyslel to, ¢o by si pod nim radi predstavovali apologéti dneSnej
korporatno-kapitalistickej produkcie, totiz myslenie, ktoré sluzi produkcii tovaru, sluzieb alebo
pracovnej sily, prave naopak. Podl'a Fromma na rozdiel od Studentov, ktorych charakterizuje
existencialny modus ,,mat™, teda tych, ktori poznatky nedokézu pouzit' ¢i pretvorit, pre
Studentov, ktorych existenciu charakterizuje modus ,,byt™, je signifikantné nasledovné:
,Namiesto toho, aby boli pasivnymi z4suvkami pre slova a idey, pocuvaju, pocuju, a co je
najdolezitejSie, prijimaju areaguju aktivnym, produktivhym spoésobom. To, ¢o pocuvaju,
podnecuje ich vlastné myslienkové procesy. V ich mysliach vyvstavaji nové otazky, nové idey
anové perspektivy. Ich pocuvanie je zivy proces. Pocivaji so zaujmom, pocuju, ¢o
prednasajuci hovori a samovol'ne zivo reaguju na to, ¢o poculi* (Fromm, 2015, p. 55). Tato
produktivita sa tak neprejavuje v produkcii, teda vo vyrobe, ako sa nas dnes snazia presvedcit’
medidlne spravy o neproduktivite humanitnych a socialnych odborov na univerzitach, ale skor
V kreacii, a to v kredcii seba samého, pre ktoru je v eduka¢nom procese potrebné klast’ rovnaky
doraz na napiianie nielen kognitivnych, ale aj afektivnych a psychomotorickych vyukovych
cielov. Produktom aktivne recipovaného univerzitného vzdelavania tak nie je ni¢ iné ako sam
ten, kto je ho bytostne ucastny, avSak uz ako osoba, ktora je vzdelané alebo mudra, ktora teda
disponuje poznanim nevyhnutnym pre svoj harmonicky rozvoj, kreativne myslenie a konanie

dobra.

2 HUMANITNE VZDELAVANIE

Tato cast’ prispevku je odpovedou na jednu z otazok polozenych v uvode, totiz v akych
odboroch ¢i prostrednictvom akého druhu vzdelania by sa mali formovat" harmonické,
vzdelané, mudre, dobré a kreativne osobnosti. Odpovedou je, Ze primarne humanitno-vedné
(avSak nevyluCujeme, ze aj socialno-vedné a pedagogické) odbory a humanitné, eo ipso
humanistické vzdeldvanie je tym, ¢o na rozvoj takychto osobnosti vplyva alebo by malo
vplyvat’ najviac. Vyplyva to uz z oznacenia tohto druhu vzdeldvania, ktoré naznacuje, Ze prave

ono mé formovat’ ¢loveka ako ¢loveka, to znamené ako plne rozvinut, slobodnu I'udsku bytost’.
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A ak takto humanitné vzdelavanie neposobi, potom je potrebné uskutoc¢nit’ vSetky kroky na to,
aby takto pdsobit’ mohlo, pretoze to je a ma byt jeho primarnym ucelom. Prdve humanitné
vzdeldvanie totiz na zéklade svojej inherentnej Struktiry a svojich Specifik prinaSa alebo by
malo prinasat’ to, ¢o je priznacné pre univerzitné vzdelavanie vSeobecne, a ¢o od neho pozaduje
aj legislativne vymedzenie. Je to dané Specifickou povahou tohto druhu vzdeldavania. Ako
konstatuje filozof Richard Shusterman, ,je jasné (aj podla etymoldgie), ze vyznam
humanitnych vied sa esencidlne spaja s nasim conditio humana a s nasim usilim zdokonalit’
naSu humanitu a jej vyjadrenie* (Shusterman, 2006, p. 1).

Anglicky termin humanities, pouzivany aj Shustermanom, je pritom na oznacenie toho, ¢o
V naSom jazykovom prostredi rozumieme pod ,,humanitnymi vedami®, signifikantnej$i, zvlast
ak v protiklade k nim stoja sciences, vedy. Toto rozlisenie totiz naznacuje zretel'nti demarkaciu
medzi oboma oblastami zaujmu a obsahuje poukaz na to, Ze humanities nie st identické so
sciences. Z toho dovodu ani nemozno od humanitnych vied, aj ked’ k tomu slovenské oznacéenie
zvadza, pozadovat’ to, ¢o sa napriklad ziada od technickych vied, totiz aplikaciu poznatkov
Vv jedinej sfére I'udského zivota: v pracovnej ¢innosti a produkcii. ,,Produktom‘ humanitného
vzdeldvania, ako sme uz vysSie uviedli, je v uzSom zmysle samotna vzdeland ¢i mtidra osobnost’
a v SirSom zmysle humanita ako takd, k ¢omu sa v§ak nedospieva iba vedeckymi prostriedkami.
K ,,usiliu zdokonalit’ nasu humanitu a jej vyjadrenie* sa dospieva aj prostriedkami roznorode;j
kultivacie, ktoré moézu byt’ skor umeleckého nez vedeckého charakteru. Preto humanities mézu
byt rovnako umenim, ako vedou, umenim sebatvorby a tvorby humanistického sveta. V tomto
ohl'ade zdiel'ame stanovisko Kurta Spellmeyera (2003, p. 201), podl'a ktorého ,,humanitné vedy
mozu uniknat’ z kultirnych vojen‘ medzi pravym a lavym iba tym, Ze sa znovu objavia ako
umenia zivota, umenia sebakultivacie®. Chédpanie humanitnych vied prave ako umeni Zivota sa
vobec nevymykd idedlnemu a evidentne ani legislativnemu vymedzeniu univerzitného
vzdelavania. To znamend, Ze prave humanitné vedy, pochopené ako rézne spdsoby umenia
zivota, napiiiaju deklarované poslanie univerzitného vzdelavania. Prave v nich totiz aj podla
Shustermana (2006, p. 13) rozvijame ,,vnimanie, poznavanie, konanie, estetické vyjadrenie
a eticku seba-tvorbu®.

Ako vizionarsky pritom posobia v kontexte dne$ného narastu extrémizmu a popierania
elementarnych humanistickych principov, ktoré Eurdpa vynasla, slova znameho filozofa Johna
Deweyho (1998, p. 478), podl'a ktorého ,,absencia skuto¢ne humanitného poznania je vel'kym

¢

zdrojom naSich rieSiteI'nych problémov a Ze je potrebna jeho aktivna pritomnost™. TotiZ mnohi
z nas, ktori sa zaoberame humanitnymi vedami, ¢i uz vyskumne, alebo pedagogicky, sa v duchu

etablovaného akademického kapitalizmu nahaname za kreditmi, najvysSimi kategoriami
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publikécii, poctom Studentov a dalSimi kvantitativnymi aspektmi, ktoré zvySuju rozpocet
inStitacie, v ktorej pdsobime. Popri tom vSak pod tlakom trhovych mechanizmov,
transponovanych do akademickej ¢innosti, ¢asto ustupuji do uzadia kvalitativne aspekty
humanitno-vednej ¢innosti vratane tej pedagogickej. Ak aj dnes, tak ako to sledoval svojho ¢asu
Dewey, absentuje ,,skuto¢ne humanitné poznanie®, ktoré nespociva iba vo vedeckej ¢innosti,
potom sa to prejavuje prave v minimalnom doraze na to, ¢o pozaduje idea humanitného
vzdelavania a ¢o deklaruje legislativny dokument venovany vysokym Skoldm. Tento doraz
pritom nie je kladeny na vytvaranie okamzitého zisku, ale na iny, 'udsky, humanisticky kapital,
zuroCitelny ako zhladiska zivota individua tak =z hladiska existencie humanistickej

spolo¢nosti.

3 FILOZOFIA HUMANITNO-VEDNEJ PEDAGOGIKY

PotesiteI'nou skutocnost'ou je, ze podl'a Deweyho st nase problémy riesitel'né a ze su rieSitel'né
prave aktivnou pritomnostou skutocne humanitného poznania. Toto skutoéné humanitné
poznanie vSak musi klast’ doraz na kvalitativne aspekty, ktoré — povedané minimalistickym
slovnikom legislativneho rdmca — sa prejavuju primarne v kreovani harmonickych, vzdelanych,
mudrych, dobrych a kreativnych osobnosti, ktoré budu tvorit’ spolo¢nost’ charakterizovatelnt
prave tym, ¢im mozno charakterizovat jej jednotlivych clenov. Tato cast” prispevku je
koncipovana ako potencidlna odpoved’ na poslednt otazku, ktort sme polozili v Givode tejto
prace, totiz kym ma byt’ vysokoskolsky pedagdg v humanitnych vedach.

Vratme sa o niekol’ko riadkov vysSie a pripomenime, Ze tak, ako vo vSetkych oblastiach
akademického sveta, ani humanitné vzdeldvanie sa nevyhlo tomu, ¢o tak trochu pejorativne
oznacujeme ako ,,akademicky kapitalizmus“. Nie Ze by bol kapitalizmus sam o sebe vyslovene
pejorativnym terminom (aj ked’ s marxistami by sme o tom mohli polemizovat’). Pejorativnym
sa vSak iste stava v spojeni s akademickou podou, pretoze v mnohych aspektoch tu, zvIast
Vv pripade humanitnych, socialnych a pedagogickych vied, nardZame na inkomensurabilitu
danych sfér. Poziadavky kapitalizmu sa totiz nezhoduju s poZiadavkami univerzitného
vzdelavania. Nasou tilohou na tomto mieste nie je podat’ analyzu samotnej tejto skutoénosti,?
ale poukdzat' na elementarnejSiu rovinu, totiz pripravu mladych vedeckych pracovnikov

V oblasti humanitnych vied, v ktorej sa akademicky kapitalizmus zretelne odzrkadl'uje

2 Pre orientaciu v domdacich nazoroch na tému akademického kapitalizmu por. e. g. Vistiovsky, E. (2014).
Univerzita, spolocnost, filozofia: realita versus hodnoty. Bratislava: IRIS.

148



aV ktorej absentuje doraz na to, ¢o vyzaduje idea humanitného a legislativna norma
vysokoskolského vzdelavania.

Obratme sa aj vtomto smere na legislativu, tentokrat na ta jej Cast, ktora suvisi
S doktorandskym Stadiom a vSimnime si, kolko miesta, resp. ¢asu vymedzuje v ramci
doktorandského studia pedagogickej Cinnosti: ,,Sucast'ou doktorandského stadia v dennej forme
je vykonavanie pedagogickej ¢innosti alebo inej odbornej ¢innosti suvisiacej s pedagogickou
¢innost'ou v rozsahu najviac styroch hodin tyzdenne v priemere za akademicky rok, v ktorom
prebiecha vyucba® (§ 54, ods. 11 zdkona ¢. 131/2002 Z. z. o vysokych skolach a 0 zmene
a doplneni niektorych zakonov). Uvedeny pocet hodin je pochopitel'ne limitovany s ohl'adom
na to, ze doktorand sa v priebehu svojho stidia pripravuje predovSetkym na obhajobu
dizerta¢nej prace a jej priprave by mali predchadzat’ vedecké publikécie, na ktorych je potrebné
pracovat prave pocas Studia. Ni¢€ to vSak nemeni na skuto¢nosti, ze absolvent doktorandského
Studia bude v idedlnom pripade (ak sa uplatni na trhu prace vo svojom odbore) okrem
vedeckého pracovnika vac¢sinu svojho pracovného ¢asu pedagégom. Nemozno preto prehliadat’
najdolezitejsi aspekt, ktory sa s pedagogickym pdsobenim vysokoSkolského pedagoga
V humanitnych vedach nevyhnutne spija atym je prdve moznost ,rozvijat harmonicka
osobnost’, vedomosti, mudrost’, dobro a tvorivost’ v ¢loveku* (§ 1, ods. 2 zakona ¢. 131/2002
Z. z. o vysokych Skolach a o zmene a doplneni niektorych zadkonov), teda to, Co pozaduje idea
humanitného a legislativna norma vysokoskolského vzdeldvania. Paradoxne, v naSich
podmienkach je prave tomuto aspektu humanitného vzdeldvania venovand minimalna
pozornost’ z hl'adiska normativ pretavenych do konkrétnych krokov, priCom vSak pre
zachovanie kultirne vyspelej liberdlnej demokracie, ktorej obcCania st mudri a vzdelani
a dokazu kreovat’ seba samych aj participovat’ na veciach verejnych, je tento aspekt conditio
sine qua non.

Prvym zlyhanim je nedostatocna priprava doktorandov humanitnych vied v tomto smere.
Povinné kurzy vysokoskolskej pedagogiky sa u nés sice formuju a su stcastou Studijnych
planov doktorandov, avSak nie je Stastné, ak sa redukuju iba na psychologické a didakticke
aspekty pedagogickej ¢innosti a opominaju jej etické ¢i elementarnejsie filozofické aspekty.
V naSich podmienkach totiz zasadne absentuje filozofia humanitno-vednej pedagogiky, ktora
by sa opierala o $pecifika vymedzenia humanitnych vied a 0 porozumenie Gc¢elu univerzitného
vzdeldvania, ktorym sme sa venovali v predoslych Castiach tejto prace. Preto je potrebné
zamysliet’ sa nad rozpracovanim predstavy toho, ak filozofick( ideu maju napiiat’ humanitno-
vedni pedagogovia vratane doktorandov, ktori pedagogicky posobia. Pedagogicka c¢innost,

pochopena ako formativne pdsobenie (bildung) na vysokoskolskych Studentov, totiz moze byt’
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vyznamna pre samotnu ich individudlnu existenciu aj pre liberalnu humanisticka spolo¢nost’
ako takd. Formativne pdsobenie sa vSak nevycCerpava samotnym edukaénym procesom, ale
zahia aj kurikularne aspekty, ktoré explicitne nesuvisia s pedagogickym procesom a Z nasho
pohladu vyznamné momenty inspiracie osobnostou pedagoga.

Na Slovensku aktualne opat’ prebiehaju pokusy o reformu Skolstva, ktoré sa odzrkadlili v
,reformnom* dokumente Uciace sa Slovensko®. V tiom si vo vztahu k doktorandskému §tadiu
mozno v§imnut orientaciu na vyskum, mobilitu doktorandov ¢i Stipendid, avSak nendjdeme tu
ani naznak poziadavky zahrnut do pripravy doktorandov aj kvalitnejSiu pripravu na
pedagogicku prax, ktora by naplnala elementarnu filozoficka rovinu deklarovanu legislativou,
pricom vsak pri velkom pocte doktorandov v humanitnych vedach existuje predpoklad, ze ich
uplatnenie spociva na akademickej pdde, kde je pedagogicka Cinnost’ integralnou sucast’ou ich
posobenia. Napriek tomu sa ,,reformné* dokumenty ani naznakom neopieraju o tto skutonost’
anijako ju nereflektuju. Pritom, ak chceme uvazovat' perspektivne z hl'adiska rozvoja
individualnych vloh Studentov aj rozvoja vyspelej humanistickej spolo¢nosti, je nevyhnutné
uvedomit’ si, Ze priprava mladych vysokoskolskych pedagogov nesmie byt podceniovana vo
vzt'ahu k ich vedeckej ¢innosti. Preto predpokladame, Ze je potrebné pokusit’ sa vypracovat
filozofiu vysokoskolskej pedagogiky v humanitnych vedach. Ide o formulaciu zakladnej idey
pOsobenia humanitno-vednych pedagdgov, vratane pedagogicky posobiacich doktorandov,
ktora by mala koreSpondovat’ s legislativnym vymedzenim univerzitného vzdelavania a o jej
rozvinutie na bazalnej rovine, na ktori by bolo mozné adaptovat’ Specifikd partikularnych
humanitnych odborov. Filozofia pedagogického pdsobenia humanitno-vednych pedagdgov by
mala obsiahnut aspekty, ktoré zdoraznuju to, na co sme upozornili v predoslych Castiach tejto
prace, totiz rozvoj individua ako individua aj ako clena spolocnosti; rozvoj individua, ktoré
svoje humanitné vzdelanie integruje do svojho sposobu Zivota (privatneho aj verejného)
a vedomosti mu sltZia predovsetkym ako prostriedok mudrosti; rozvoj individua, ktoré nielen
disponuje poznatkami, ale ktoré vie a ktoré ich kreativne modifikuje a tym vytvdra samo seba.
Tato filozofia by bola sui generis filozofiou umenia Zit, ktora je umenim seba-tvorby a seba-
kultivdcie, ako aj tvorby lepsieho a krajSieho, eo ipso humanistického sveta a mohla by tvorit’
bazalnu Strukturu pre formulovanie poziadaviek na pésobenie humanitno-vednych pedagogov
vratane doktorandov. Mal by to byt’ totiz prave humanitno-vedny pedagog, ktory by mal mat
osvojent urcita filozofiu toho, ¢o znamend byt ¢lovekom, onym homo humanus, filozofiu toho,

ako existovat’ vo svete prave ako clovek, t. j. ako harmonickd, vzdelana, mudra, dobra

3 Por. Burjan, V. et al. (2017). Uciace sa Slovensko. Narodny program rozvoja vychovy avzdeldvania. Navrh na
verejnu diskusiu. Bratislava: Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej republiky.

150



a kreativna osobnost’. A mal by to byt prave humanitno-vedny pedagog, ktory by mal svoje
poznanie vediet’ sprostredkovat’ i svojou existenciou demonstrovat aj svojim Studentom, tym,
ktori na univerzite hladaji — povedané deweyovsky — skuto¢né humanitné poznanie
a oCakavaju ziskanie skuto¢ne humanitného vzdelania. Filozofia humanitno-vednej pedagogiky
by sa mala tykat’ uz aj doktorandov humanitnych vied, ktori by si mali byt vedomi vysledku
ich pedagogického pdsobenia, ktorym nie je ni¢ iné, ako zreld osobnost’ deklarovana
legislativou, osobnost’, ktord je nevyhnutna pre fungovanie kultirneho sveta liberalnej

demokracie.

NAMIESTO ZAVERU: DOKTORAND AKO PEDAGOG V PROCESE
UNIVERZITNEJ EDUKACIE

Stale vSak ostava nedopovedané, akd vyznamna moéZe byt rola doktoranda ako pedagodga
V procese humanitného vzdeldvania. Tu musime upozornit’ najmi na skuto¢nost’, Ze nemozno
opominat’ aspekt, ktory méze byt z hladiska formovania vzdelanych a mudrych Tl'udskych

bytosti v procese univerzitného vzdeldvania v humanitnych vedach vyznamny. Je nim

.....

vvvvvv

skusenejSimi a etablovanejSimi pedagdgmi, ktori z pochopiteI'nych dévodov vzbudzuji vacsi
reSpekt a teda odstup, ktory nemusi byt’ produktivny. Z dlhodobého hladiska pre spolo€nost’ aj
pre jednotlivcov pritom nie je bezvyznamné, aké osobnosti uz na doktorandskom stupni §tidia
ovplyviiuji  budtcich absolventov humanitnych vied. Ak sa ma univerzitny Student
humanitnych vied identifikovat’ ¢i inSpirovat’ niekym, kto je sdm harmonickou, vzdelanou,
mudrou, dobrou a kreativnou osobnost’ou, alebo neustale rozruSenou, arogantne dokazujucou
disponovanie kvantitou poznatkov, viac vzdelane sa tvariacou nez skutocne mudrou
a necnostnou osobou, ktora ni¢ netvori, iba replikuje davno vytvorené, potom nech sa
identifikuje ¢i inSpiruje prvym pripadom. InSpirovanie sa druhou moznostou totizZ nie je ani
V zadujme rozvoja mudreho jednotlivea, ani v zaujme humanistickej spolo¢nosti ako takej. Prave
Z tychto dovodov je potrebné premyslat’ nad moznostou zahrnit' do formulacie filozofie
humanitno-vednej pedagogiky ako vyznamny prvok univerzitného vzdelavania, ponatého ako
bildung ¢i moudeia aj pdsobenie doktorandov ako vysokoskolskych pedagdgov v humanitnych
vedach. Musime si totiz uvedomit, aj ked’ sa tomu nevenuje pozornost, Ze napriek absencii

alebo len minimalnej pedagogickej praxi a vedeckej Cinnosti je doktorand v univerzitnej
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edukacii délezitym medzistupriom medzi Studentmi a vedecko-pedagogickymi pracovnikmi.
ESte ma blizko k jednym, no na druhej strane mé uz blizko k druhym. Prave preto vSak
doktorand premost’uje priepast medzi Studentmi a vysokoskolskymi pedagdégmi a pre Studenta
a kreativnej bytosti. Ak je takou bytostou sdm doktorand a dokaze tato skusenost” odovzdat
Vv procese pedagogickej ¢innosti ¢i inej interakcie, Student moze porozumiet’, Ze je toho isté¢ho
schopny rovnako, ako jeho zacinajici pedagdg. To na jednej strane kladie vysoké naroky na
osobnost’ doktoranda ako pedagdga, na druhej strane to vSak moze priniest mnohé benefity,
ktoré sa postupom cCasu prejavia v individualnej aj socidlno-kultirno-politickej rovine nasej
spolo¢nosti. Prave z tychto dévodov nie st humanitné vedy v explicitnom zmysle slova vedami
a humanitni pedagogovia nie su explicitne vedcami, lebo ,.komunikuju ¢osi, ¢o prirodné vedy
nemo6zu komunikovat’ — primat nasej sklisenosti a jej unikatnost* (Spellmeyer, 2003, p. 200).
V byti ¢lovekom mozno vyuzit celé vedecké poznanie, avSak iba ako prostriedok nasho
l'udského bytia. Aj podla Spellmeyera (2003, p. 215) ,,v humanitnych vedach by sme mali
pochopit’, ze vedenie, v najprisnejSom zmysle, nie je nasSim primarnym zaujmom. Skor je nasim
zdujmom partikuldrne pouzitie vedenia“. Potom vSak ,,byt’ clovekom* je skor umenie: umenie
seba-tvorby atvorby ludského sveta. Umenie, ktoré sa nachadza v pozadi vSetkych

humanitnych vied, je ich zdkladom, ich filozofiou.
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