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الصديق الصادقي العماري  

  مدير ورئيس تحرير المجلة

 � بية والتكو\  إصOح منظومة ال��
رز {� اتيجية أ� حدث �! س�� P;ةش�ت الرؤية ا ونة ا;Mخ�  ا;�

�} ،
� ا)نطلقات ا Zحات سيقارن بOص P;بوي منذ بداية ا صOح غ� أن ا)تتبع للحقل ال�� P;ا ا  عل�  ب�� ل��

، إضافة إ�  ا ع� رأس � مرح��  وصل إل� T ال�� MYالنتا � Zا، وب  مر م�� � ا�طات البارزة ال�� Zمنذ وب
تمع الذي عشناه والذي نعيشه  ، وكذا ع� واقع ا�! � Zب � وا)ر Z3صية ا)تع � L� ه ع� ! Mcانع�سات نتا

ا ل� واحد رؤية عن هذا الواقع ولو بش�   مبسط. ا;�ن، ور_!

ا ع� ¢�  �Vا وقدر ن واثقون من أهدا¢� �c بية؟ هل ن راضون ع� واقع ا)درسة ا)غر �c Oل فع
¥ها  ا و(�  ر¥�� يطة ال�� كدون من نوع ا¦�ر ن متأ �c ؟ أم ̈  وا;ج:� دماج ا)ه�� P;وا التأهيل والتطو(

اع الق !ª P ة �! لواقع ا)عيش؟ هل هناك رؤية وا»� ا �!  عOق��
ستمرار، خاصة {� وى السياسية والثقافية �!

تمع من   جناها الت3يذ وا;M°ة وا�! ؤية قارة ³ودية؟ وما ² ا)�سب ال�� عية، أم ا;Mمر يتعلق (! وا;ج:�
يع أبعاده؟ ومن  !ª 

تمع {� صOحات السابقة وا¦الية؟ وكيف أصبح حال ا;Mجيال ا)تعاقبة وا�! P;ا �
  تتخبط ف� بوية؟ هل هو ا;Mستاذ؟ أم الت3يذ؟ أم ا)سؤول عن الوضعية ا¦الية ال�� ا ا)نظومة ال��

رادة؟ و إرادة من، إذن؟ P;اج؟ أم...؟ أو ا   !ا)��

تمع  كن تصور أي �! _ Oخرى، فM;تمع ا عية تشتغل إ� جانب مؤسسات ا�! ا)درسة مؤسسة اج:�
كن تصور مدرسة فعا¼� من دون ا يع بنياته، و; _ !ª � Zب 

À! من دون ت�مل وظي¾� نفتاÁا ع� ��
 الرأي وا)وقف وا)بدأ، قبل ا¦ديث عن ا;نفتاح السوسيو 

 الش� وا)ضمون، و{�
تمع {� ا�!

تمع، ;Mن هذه ا)ؤسسة تشتغل   ا�!
ا {� �Vد م� ! �c ; خرجات ا)ؤسسات التعليمية �Â .اقتصادي

 � بية والتكو\ تمع متعدد ا)شارب وا¦اجيات، أما التنظ� لل�� ساليب خاصة، وا�! M
 بلغ مستوى �!

 ;زال  ى ال��  الك�!Äا)نطلقات وا)را � Zوالتطبيق، وب � التنظ� Zة ب ا)ثاليات، وأصبحت اÅوة وا»�
ا. !V < cميع ينتظرها و   ا¦!

 � � وا)نظر\ Zكد عليه جل الباحث � ببOد�� بلغ مداه، وهذا الواقع أ بية والتكو\ إن واقع حال ال��
ء !�

� وا;� Zالقر  ،وا)مارس Çأبنائنا ح�� صان اما خطورة مص� بوي أنفÉم، لذلك علينا أن ندرك _� ار ال��
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وبناتنا، وخطورة مص� أمة ب�ملها، بل مص� هوية وطنية أصبحت تتجدد وتنسلخ من أصلها مرح�� 
، من حيث ا)قروئية  Ëبية وواقع منظومة الق  مستوى الشخصية ا)غر

�} �Ìمر واM;وا ، بعد مرح��
 والك � الوط�� Yوم ا)واطنة والتار �Íوا)عياري...، وأخطر من ذلك م Îعناها القي  وا;Mصا¼� والثقافة _!

�Ïو
الذي أصبح يتجدد ويتلون من جيل إ� جيل. عن أي جيل نتحدث؟ وماذا أعدد�� ¼؟ وماذا ننتظر 

  منه؟

، ويش� حافزا ع� إنتاج ا¦�طاب ا)ؤطر  Äصلب النقاش العمو 
ودة {�  ا¦!Ëيقع موضوع ق

ام، وÒرسة. Ñ أنه شأن للسلوك  �  إ� اقتناع، وال��Ëليات الكفي�� بتحويل الق ، وع� إرساء ا;� وا)عام��
بوي، الناشئة الصاعدة وأجيال ا¦ا�X وا)ستقبل.  دف، ببعده ال�� م بناء ا)واطن والوطن، ويس�� V

ا الر¥ية وغ� ا �V كو�� تمع _!  انشغا;ت الدو¼� وا�!ËÕ 
، اندراجه {� LÖ ا)درسة ومن ¦كومية، و;س:

 امعة وغ� بوية، وا¦! ية، وال�� معيات ذات الوظائف التأط� ، وا¦! � بية والتكو\ ها من مؤسسات ال��
   ال��

نسانية، ×� P;قات اOميع الع طار ا)نظم ¦! P;تعد ا Ëوالثقافية، وا¦قوقية. إذ أن منظومة الق
افظ ع� الس� العادي ل3جتم �cأو تؤسس للنظام العام، و Ùأو السيا ̈  جانبه ا;ج:�

ع، سواء {�
ا يد م�� ا ودÚ ا¦! ذا ا)ع�� وجب تنظيمها وتقني�� !Vأو ح�� ا;قتصادي، و 

  .الثقا{�

 Oاليوم هو رجل الغد، الذي سيتس> القيادة والزعامة، ف  فإذا Ûن ت3يذ اليوم هو قائد الغد، وص�!
ت وتص جيال من أجل اختبار نظر� M

اهن �! كن أن (� ة _ !Ý �� T MYر نتا L:حاجة إ� است 
ن {� �c ورات، بل

 � \ !�  ع� التكييف ; ع� التطبيق ال�مل، ما دمنا �! ر ينب�� L:من أجل مضاعفة النجاحات، هو است
اد.   ع� ا;ست�

  

  

  

  

  

 
  <
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Vh†Ç¹^e<Üé×ÃjÖ]æ<íée�Ö]<Å^ŞÏe<Ìé¾çjÖ]<l^‰^é‰< <
l]…^ŠÚæ<l^ãqçi< <

1كريمة السعيدي  

íÚ‚ÏÚ< <

، حيث  إن ا¦ديث عن Þغرب إ; مع بداية ا;ستعمار الفرن(  العáي à يكن ßكنا �!Ëبنية التعل
وط والظروف الس3ية لOنتقال إ�  LAيئة ال  وأهداف، تتعلق ãها ب��Äت، ومرا رُ¥ت Åا غا�

  الرأåلية، وهو ا;Mمر الذي استمر ح�� بعد ا;ستقOل. وف:
 وبداية ا;ندماج {�Çا;قتصاد التب  ي�

تلف العوامل ا)تح�ة  از �� )غرب، من خOل إ(! سنحاول إماطة اللثام عن واقع سياسات التوظيف �!
ا داخليا وخارجيا.  ف�

1<Ùø}æ<ØéfÎ<h†Ç¹^e< íéÛé×ÃjÖ]<l^‰^éŠÖ]<l^ãqçjÖ< íé−…^jÖ]<½æ†�Ö]<»< J
íè^Û£]<ì�Ê< <

  . مرح�� ما قبل ا¦ماية 1.1

;Mساس، اعتمد ا)غرب منذ نشوء الدو¼� ا) بية تعل: عتيقا، حيث ظل طي�� سنوات تعل: دينيا �! غر
 ف> يكن ßكنا Çام لنسبة للثانوي. أما ا¦! !�  الزوا�

 و{�
MÏبتداOلنسبة ل  الكتاب أو ا)سيد �!

�} �Ëي
دارة ث�� من  P !� ، � Zجامعة القروي 

�} á �cركز وا ، حيث _� � \ LAا¦ديث عنه إ; مع بداية القرن الع
ة الع3اء و  )غرب خOل هذه الف�� !� Îمدينة فاس. وما يعاب ع� النظام التعلي  �æاف قا L°ت إ �c

تمع ا;Mه� هو الفاعل ا;Mساس سواء تعلق  ويO، ف�ن ا�! هو كونه ظل مستقO عن الدو¼� تنظ: و_�
 اËانية للتعل � صد أي م� ) ç  أو التمويل. وà يكن النظام ا¦اËلتأسيس، أو التنظ  قبل ا;Mمر �!Äلعمو

بية . 2ا¦ماية ال ال�� !� 
ة {�  الدو¼� لسياسة أو رؤية وا»� لتا� فO يسعنا ا¦ديث هنا عن تب�� و�!

 آنذاك.Ëوالتعل  

                                                             
عية، جامعة 1 نسانية وا;ج:� P;ية العلوم اã ،حثة بسلك الدكتوراه ديدة، ا)غرب طالبة �! ، ا¦! �Ûشعيب الد. 
ت 2 )غرب، دراسة ع� مستوى الوظائف وا)كو�� صOحات التعليمية �! P;ا ، ول، 2001 -مè1956 غزا� M;م، جامعة ا¦سن ا

ط،    .48، ص، 2014الر�!
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 ëد ا¦ماية 2.1
�} .  

ة ا¦ماية منذ توقيعه ع� معاهدة أهل فاس سنة  ، حيث ستتخذ ìنة 1912عاش ا)غرب ف��
 منí جديدا، وذلك ;Mن سلطات ا¦Ëتمع التعل ية سارعت إ� إعادة بناء وهي�ه� ا�! ماية ا;ستعمار

 ،aدقيق و�  !í  وإطار م��Ä³و Ùن سياق سيا �Õ وع سياسة تعليمية LAل وضع مOمن خ  !Ïا)غر
عية   قوالب تش�ها العادات والبنيات الثقافية وا;ج:�

بة {� ن ا)غار وم إ� �!  آلية (�Ëعلت من التعل ! �î
 سبق وأشار Åا السائدة آنذاك، وهو  ء، ال�� ïية التطور الب   Daniel Rivetا;Mمر الذي يتOءم ونظر

�}
 للحماية". 

�Ïا¦�امس: الوجه الثا è إ� öكتابه "ا)غرب من  ليو  

 ëد ا¦ماية، �Ö استدعاء جور هاردي ليكون 
�} Ëبه قطاع التعل 

�ïايد الذي ح � م ا)�� ونظرا لOه:�
 ، Ëالبلدان مسؤو; عن قطاع التعل 

 والسياسة التعليمية {�Ëمه ببنية التعل وهو الذي عرف عليه اه:�
اعة من  !ª كناس مع  لقاء ¼ _!

عتبارها سOح س÷ يضمن إخضاëا، وقد Xح بذلك {� ا)ستعمرة، �!
� سنة  Zبدان" 1920ا¦�م الفرنسي M;إخضاع ا �Ö ب إخضاع النفوس بعد أن ! c " :Oولتحقيق  .1قائ

بوية، عرقية وطبقية، فعملت ع� مصا¦ها ا;  � �c  قاMÖ ع� معاي�Ëأت فرنسا إ� خلق تعل ية ¦! ستعمار
ة أخرى وضعت رؤية  !Á ة، ومن !Á ودية من الية ال� ا تعل: أوروبيا إ� جانب أبناء ا¦! MVأبنا Ëتعل

� من التعل Zل خلق صنفOبة من خ ا العمومية الرامية إ� استغOل ا)غار : مستمدة من سياس�� Ë
بة ذات توجه عáي تساعد  � �c صنف موجه إ� أبناء النخبة والطبقة ا)يسورة من أجل إعداد
كية استمرار الوصاية الفرنسية ع� الدو¼�  � ة، و(� !Á ديثه من �cنة ا)غرب وáع� ع � Zالفرنسي

ا �Vبية ومؤسسا ة أخرى.  2ا)غر !Á من  

� اج غلبية أبناء الشعب ا)ستبعد\ M; موجه Ä³و Ëم مدارس وتعلÅ حيث أسست ، عيا واقتصاد� �:
، وÛنت غالبية أطر  Þقطاعات ا;قتصاد الفرن 

� يد عام�� تشتغل {� ا تكو\ ابتدائية ìنية وفOحية ìم��
 القطاع )غرب ما بعد ا;ستقOل.

  هيئة التدريس آنذاك تتش� من ا;Mجانب، Ò سبب أزمة توظيف {�

2Ó�cæ<h†Ç¹^e<íéÛé×ÃjÖ]<í‰^éŠÖ]<JÙøÏj‰÷]<ì]‚Æ<‹è…‚jÖ]<íòéâ<Ìé¾çi<íéÖ^< <

ور� من  �X اه  Ñ هو، وأن يدخل عليه ما (Îن ع� ا)غرب ا)ستقل أن يقبل النظام التعليÛ
ا  ا ومع�3 ، ح�� تضمن ا¦كومة الفرنسية بقاء موظف� MÖوهر النظام القا ! !c حات، دون ا)ساسOص P;ا

                                                             
بية، 1 �� علوم ال�� ت ا)ستقبل، منشورات �! )غرب ورها��  .   17، ص 1999¦سن مادي، السياسة التعليمية �!

صOح ا 2 P;ا ، 
�Ïا)رو ù(غرب ا( !� Îوث 1994-م1956لتعلي !c ط، سلس�� نسانية الر�! P;ية ا;�داب والعلوم اã م، منشورات

ديدة، الدار البيضاء ، 17ودراسات، عدد    .16-15، ص 1996مطبعة النجاح ا¦!
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بية، وتتúد بتغطية حاجي  ا)دارس ا)غر
بة {� � وا;Mساتذة، و قبول الطلبة ا)غار Z3ات ا)غرب من ا)ع

 
�}  ، ومن أجل صياغة البديل الوط�� �  Ûفة ا)ياد\

بية {� � القيادات ا)غر بفرنسا دون قيود، وتكو\
 سنة Ëح التعلOص P; أنشأت اللجنة الر¥ية ، Ëبعة التالية: 1957ميدان التعل ر M;أقرت ا)بادئ ا  ، ال��

 Ëالتعل Ëتعم Ùطط ا¦�ما  ا��
بة لقياداته، وقد �Ö تثبيت هذه ا)بادئ {� يبه، وتوحيده، LÖ ا)غر ، تعر

ول ( M;1964-1960ا � Z3أت الدو¼� إ� التوظيف ا)كثف )ع )، ولتطبيق ا)بادئ السالفة الذكر، ¦!
 � Zبية، 1عرضي فع من عدد ا;Mطر ا)غر  من أجل التدريس، ل��

MÏستوى ا;بتدا بسبب غياب  _!
، خاصة الكف � الثانوي والعا� Zستوي( � أجانب للتدريس �! Z³دت لتوظيف معاون Ñ ،اءات

. وهكذا مثل العرضيون  � Zل السنة الدراسية  %96الفرنسيOخ 
MÏا;بتدا 

بة {� � ا)غار Zمن ا)درس
1956-1957 à � ع� الب�ور� Zيكن للحكومة آنذاك اختيار أخر، ع3ا أن عدد ا¦اصل à حيث ،
þ السنة الدراسية  98ز يتجاو  !) � Zون التابعون لدفعة الطلبة ا)سجل ! cر -1943طالبا (ا)قصود هنا ا¦�
1944(2.  

 من ا;Mطر، وظلت نسبة  
�Ïكتفائه الذا قيق ا �c يستطع à ،  !Ïا)غر Îوبذلك فإن النظام التعلي

بية ( اه التساوي مع ا;Mطر ا)غر ! �cا 
�} انينات ) منذ ا;ستقO 50%ا;Mطر ا;Mجنبية تس� L_ ل وإ� حدود

 Ùالدرا þا)و 
قيقة أنه و{� !c ي يذكر�� ا(! ، بل إن ا¦!  �æ1974- 7319القرن ا)ا   �æمن القرن ا)ا

بوية ا;Mجنبية إ� درجة رفضت مúا فرنسا تلبية  بة من ا;Mطر ال�� ايدت حاجة صناع القرار ا)غار � �)
قية LAات من أورو�! ال !� � !c ت ا;ستعانة يع الطلبات، و_� !ª  حظ أن ا;ستعمارO(لية، وا Lي� ال� وأمر

بية è عابد   شؤون ال��
تص {� ، Ñ يذكر�� ا)فكر وا�� Ëقطاع التعل 

لفعل خصاصا ìو; {� ك �! قد (�
 �  ميدان تكو\

)غرب بفشل السياسات الر¥ية {� !� Ëكتابه أضواء ع� مش�ت التعل 
ي {� ا(! ا¦!

ية لسد ا¦�ص ور �áطر والكفاءات الM;ا أن تتصور اúكن م  ميدان التدريس، إ� درجة ; _
اص {�

 �Úر  الثانوي العام و العا�Ëالتعل 
وجود مؤسسة تعليمية واحدة خالية من أساتذة أجانب خاصة {�

� بعد ا;ستقOل صل ع� 3مرور حوا� عقد\ c à لOول بعد ا;ستق M;يل ا . وذلك راجع إ� أن ا¦!
ادة الب�لور� إ; سنة  L�1968 بوية كز ال��  ا)را

�} � Zا)كون � Zفإن أول دفعة من ا)درس �Ö ومن ،

                                                             
رجوا من السلك ا;بتد1 � �c � م لتطبيق مبدأ ا)غربة، والذ\ �Íتوظي �Ö � � الذ\ Z3هنا � ا)ع � Zلعرضي  ودرسوا فيه، بعد ا)قصود �!

MÏا
ة. م )دة زمنية قص�   إعداد� وتكوي��

زء الرابع: هيئ2 ا، ا¦! � وافا¢� بية والتكو\ ، حا¼� منظومة ال�� � بية والتكو\  منظومة ال��Öيئة الوطنية لتقوÅا ، Ëع� للتعل M;لس ا ة ا�!
  .21، ص 2008ا)غرب،  وìنة التدريس،

ي، أضواء ع� مش�ت ا3 ا(! )غرب، دار النLA ا)غربية، الدار البيضاء، è عابد ا¦! !� Ë114-113، ص 1985لتعل.  
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لق� إ; مع بداية السبعينيات. وف: ي� سنحاول رصد تطور  هوية Û Ñنت تسÎ آنذاك، à تلتحق �! ا¦!
� منذ ا;ستقOل Z1أعداد ا)درس .  

<ÜÎ…<êÞ^éfÖ]<Ü‰†Ö]1Õø‰ù]<gŠu<°‰…‚¹]<�]‚Â_<…çŞi<V< <

  
  ا)صدر:Ëع� للتعل M;لس ا زء الرابع: هيئة وìنة التدريس.2008تقر( ا�!   ، ا¦!

بية  ع� لل�� M;لس ا  تقر( ا�!
 ا;Pحصائيات الواردة {�

 أعOه، وع� ما جاء {�
�Ïالبيا þبناء ع� الر

 � � �_ ، Îحسب الطور التعلي � Zأن تطور أعدد ا)درس � Zنة التدريس، يتبìيئة و !V اص � ا¦� والتكو\
ر  ة التطور جد �! ، Ûنت وث�  �æل الستينيات من القرن ا)اO � �î :يقاعات متفاوتة P تفاع متواصل ولكن �!

 � Zح 
ية ا)ؤه�� للتوظيف، {� LAبسبب ندرة ا)وارد الب 

MÏا;بتدا Ëالتعل 
áت خصوصا {� �cمتواضعة وا

ي � ارتفاعا ìما نتيجة ولوج ا¦! Zة  السبعينيات عرفت ³لية توظيف ا)درس ول من أن ف�� M;ل ا
 Ùطط ا¦�ما  ا��

� ع� الب�ور� لسوق الشغل، بناء ع� ما جاء {� Zطط  1977- 1973ا¦اصل ��"
فع من ا)ؤهOت   التنمية، لكونه (

 يش� عامO أساسيا {�Ëن التعل M
عية"،  �! التنمية ا;قتصادية وا;ج:�

   . 2ا)هنية، ويش� مفتاح � تطور مستقب�

ى لتط ، حيث استثمرت الدو¼� فأعطيت أ�ية ك�! � Zا)درس �  خاصة ف: يتعلق بتكو\Ëالتعل و(
  � سن�� Zة ا)متدة ب ضافة  4430حوا�  1980- 1960خOل الف�� P;  فقط، �!Ëال التعل !� 

مليون در�ا {�
 ا حوا� M_ش�ت دا   ال��Ëلوزارة التعل انية التسي� � نين 20 % إ� م� L:ة ال انية العامة. أما ف�� � يات من ا)�

 اÅي� الذي طبق تنفيذا Öالتقو T� �� د (! � بسبب اع:� Zة توظيف ا)درس  وث�
ا {� فقد عرفت فتورا كب�

� ا)غرب من قروض جديدة لتسديد  Zك  مقابل _�
�} ، 
لتوصيات صندوق النقد الدو� والبنك العا

ارجية Ò أدى إ� التقليص من نفقات الدو¼� من خOل تقليص عد د مناصب التوظيف مديونيته ا¦�

                                                             
، ا)رجع السابق، ص 1 � بية والتكو\  منظومة ال��Öيئة الوطنية لتقوÅا ، Ëع� للتعل M;لس ا   .21ا�!
نظمة، أطروحة لنيل دكتوراه الدو¼� 2 M;دف وتعدد اÅوحدة الدور وا � Zالوظيفة العمومية ب ، Äا �V � !\ è  القانون العام، جامعة 

�}
امعية  امس، أكدال السنة ا¦!   . 292-291، ص è2000 ا¦�
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T عن  �Yدي سوق الشغل. ولسد ا¦�صاص النا �) 
لتا� تسبب {� ميد ا;Mجور، و�! ! �cلوظيفة العمومية و !�

 وا� !c  الثانوي والعا�Ùاللجوء إ� الرفع من ساعات ³ل مدر �Ö ، Ëميدان التعل 
زمة {� M;هذه ا% 

هنة وهيئة التدريس أنه �Ö . وÛمتداد لسياسة التقشف نص التقر( ا1984، ابتداء من سنة 20 ¦�اص _!
�  3500ا;كتفاء بفتح  Zزم لتعويض ا)درسOالسنة، وهو ما يقارب فقط العدد ال 

�} منصب ما�
 � Zة ا)متدة ما ب  الف��

� ع� التقاعد، {� Z2007-2003ا�ال . 

<ÜÎ…<êÞ^éfÖ]<Ü‰†Ö]2<�ß‰<°e<^Ú<h†Ç¹^e<°‰…‚¹]<�‚Â_<…çŞi<V2003<æ2013< <

  
بية  ا)صدر:   2013- 2012موجز إحصائيات ال��

اتيجية وا;حصاء والتخطيط، ق� الدراسات وا;حصاء ية ا;س��   مد(

ة   الف��
اجعا خاصة {� ، الذي عرف (� � Zعدد ا)درس 

�} يOحظ من خOل ا)بيان ا;ضطراب الكب�
 � Zسنة 2010إ� غاية سنة  2005ا)متدة ما ب 

لنظر لMOحداث السياسية 2011، و{� وا¦راك  و�!
 ع� وجه ا¦�صوص، ³دت الدو¼� إ�  !Ïتمع ا)غر  ³وما وا�! !Ïالعر àالذي عرفه العا ̈ ا;ج:�
ا بعدة قطاعات وÛنت  L°الشواهد العليا "ا)اس�� والدكتوراه" توظيفا مبا توظيف عدد كب� من حام�

، لي�Ë تقليص عدد ا)ناصب  Ëبية والتعل ك�! من حظ قطاع ال�� M;ا)الية بعد ذلك، وللوقوف الكت�� ا
� ع� التقاعد  Zساتذة ا�الM;لقطاع يتوجب استحضار عدد ا فصOت إش�لية التوظيف �! الفع� ع� _�
، � هذه العوامل إ� جانب   حة فرصة التقاعد النس�! بنوعيه، الذي ارتفع بش� ìول خاصة مع ا��

عية وخاصة ا;قت لظروف السياسية، ا;ج:� هات ا)عنية إ� أخرى مرتبطة �! ا. دفعت ا¦! صادية م��
ديدة  ات ومسارات التوظيف ا¦! !Áإذن تو ا ² �Â ،والظرفية الراهنة LÙ اد حلول بدي�� ت:� ! cإ 

°اع {� P;ا
؟ Ëبية والتعل   بقطاع ال��
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3<Üé×ÃjÖ]æ<íée�Ö]<Å^ŞÏe<Ìé¾çjÖ]<l]…^ŠÚæ<l^Î^é‰<Vì‚è‚¢]<l^ãqçjÖ]<J< <

ا يتوافق بعد ا;ستقOل ³ل ا)غرب ع� إعاد  السياسة التعليمية _!Äت ومرا ة هي�ه� غا�
ت   حول الغا�

 التواف¾�Çتم وع ا�! LA(فإن غياب ا . إ; أنه وع� ا)ستوى الداخ�  وع الوط�� LA(وا
� �يا ونوعيا،  ç ا)شا ا  و(�Ùوالتنافر السيا ̈  إ� موضوع للáاع ا;ج:�Ëول التعل �cهداف، وM;وا

. أدى إ� سلس�� من  Ëبية والتعل  قطاع ال��
ات ا¦كومة {� !Áخر ع� تو M

ت بش� أو �! L)اجعات أ ال��
لقطاع،   سياسات التوظيف �!

�} L°د عدة أسباب سا�ت وبش� مبا ! �c  !ار أما ع� ا)ستوى ا¦�
ا الطوي�� منتصف  اجع عن م�سب ا;Mجراء عقب دخول الرأåلية أزم�� حيث انطلقت سياسة ال��

نينيات، و�Ö سبعينيات القرن ا) L:الثالث بداية ال àتعمقت بعد أزمة مديونية دول العا  ، وال��  �æا
ا بش� وا�Ì ف: عرف بتوافقات واشنطن، سنة  � البنك الدو� وصندوق النقد 1989التعب� ع�� Zب ،

ا ما يتعلق بتق ميع، وم��  تتضمن الوصا� العLA الواجبة ع� ا¦! يكية، وال�� زانة ا;Mمر ليص الدو� وا¦�
يب سياسته التقشفية ذ ا)غرب الوظيفة العمومية كحقل لتجر � �cا، حيث ا من  1النفقات، وعقلن��

 . Ëعية، وأ�ها التعل نفاق العام ع� القطاعات ا;ج:� P;ل وقف اOخ  

 من لدن الثالوث الدو� ا)تمثل Þة بش� رئي !Áت مو )غرب أ»� وبذلك فإن السياسة العامة �!
 البنك العا
 و 

نذ سنة {� �Â ،ومنظمة التجارة العا)ية ، أصدر البنك العا
 1995صندوق النقد الدو�
 ع� Ëدات الدو¼� ا)رصودة للتعل ورة تقليص اع:� �X كد فيه ع� )غرب أ !� Ëه حول قطاع التعل تقر(

ها. � ف� �cلية ا¦�اصة وåرات الرأ L:ستOوفتح القطاع ل ، Äر العمو L:وا;ست ومنذ ذاك  مستوى التسي�
دمات الذي تبنته منظمة التجارة العا)ية  ارة ا¦� ! �c قتضيات ا;تفاق العام حول م ا)غرب _! � � ال�� Z¦ا
 ع� حساب Äالعمو Ëنع منح امتيازات لنظام التعل  )نطق السوق، و_Ëخضاع التعل P والذي يطالب �!

كد ا)يثاق ا ات ا)ؤسسات الدولية، أ اص. وتنفيذا لتوج� � ع� القطاع ا¦� بية والتكو\  لل�� لوط��
ماعات ا�لية  ويل القطاع من خOل مسا�ات ا¦! اص، وتنويع أش�ل _�  ا¦�Ëورة حفز التعل �X
وح   ³وما (!Ëبط مضمون التعل ، وحث ا)يثاق بش� عام ع� ر  الثانوي والعا�Ëلنسبة للتعل !� °M;وا

ا، وذ �Vجوهره )تطلبا 
هوية ا)قاو¼� الرأåلية ليستجيب {� يار ا¦! �¦  ! ال التدر� � �) P;ل اOلك من خ

ديدة للسياسة التعليمية. ات ا¦! !Áكتوجه من التو Ëبية والتعل جال ال��   ا)وسعة _!

                                                             
1Omar Mouddani: la fonction publique marocaine et changement, mythe ou réalité, l’administration publique et 

le changement, imprimerie Afrique orient, Casablanca,1989, p 169 . 
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1.3 Ëبية والتعل ركز بقطاع ال�� �_Oية وال   . سياسة الOمركز

ضافة إ� التحو;ت  P; Ñت السياسية، ا;قتصادية وإمOءات ا)ؤسسات الدولية �! ا   إن ال�� ال��
يا عن  ! cبية تتخ� تدر ة، جعلت ا¦كومة ا)غر  العقود ا;Mخ�

 خاصة {� !Ïتمع ا)غر طبعت بنية ا�!
سلوب  MÛ ركز �_Oية وال  سياسة الOمركز هوية ا)وسعة من خOل تب�� سياسة ا)ركز وتنحوا منí ا¦!

تلف القطاعات، حيث أن دستور  �� 
�} ال ا 2011للتدب� !� 

ات ³يقة {� ية فبوأ جاء بتغ� لOمركز
قيق التنمية  �c هوية ستمكن من ن ا¦! M

ا�� �!  التدب� ا¦ر للشأن ا�� إ_
هة م�نة الصدارة {� ا¦!

لتا� ا;نفتاح ع� العاà. وع� مستوى  هات و�! � ا¦! Zالية ب ا)ستدامة والتقليص من الفوارق ا�!
بية   لل�� د ا)يثاق الوط�� ، ش� اع:� � بية والتكو\ هوية ا)تقدمة منظومة ال�� رساء دعاMÖ ا¦! P; Oمدخ

ركز �_Oية وال ج سياسة الOمركز �V  دف إ� سياسة القرب  1ومرجعية أساسية لتب�� V  !íاتي كخيار اس��
. Ëبية والتعل دمات ال�� � !c وا;رتقاء  

  ��ج بناء ع� ا)رسوم ر سد هذا ال�� ! �c 2.00.1016وقد   
، بتطبيق القانون 2001يونيو  29الصادر {�

 ��عتبارها مؤسسات ³ومية تتمتع  07.00 ر !� � بية والتكو\ هوية لل�� يات ا¦! Ûد_ M;حداث ا P !�  �æالقا
بية الوطنية ضع لوصاية وزارة ال�� � �cو لشخصية ا)عنوية وا;ستقOل ا)ا� ع بناء �2! LA(حيث أو� ا ،

 عدة 
 Åذه اÅيئات تطبيق السياسة التعليمية {�  ا)يثاق الوط��

بوية، ع� ما جاء {� ا;ت سواء ال�� !�
  تدب�

 ا)ؤسسات العمومية {�
�} ج �! �V هوية ع� يات ا¦! Ûد_ M;ية. وهكذا سارت ا LAا)ادية والب

ح�م  M
!� O³ وذلك ، 

جها التوظي¾� �V 
لتعاقد {� ية فأقدمت ع� إرساء منظور التشغيل �! LAمواردها الب

  � ا)ه�� بية الوطنية والتكو\ ك لوز( ال�� �  7259ووز( ا;قتصاد وا)الية ر�� ا)قرر ا)ش�� Yكتو(!  7بتار أ
 لوزارة   ،2016ÙساM;ع� النظام ا MÖالقا Äعن التوظيف النظا 

MÏا �V وبش� وبذلك �Ö التخ�
 للوظيفة العمومية لسنة ÙساM;وا)ستمد من النظام ا Ëالتعل 

وظ¾� بية الوطنية، ا¦�اص _!  1958ال��
� طياته تصورا عا Zل بª تعويضه بتوظيف والذي �Öدارات العمومية. و P; ما حول مسار التوظيف �!

 صفوف 
عية {� M وللهشاشة ا;ج:� وي قد يكرس للتفي� !Á Ùع� عقد وع� نظام أسا MÖتعاقدي قا

 . �   ا;Mساتذة ا)تعاقد\

                                                             
امسة عLA منه وخاصة ا)ادة ا)1 � بناء ع� الدعامة ا¦� بية والتكو\  لل��  تنص ع� أن اقرار الOمركزية  144يثاق الوط�� منه وال��

 � بية والتكو\ ورة مOءمة ال�� �X اÅ ا)نظمة للجهات، دعت � Zجاء بناء ع� مقتضيات الدستور والقوان Ëقطاع التعل 
�}

هوية وا�   لية.للحاجات والظروف ا¦!
2 � ا;Mطر والبحث الع÷  العا� وتكو\Ëبية الوطنية والتعل بية الوطنية-وزارة ال�� ية الشؤون القانونية وا)نازعات،  -قطاع ال�� مد(

بية الوطنية، ركز بقطاع ال�� �_Oمركزية والOيعية وتنظيمية -ال LA58، ص 2006ماي  -نصوص ت.  
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Ví³^}< <

ورة  ن س� �Õ يتأطر Ëبية والتعل  قطاع ال��
لص إ� أن مسار التوظيف {� � �c ،سبق Ò قاOمديدة انط

ة مع حاجيات  M_Oم Lك�  ع� أسس جديدة أÎدفت إعادة هي�ه� النظام التعلي صOحات، اس�� P;من ا
عية وا;قتصادية Åيئة التدريس، حيث أن  م للظروف ا;ج:�  إغفال ��

�} ، الرأåل العا
 وا��
 ! �cيكن قرارا ار à Ëقطاع التعل 

 إ� التعاقدي {�Äاليا، بل هو قرار مفكر ا;نتقال من التوظيف النظا
ا  �Vمن شأ  الية، وا¦د من ا¦واجز ال�� دف إ� تعميق اللي�! �V  رة للعديد من ا;تفاقيات ال�� L_ نه M; ،فيه
دمات و تكريس مرونة التشغيل. من هنا نستنتج  ال ا¦� !� 

ى {� Ûت الك�! LAرات ال L:أن تعيق است
ضع لقرارات الفاعل � �c ; لقطاع ا تتأ(L أن سياسات التوظيف �! � فقط وإ_� Zا�لي � Zالسياسي � Zي

م. �Vوتوصيا � Zارج � ا¦� Zلفاعل !� 
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  بيبليوغرافيا

زء الرابع: هيئة  - ا، ا¦! � وافا¢� بية والتكو\ بية، حا¼� منظومة ال�� )ملكة ا)غر !� Ëع� للتعل M;لس ا ا�!
 .2008وìنة التدريس، التقر( السنوي 

-  !� Îح التعليOص P;ا ، 
�Ïا)رو ù(نسانية 1994-م1956)غرب ا P;ية ا;�داب والعلوم اã م، منشورات

وث ودراسات عدد  !c ط، سلس�� ديدة، الدار البيضاء  17الر�!  .1996مطبعة النجاح ا¦!
امسة عLA منه وخاصة ا)ادة  - � بناء ع� الدعامة ا¦� بية والتكو\  لل��   144ا)يثاق الوط�� منه وال��

ية  � ا)نظمة تنص ع� أن اقرار الOمركز Zجاء بناء ع� مقتضيات الدستور والقوان Ëقطاع التعل 
�}

هوية وا�لية. � للحاجات والظروف ا¦! بية والتكو\ ورة مOءمة ال�� �X اÅ للجهات، دعت 
بية،  - �� علوم ال�� ت ا)ستقبل، منشورات �! )غرب ورها��  .1999¦سن مادي، السياسة التعليمية �!
، الوظيف - Äا �V � !\ è نظمة، أطروحة لنيل دكتوراه M;دف وتعدد اÅوحدة الدور وا � Zة العمومية ب

امعية  كدال السنة ا¦! امس، أ  القانون العام، جامعة è ا¦�
 .2000الدو¼� {�

بية، الدار البيضاء،  - )غرب، دار النLA ا)غر !� Ëي، أضواء ع� مش�ت التعل ا(!  .è1985 عابد ا¦!
صOح - P;ا ، ت è غزا� )غرب، دراسة ع� مستوى الوظائف وا)كو��  - م1956ات التعليمية �!

ط، 2001 ول، الر�! M;2014م، جامعة ا¦سن ا . 
-  � ا;Mطر والبحث الع÷  العا� وتكو\Ëبية الوطنية والتعل بية الوطنية -وزارة ال�� ية -قطاع ال�� مد(

ركز بقطاع �_Oية وال بية الوطنية الشؤون القانونية وا)نازعات، الOمركز يعية  - ال�� LAنصوص ت
 .2006ماي  -وتنظيمية

- Omar Mouddani, la fonction publique marocaine et changement, mythe ou réalité, 
l’administration publique et le changement, imprimerie Afrique   orient, Casablanca, 
1989. 
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 1حنان المازني 

VíÚ‚ÏÚ< <

ال  ، ;Mن هذا ا�! �  والتكو\Ëبية والتعل ال ال�� ورة �! �áل ، فإننا نOمس �! Ëعندما نتحدث عن الق
� ع� ا¦فاظ  Zا، عامل !V � Zا)عنية متشبع Ëللق � Zسا مدرك � وأ�� Zلذات، هو الذي ينتج لنا مواطن !�

ثO ع� ما و_� ا هؤ;ء ¢� يطة أن يستوع�! L° ،ا اìا  عل� ح�� موا �! � الصعيد النظري والفكري، ويل��
بوية   ال��Ëديدا والق �c Ëرسة ع� صعيد الواقع ا)عاش. وعندما نتحدث عن القÒو Ûا سلوÉوتكري
ت  من داخل ا)ؤسسات التنشئة عامة وا)درسة خاصة، فيب¾� ذلك مبنيا ع� منطلق تقاطع رها��

 اعتبارا )هام ا;M°ة  !Ïتمع ا)غر  تعت�! ² أيضا من ا�! بية والتنشئة وكذلك ا)درسة ال��  ال��
�}

 
 تتمظهر {�  ا;Mساسية ال��Ëلق !� ا للتح� MVء أبنا  ة مطالبة ب � ذه ا;Mخ� ا)ؤسسات التنشئة، لذلك ¢�

لواجبات  ام �! � الصدق وا;Mمانة وا)سؤولية وحب ا;�خر، وذلك تبعا ل3عاي� السائدة، خصوصا ا;ل��
ام حقوق ا;�  � واح��  .2خر\

 عامة، وللفعل 
�Ïنسا P;ا للفعل ا د� كب� �c Ëالق  من أ�ية، يعت�! تغ�Ëونظرا )ا تعرفه إش�لية الق

ما،  تمع كرام�� فظ للفرد وا�! �c   النبي�� ال��Ëسيخ منظومة الق  أو; ب�� و ا)ع�� بوي خاصة، ¢� ال��
 إطار من ا)سؤولية والتسا

ما {� MVعن آرا  التعب�
ما {� ي��  ا;ختOف.وحر

ام ا;�خر {� إن هذه  �3 واح��
، من زاوية سوسيولوجية،   التحليل والتنظ�

�}  !í ا خلل م�� !Vيشو ، Ëية للق بوية ا)عيار الرؤية ال��
 داخل ا)درسة، ومن Ëحد ذاته أثناء تعاملها مع موضوعة الق 

ا تعتمد أو; ع� طرح معياري {� �Vلكو
تب ) ، 

�}Oا بطابع أخúالتعامل م LÖ ة ا¦س M)رج عن دا � c ; الذي ، Ëدانة والتوص P;لوعظ وا ط �!
اوز "ا;Mش�ل  ! �c ا من أجلëاتبا 

�Çينب  ليات وا)بادئ ال�� لدعوة إ� ا;� تبط �! نيا ( L� LÖ ك. ومن ا)ش��
 Ëدرسة، وتثبيت ق( وض �! � لغاية ا;حتذاء به، ! ي�Ë ال�� Zوذج مع  ا)عياري ا)طروح" وإتباع _�Îالقي

لدو¼� نفÉا. "بعي��  دم ا)ؤسسات ا)رتبط �! � �c "ا  

                                                             
ع، فاس ا)غرب 1 صص ع> ا;ج:� � �c.  

بية، الدار البيضاء، ط غريب عبد2 ، منشورات عاà ال�� � بية والتكو\ ، مستجدات ال�� Ö100، ص2014، 1الكر.  
لسلك 3  مقررات اللغة العربية �!

�} Ëحضور الق 
، دراسة {� 

�Ïا)واطنة والسلوك ا)د Ëصديق، عبد الوهاب، ا)درسة ا)غربية وق
بية، عدد  �� علوم ال��  .62، ص 2011يوليوز،  48الثانوي، �!
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ة  M)رج عن هذه الدا � �c بية خاصة ها السوسيولوجيا عامة وسوسيولوجيا ال��  تعا¦! ش�لية ال�� P;إن ا
ا   سيا¢�

بوية {� م العOقات ال�� ا ¢� ، بل غاي�� � Zالفاعل � ا يد\ !_ �Ë �V ; ا �Vمن حيث كو ، �Ìبش� وا
  ، وا;Mش�ل ال�� Ùوالسيا ̈ ال  ا;ج:� ت داخل ا�! تدفع بنسج تفاعOت أسا�ا اÅيمنة والتفاو��

ت داخل ا)درسة  نتيجة هذه التفاو��Ëاط معينة من الق ، وسيادة أ_� Ù1ا)در .  

نسانية والكونية، من هذا ا)نظور   P;ا Ëبية ع� الق � الوكي� '(إن ال�� يقول الباحث è عز(
ورة أن تنطلق منذ الو  �áل ب �! ! c ،لذات ، وهذا ما حاولت �! Ùو� من داخل ا¦رم ا)در M;ه�� ا

ا الوطنية)''. �Vمية ونظرOس P;بية ا � (ال�� Zدراسيت � Zادت كه من خOل ا;عتناء _! من خOل هذه  2إدرا
يل ع�  � ا الت�� !V �Ëي  لتصورات العامة ال�� سOمية مرتبطة أساسا �! P;بية ا  ال��Ëالباحث أن ق � Zالقو¼� يب

ت العملي تلفة ;س: مؤسسة ا)درسة.ا)ستو�  مؤسساته ا��
تمع و{�   ة داخل ا�!

1I<gÒ†¹]<ÄÛj�]< <

سكون: -  دراسة بول �!

كش، وذلك من أجل  وز مرا !c خاصة  !Ïتمع ا)غر سكون (بدراسته ا)يدانية حول ا�! قام بول �!
عية والقيمية داخل سيا م ا;ج:� �VرساÒفراد و M;ت اÛل سلوOتمع مركب من خ م �! قات ووضعيات ¢�

(  !Ïا)غر � M\عية لل� كيب لتوصيف ا)مارسات ا;ج:� وم ال�� �Íسكول ع�! عن م تلفة. وأن بول �! ��3 .
سكون’‘بناء ع� ذلك يطرح  تمع؟ ’’بول. �!  كيفية العيش داخل هذا ا�!

وكيف نقوى   سؤا; يتمثل {�
يعا  ع� التكيف داخل عاà ع� درجة عالية من التعقيد. ليجيبنا ع� الش� !ª ون : إننا مر�³ التا�

تمعات ا)تنافسة وش��  � Ûفة هذه ا�! Zصياتنا وع� إحداث توافق ب � L� قيق توازن داخل �c ع�
ا ومرجúا وقامو�ا  �Íا منط  ل� م�� تمع الذي يتخذ ¼ يوميا آ;ف ا;Mش�ل ال�� ات هذا ا�! � �ß

اص. ا ا¦� �Vلق لنا إنسان  4وتقاليدها وأحيا�� لسا � c ت.� ذلكOالذي يلعب ب� السج T Yتمع ا)ز  5ا�!

                                                             
، ا)رجع السابق، ص 1 Ëالوهاب، ا)درسة ا)غربية وسؤال الق è 159صديق.  
 الكونية2Ëا)درسة ومنظومة الق ، � ، è عز( بية، العدد .الوكي�   244، ص. 2012 1، ا)غرب ط21منشورات عاà ال��
3، � ، الزا² نور الد\ ! ا اد ا;ش�� �c;ماعية، جريدة ا  ا)مارسات ا¦!

�} Ë2019الق. http// atihad.info. 
، ا)رجع نفسه، 4 �   http://alittihad.infoالزا² نور الد\
، ا)رجع نفسه، ص   5 �   .100الزا² نور الد\
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كتساب سلوك و"أخOق مركبة"  و ا �c % � L� تمع مركب، يتكون لدينا ميل !� 
نه عندما نعيش {� M;

سكون. فر�Ú � ا;نقطاع، نعيش داخل وحدة قوية   1.بلسان �!

� �Ö ذكر� Ûن Åدف تب � الذ\ Zبش� مكثف ع� طروحات الباحث � ك� يان إن هاته العودة وال��
عل حá هذا التشابك  ! �c  اطئة ال�� لقات ا¦� � از ا)�� ، فضO عن إ(! Ëم� الق �c طبيعة هذا التعقد الذي
 � ثنا� Zك�! )ا يوجد ب م أ تب عن ذلك من عدم ¢� ليليا وما ي�� �cجيا و � ثنائيات معيقة م�� Zره

فراد ا M;تمع بش� عام وا  يتعامل مúا ا�! ورات بناء ا)مارسات والوضعيات القيمية ال�� � لس� Zش�(
تمعات بش� خاص.   هاته ا�!

� التقليد  Zذا التداخل بÅ ا ليا وا»� ! �c عية القيمية ع�! هذا ا)نطلق تعت�! بعض ا)مارسات ا;ج:�
 

Oت قيمية معينة، {� ح �! �_ à حصلت  ات ال�� ز حدة التحول أو;. كون أن التغ� وا¦داثة ما ي�!
Oت قيمية جديدة بدأ � أن �! Zد رصيد جديد ينضاف حOالتش� والظهور، معلنة بذلك مي 

ت {�
ى وìمة وأساسية ع�  نيا التحو;ت ك�! L� مرM;تمع. ليش� هذا ا  ما يوجد داخل هذا ا�!

�} إ� �!
تلفة. خصوصا ع� ا)ستوى  ت �� � مستو� Zهاته التحو;ت ب � يع ا;Mصعدة. غ� أن ذلك يطرح تبا\ !ª

 وا)ستÙوالسيا ̈ بوي أيضا. ا;ج:�  وا)ستوى ال��   وى الدي��

ا تضعنا أمام  �Vلكو � Zاوز من طرف العديد من الباحث ! �cش�ت هاته الثنائيات �ط نقد وانتقاد و
�� ما   خصوصا. ;س: إذا اعت�!Ë³وما، وموضوعة الق  !ال ا;شتغال السوسيولو خيارات �دودة داخل �!

لغ، تناو  عتبارها تتج� ع�! مواقف وÒرسات وسلوÛت تكتسيه هاته ا)وضوعة من تعقيد �! ثا �! !cودراسة و ;
رها  Lرصد آ� ̈  ;�خر. Åذا السبب يستد̈ عية متباينة من طرف ;�خر، ومن فاعل اج:� ووضعيات اج:�
ك   ا¦س ا)ش��ËÕ ية تنبع من ليليا بغية تفادي إطOق توصيفات جاهزة، ومقو;ت فكر �cجيا و حذرا م��

ال ينقاد وينساق وا)تداول من ق  هذا ا�!
عل الباحث {� ! �c ية "، وإبعاد خطاطات نظر ̈ بيل "النفاق ا;ج:�

 
 الذي يتواجد داخ�. و{�̈ LÙ والسياق ا;ج:�  معينة داخل صنف �دد ; ي:�Ëو وضع خانة ق �c �¼وÉب

 Ëنب قلق الغوص والتنقيب عن كيفية تش� الق ! c ل الذيÉيار ال وا)مارسات  خطاطات �ددة تعد ا¦�
تمعات ا¦داثية   خانة "ا�!

�} �Ìية. يتج� ذلك بش� وا LAماعات الب فراد وا¦! M;سدها لدى ا ! �cالقيمية و
تمع أو ع�   يسار ا�!

اذج Ûم�� إما {� ة". بذلك ي�Ë وضع _� تمعات التقليدية والقد_ ا "ا�! �VOوا¦ديثة" ومقاب
ء ونقيضه.   LÞذه الكيفية نصبح أمام ال !V .ينه ا الفاعل _ اح ف� �  ي�� ما يغفل عنا تلك ا)رح�� الوسيطة ال��

 والتقليدي. Öرة أخرى إ� خانة القد رة إ� خانة ا¦ديث و�� �� ̈   ا;ج:�

                                                             
1Pascon (p), le haouz de marrakech, Rabat-Tanger, Editions marocaines et internationales, 1977.P ,100 
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 دراسة عبد * ªودي: -

 عبد * ªودي بدراسة‘من خOل كتاب "ا¦داثة واÅوية'  !وبولو Lن� M;قام ا  
�} Ëحول مسأ¼� الق

 � Zمنظومت � Zيعيش حا¼� التحول وا;نتقال ب  !Ïتمع ا)غر ه ع� أن ا�! ! Mcنتا 
 وخلص {� !Ïتمع ا)غر ا�!

ديده  �c !مؤلفه ع� 
لكونية. حيث انطلق عبد * ªودي {� لتقليدية والثانية �! و� �! M;يطلق ع� ا � Zقيميت

ا ال �Vامتدادا Ìت ا¦داثة أو بعنوان أ ، ويظهر أن لبدا� 
� ر� ن ا¦داثة واقع �� M

ية، حي:� يقول: "�! � cتار
 تشكيل ذلك الواقع ا)عقد".

اها  1عوامل ش�� سا�ت {� بل ت�د تكون ظاهرة إيديولوجية مث3ا (
 تصور الكث� مرتبطة بدخول ا;ستعمار إ� ا)غرب. Åذا السبب  2البعض ا;�خر.

�} 
ا كذلك ×� �V M;و

 حي:� انقسمت فظهور الثنائيات حسب ع �æة الستينيات من القرن ا)ا بد * ªودي "يعود إ� ف��
عية  وراق السياسية وا;ج:� M;تيب ا ، وهو الوضع الذي أسفر عن إعادة (� � ا¦ركة الوطنية إ� معسكر\

ا نعت "دعوية" بدل إسOمية. و� "حداثية" والثانية، يطلق عل� M;ا Îتس : � Zت   3ع� ش� ج�!

 هذا الصد
اوز ثنائية ا¦داثة والتقليد، أو ا¦داثة والدعوية، فقد اعتمد ''عبد و{� ! �c  د من أجل

 � " حيث أن هذ\ 
طاب" و "إنتاج ا¦a ا)عر{� : "سياسة ا¦� � Zأساسي � Zوم �Íودي'' ع� مª *

م �V وإش�لية � Zهت � ا¦! Zك ب لتنقيب ا)ش�� اوز ثنائية ا¦داثة والتقليد �! ! �c يساعدان ع� � Zوم �Í(يش ا
. � Zانب ك من طرف ا¦! بة  4ذلك ا)ش�� يق إ� مقار هد الطر ا _ �Vطاب وخلفيا إن التنقيب عن سياسة ا¦�

ليل تلك  �c أنتجت ذلك ا¦�طاب، وحسب رأي الباحث، فإن  اMY ال�� LAعية، أي ال ا ا;ج:� �Vقاعد
ا أن تدلنا ع� مسلك للخروج �Vعية من شأ طاب وقاعدته ا;ج:�  تسكن ا¦� من ثنائية  ا)فارقة ال��

ة موحدة. يق لتشكيل ج�! ، وشق الطر � Zت !� ا نظم ا¦�طاب  5ا¦! �Vآليا 
�} aتتح  هاته السياسة ال��

 
اليون) ² ن¾� م (حداثيون، لي�! �Vختلف ايديولوجيا !_ � Zم وا¦داثي �Vليا ! �c ب� � Zلدعوي ا)رتبطة �!

 صفة ا¦داثة عن 
 ين¾�

LÏفا¦دا . ة ا)قاب�� !� و� ع� ا¦! M;ة ا  صفة صفة ج�!
 ين¾�ÄOس P;الدعوي، وا

اذ صيغ ا¦a وفق منطق ا;Mحقية  � �cم حق التأويل وا تكر � واحد م�� c وبذلك ، 
LÏم عن ا¦داOس P;ا

                                                             
، ط1  !Ïالعر 

  .13، ص: 2015، الدار البيضاء، 1ا¦مودي عبد *، ا¦داثة واÅوية، ا)ركز الثقا{�
�� ا¦وار، العدد 2  التجربة العربية، �!

  .68، ص: 1994، 31بلكب� عبد الصمد، جدل التحديث والتقليد {�
  .61-60ا¦مودي عبد *، ا¦داثة واÅوية، ا)رجع السابق، ص: 3
  .61ودي عبد *، ا¦داثة واÅوية، ا)رجع نفسه، صا¦م4
  67- 66ا)رجع نفسه، ص:  5
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طار تعت�! سياسة ا¦�طاب،  P;هذا ا 
 وحلو¼. {�̈ وم، أو »ة الرؤية للواقع ا;ج:� �Í(استعمال ا 

�}
ا تتج�  �Vن "آلياM; ،ها".مركز الثنائيات والتصنيفاتªمن ر Tا�  توليد التصورات وال�!

 1بوضوح {�

� ع�  Zوا¦داثي � Zعند الدعوي 
نتاج ا)عر{� P;مارسة ا)قارنة (مع الغرب)، تسكن ا �Â ،بصفة عامة

ك من ملبس، ومسكن،  ، الذي سيؤدي إ� إن�ر ا)ش�� 
حد سواء. � هذا أنتج دينامية ا¦a ا)عر{�

ح عبد *  .. لذلك يق�� ارة ا+� ! �cطوة و ك الضخم. ع�! ا¦�  ذلك ا)ش��
، متجسدا {� فق �³ MÛ وديª

م  � ك، الذي يعد حسب الباحث رصيدا مركبا و»� اف بوجود ذلك ا)ش��  ا;ع��
 تتمثل {� و� ال�� M;ا

 
 أتت {� وجه، ومتشعبة، خاصة تلك ال�� M;ية متعددة ا � cر Ñت �� ا ورة (�  صياغته س�

دخلت {�
T من ا �Yلية وا;ستعمار.ظروف التحول العميق النا � م�! P;2  عبد * ‘'� هذا يفرض علينا حسب

زج يعت�! من أقوى مظاهر  تمع. هذا ال:� زج كظاهرة خاصة داخل ا�! وم ال:� �Íم 
ªودي'' إعادة النظر {�

تمع ما. !� � 
 نظم العيش {�

بداع {� P;زج ع� مستوى اللغات. 3ا د ال:� ! �c وكذلك  

 هذا  
ا أما ا)غرب فقوته ت�ن {� داثي� !c حاولت سياسة ا¦�طاب   الثنائيات ال��

�Çائل الذي يلÅك ا ا)ش��
 

كن {�  ا)غرب الكب� حا¼� تسا
ا تسيدها، ;Mن واقع ا;Mمر يثبت عكس ذلك. فنحن "اليوم نعيش {� ودعوي�

ثابة السبي 4اللغات أيضا". زج قد تكون حسب نفس الباحث _! وم ال:� �Íم 
 بناء ع� ذلك فإعادة النظر {�Ëل السل

      .  LÙOت أخرى، أو من التOخوف منه داخل تكت Oقق هذا ا;نفتاح، ف �c ضة جديدة. وإن   ل��

3I<JÜéÏÖ]æ<íéÂ^Ûjq÷]<îßfÖ]<°e<íÎøÃÖ]< <

  دراسة رªة بورقية: -

 توضيح 
 تساعد {� موعة من الفرضيات ال�� !� Ëة بورقية داخل موضوع القªتعرض الباحثة ر

� الب��  Zقة بOع� تعددية الع � ك� ة نظر الباحثة هو ال�� !Áيب¾� أ�ها حسب و  ، وال�� Ëعية والق ا;ج:�
، وكذا ³لية إعادة بناء نظاìا  Ëال الق ، Ò يؤدي إ� إعادة انفتاح �!  الوقت ا¦ا�

 ا)تنافسة {�Ëالق
 الناشئةËة الق !Áموا 

ال فاع�� {� � �) ;   التقليدية ال��Ëاص ع� الق ″ا¦�
5   .  

                                                             
  76ا)رجع نفسه، ص: 1
  100، 96ا)رجع نفسه، ص:  2
  231ا)رجع نفسه، ص: 3
  130ا)رجع نفسه، ص:  4

5Rahma bourqia, valeurs et changement social au Maroc, presidente de l’université Hassan II – Mohammedia, 
Casablanca, 2006.P:105 
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موعة من التحو;ت وخ  منذ استقO¼ من خOل �! !Ïتمع ا)غر  دليل ع� ذلك هو ما عرفه ا�!�
تلفة Ò أضاف  ات ا�� � وكذا التغ�  ا)تبا\̈ ، ع�! التطور ا;ج:�  !  تطورت بش� تدر� العميقة، ال��

موع  أخرى، Ñ ستسا� �!Ëم ق  القيمية وذلك من أجل ¢�Ëموعة من ا)عارف وا)فاه ة من العوامل �!
 مسلسل التسوية والتفاوض حول 

 قدما {�  ا)%�
ة للحدود الوطنية {� من قبيل العو)ة والشب�ت العا(!

 تع�!  ى ال�� اهات الك�! ! �c;ة بورقية'' التعرف ع� اªا حسب ''الباحثة رÅOكن من خ _  . ال�� Ëالق
 اليوم. !Ïتمع ا)غر كيب الذ1عن ا�! و ال�� �c سيؤدي هذا التطور Ëاوز بسيط للق ! �c رد ي ليس �!

. Ë2ا)تباينة، ولكن إعادة تش� مع التفاعل والنقاش ا)ستمر حول الق  Ëإن هذا الطابع ا)ركب للق
نسان وا)رأة،  P;أخرى، مثل حقوق ا Ëالتقليدية ويدفع بق Ëبعض الق يا يق% ! cيعرف تطورا تدر

كيب حسب بورقية ليصبح تف  ا)تداو¼� وا¦ام�� لتقليد وا)ساواة، وقد ينحرف ال��Ëاوضا حول الق
 إطار ا)ناقشات 

ات {� دث تو(� c ا دون أن M_مر داM;ر هذا ا � وا¦داثة. و; _  مستو من الد\ �� �Õ
. Ëخذ ش� تضارب الق M ��  ت السياسية ال��  حسب نفس الباحثة موضوع  3والرها��Ëذا تصبح الق !Vو

تمع ا)غر اهات داخل ا�! ! �c; اهات أساسية:رهان يؤسس ! �cث اOع�! ث  !Ï  

س ا)ستوى العميق ل3جتمع.  ماعية و_ عية ا¦! ول: يظهر ع� مستوى ا)مارسات ا;ج:� M;اه ا ! �c;ا
 ات، الذي سينتج ق: L)وبدون تو MÖOالتقاليد وا¦داثة بش� مت � Zب Tالد� �Ëينة حيث ي !/ Ëوتصبح الق

تمع الذي يت بداعية جديدة. ومن هذا ا)نطلق يكشف ا�! P;عن قدرته ا ̈ واصل مع التغ� ا;ج:�
ما.  قيق ا;نسجام بي�� �cو �Xا¦ا 

�}  �æالرامية إ� إدماج إرث ا)ا  

 Ëكن استخدام خزان الق اتيجية مع التقليد وا¦داثة و_  عOقة اس�� و تب�� �c فراد MOاه متذبذب ل ! �cوهو ا
فراد وفقا للح M;ا، من هنا التقليدية وأيضا خزان ا¦داثة من طرف ا دون أنفÉم ف� ! c  ا;ت والوضعيات ال��

، نOحظ أن  Ùع� ا)ستوى السيا : 
�Ïاه الثا ! �c;اتيجيات. أما ا  مبنية ع� اس��Ëالفرد والق � Zقة بOتصبح الع

ا من يدافع عن ا¦داثة. يصبح هذا  ع دينيا وم�� LA(ا من يدافع عن التقليد ا تلفة، م�� ات �� !Áهناك تو
 

.ا;ستقطاب {� Ëاعا أو تفاوضا حول القX ،4حد ذاته   !Ïتمع ا)غر  ; يقتá ع� ا�!Ëهذا التفاوض حول الق
لنسبة ''للباحثة رªة بورقية'  سب �! �î‘.مية والعا)ية كذلكOس P;تمعات ا يع ا�! !ª ا !V �   5بل هو ¥ة تتم�

                                                             
1ibid, p: 108   
2ibid, p: 110 
3ibid, p: 114 
4Ibidem ,115 
5ibid, p: 118 
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 أخËلتقليد ، وق !� �  تتم�Ëليل الباحثة أن هناك ق �c  حظ منOأسفر من هنا ، ن Ò ، داثة¦ رى تعرف �!
ماعية داخل  عية ا¦! اه ا;Mول يظهر ع� مستوى ا)مارسات ا;ج:� ! �cا ، � Zأساس � Zاه ! �cور ا ع� ذلك �0
 التقليدية ا)LA عنة Ëالق  �æمؤيدي ومعار � Zب Ùيتج�  ع� ا)ستوى السيا 

�Ïاه الثا ! �cوا ،  !Ïتمع ا)غر ا�!
 ا¦Ëمن يدافع ع� الق � Zة بورقية'' استعملت دينيا، وبªا .ومن هنا نستنتج أن الباحثة ''ر داثية ومن يعار�1

. 
LÏما هو تقليدي وحدا � Zجينة بÅا Ëلق !�  �  من منظورها Åا طابع يتم�Ëعتبار أن الق   مصطلح اÅجانة �!

4I<Jh†Ç¹^e<íéßè‚Ö]<l^‰…^Û¹]æ<ÜéÏÖ]< <

  دراسة حسن رشيق وآخرون: -

 هذه الدراسة قام حسن رشيق
�}  è � Zك ب  ا¦ياة اليومية وهو كتاب مش��

سOم {� P;كتاب ''ا 
�}

ديدا ''ا)مارسات  2007العيادي، è الطوزي، سنة  �cغرب و(  وا)مارسات الدينية �!Ëبدراسة (حول الق
 ÛلصOة، وا¦جاب Ëت القÛالطقوسية وا)عتقدات الدينية عند الشباب''، حيث قام بدراسة سلو

ها. LÖ وا;ختOط وا  Ûلزوا� وغ� !Ïتمع ا)غر  ا�!
، التسا�، والطقوس وا)عتقدات {� � Zنس � ا¦! Zفيه ب ل��

موعة من ا)عطيات ìمة ا)تعلقة ‘توصل الباحث ''حسن رشيق'  T هذه الدراسة إ� �! MYل نتاOمن خ
 ومنه خلص إ�: أن  !Ïرسة الطقوس وا)عتقدات الدينية عند الشباب ا)غرÒو Ëلق من الشباب  �65%!

نتظام، و معة. %51يؤدون الصOة �! رصون ع� أداء صOة ا¦! c م  % LÖ38.9 توصل أيضا إ� أن 1م��
� أن Zح 

تدن ا¦جاب، {� تدينه، وتب¾�  36.7%( ) à2.4% لرفض ن �! لنسبة لOختOط Û2نت إجاب�� .أما �!
� فقد بلغت النسبة إ� Zنس � ا¦! Zفيه ب � يوافق %50.7وال�� Zل من ا)ستجوبOط خOون ع� ا;خت

�  %49.3حفOت الزفاف، و Zف�نت نسبة ا)ستجوب Möالشوا 
�} � Zنس � ا¦! Zط بOفضونه. أما ا;خت )

� تبلغ Zم إ�  % 57.4الرافض � فقد بلغت نسب�� Zابي ! c;ا � Zحيث توصل الباحث %42.6أما ا)ستجوب ،
 ا)درسة يبلغ أع� نسبة لدى ا)س

ة أخرى أن ا;ختOط {� !Á ط منOيوافقون ع� ا;خت � � الذ\ Zتجوب
يته،  3. %77.3بنسبة تصل إ�  الفضاء ورمز

� لكن ا)ش� {� Zنس � ا¦! Zط بOا;خت 
وأن ا)ش� ليس {�

سد،  ثOت الشباب يطرح فيه ا¦! ية ا)�ن، ;Mن الشاMö حسب _� وذلك حسب الثمOت الشباب لرمز
 

�}OخM;وجسد ا)رأة بصفة خاصة، مش� ع� الصعيد ا.( ̈    وا;ج:�

                                                             
)غرب، 1  وا)مارسات الدينية �!Ëث حول الق !c ''،ا¦ياة اليومية 

سOم {� P;ا ،è الطوزي ،è منشورات رشيق حسن، العيادي
  59، صles Editions la croisée des chemins2013الدار البيضاء

  77حسن رشيق، ا)رجع نفسه، ص2
3 è الطوزي ،è 89ا)رجع نفسه، ص -رشيق حسن، العيادي. 
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كن  ى الباحث ''حسن رشيق'' أن موقف ا;ختOط ليس مطلقا، وأنه يتغ� حسب ا;Mما ومن هنا (
كن من  �_  جة حول الدوافع ال�� ��ß رة أداة البحث أن تقدم معلومات كن لOس:� والسياقات. إذ ; _

 تشكيل ا)واقف السلبية إزاء
  .1ا;ختOط معرفة حصة القناعات الدينية وا;MخOقية {�

 هذه الدراسة ا)عتقدات الدينية ع� مستوى 
ر {� وختاما لذلك فإن الباحث ''حسن رشيق'' أ�0

� والسياسة.  � الد\ Zقات بOلع فيه وا;ختOط والتسا� و�! ل�� )قابل ا)واقف ا)تعلقة �! Òرسة الطقوس و�!
� من ا)عتقدات Zناك ا)عتقدات القوية ا)تجانسة، و ، وحدد صنف ا)عتقدات اÅشة القاب�� للنقاش. ¢�

� ا)مارسة الدينية وا)مارسات الدنيوية. وهو  Zأيضا الباحث ا)بدأ العام الذي يوجه ا;رتباط ب �Ìو Ñ
ط من  �cي والسي:� والفيديو...، و نع الفن التصو( �_  أمر بعيد � البعد عن ا;يديولوجيات الدينية ال��

ا. د Ñ أن ا)عرفة الدين 2قيم�� LÉي ; Ëا¦ياة الدينية أما ع� الصعيد التنظ 
�} تل موقعا مركز� �c ; ية

اع حسب حد تعب� الباحث'  !ª P; !� �ï c ا ء إ� هيئات دينية تثمينا وا»� .Ò 3حسن رشيق''‘ا;ن:�
)مارسات   تتعلق أساسا �!Ëأي أن الق � لد\  عند الباحث ''حسن رشيق'' متعلقة �!Ëأن مسأ¼� الق � Zيب

. �  والد\Ëالق � Zكن الفصل ب _ ; لتا�  والطقوس الدينية، و�!

Ví³^}< <

و�،  M;لدرجة ا عية �! تمع ² عOقة اج:� !� !� �  هذا ا)قال فإن عOقة الد\
شارة {� P;سبقت ا Ñ

 وفق منظور ع÷ ذلك )ا Åا من   دراس��
م {� ء الذي جعلها موضوع اه:�  LÞيوية ال¦ !� � حيث تتم�

عل من م�نة فاع��  ! �c  بية ال�� تمعات العر ¦�صوص ا�! تمع ومفاص�. و�!  منظومة ا�!
ومنفع�� ×�

ت وا;Mهداف ح��   هذا الفصل وفق هذه الغا�
تمعية ودينية. لذا Ûن تفصيلنا {� !� Ëهوية ذو ق � الد\
ا;ت نشاطا وذلك من خOل: ك�L ا�!   تتضح الرؤية أ

� وذلك  لد\ ا �! بية وعOق�� � أو;: ارتباط ال��  تؤطر هذ\ ت ال�� ت وا)قار�! موعة من النظر� ع�! �!
. � Zوم �Í(ا  

 وعOقته Ëوم الق �Íليل م �cم و بية وذلك من أجل ¢� ل�� ا �! تمعية والدينية وعOق��  ا�!Ëنيا: الق L�
. � Zا الباحثون السوسيولوجي !V قاموا  اث ال�� !cموعة من دراسات وأ � من خOل �! بية والد\ ل�� !�  

   

                                                             
)غرب، ا)رجع السابق، ص1  وا)مارسات الدينية �!Ëث حول الق !c ''،ا¦ياة اليومية 

سOم {� P;90رشيق حسن، ا   
 وا)مارسات الدينية 2Ëث حول الق !c ،غرب، ا)رجع نفسه، صرشيق حسن( !�106. 
)غرب، ا)رجع نفسه، ص3  وا)مارسات الدينية �!Ëث حول الق !c 108رشيق حسن. 
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  بيبليوغرافيا

- ، ! ا اد ا;ش�� �c;يدة ا ماعية، جر  ا)مارسات ا¦!
�} Ëمقال حول الق ، � . 2019الزا² نور الد\

http// atihad.info  
و�  - M;الطبعة ا ،  !Ïالعر 

  .2015ا¦مودي عبد *، ا¦داثة واÅوية، ا)ركز الثقا{�
�� ا¦و  - بية، �! بة العر  التجر

  .1994، 31ار، العدد بلكب� عبد الصمد، جدل التحديث والتقليد {�
-  ، Ëحول الق 
 ا)سح العا

اث ا)عاXة، ا)غرب {� !c M;للدراسات وا  !Ï³ر، ا)ركز ا)غر  �æمزوا
اث ودراسات،  !c2016أ.  

 وا)مارسات  -Ëث حول الق !c ''،ا¦ياة اليومية 
سOم {� P;ا ،è الطوزي ،è رشيق حسن، العيادي

)غرب، منشورات الدار   .les Editions la croisée des chemins2013البيضاء الدينية �!
بية، الدار البيضاء، ط - ، منشورات عاà ال�� � بية والتكو\ ، مستجدات ال�� Öيب عبد لكر ، 1غر

2014.  
-  

�} Ëحضور الق 
، دراسة {� 

�Ïا)واطنة والسلوك ا)د Ëبية وق صديق عبد الوهاب، ا)درسة ا)غر
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]<î×Â<êÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„×Ö<í×Ûj�]<†�^~¹]Üé×ÃjÖ< <

>>.بق>: فرانشيسكو Ûسيسيد، وآخرون <

 1د. مصطفى جبور :ترجمة  

1J<íÃe]†Ö]æ<ínÖ^nÖ]<íéÂ^ß’Ö]<ì…çnÖ]<íãq]çÚ<»<Üé×ÃjÖ]<VíÚ‚ÏÚ< <

;نتقال إ� استعمال ا¦اسوب  نت، �! ن�� P;ور ا �0 L)ق الثورة الصناعية الثالثة إOإط �Ö لقد
ا القوية ع� والتواصل العا
 ع�! شبكة ا)علومات العا)ية،  �Vا ث� M  تُظهر ا;�ن ��

وإم�نية العمل الر�3
) Ëتمع والسياسة وا;قتصاد والتعل ). هذه التطورات أفرزت تصنيفات جديدة Penprase, 2018ا�!

 � Zها ا�تمل ع� ا)ستخدم ث� M  وطرحت أسئ�� جديدة حول التكنولوجيا و��̈ ع� ا)ستوى ا;ج:�
)Bonfiglio & Piceci,2019.(  

 تستخدم ا;تصال عن بعد كوسي�� رئيسية للتع> إ� استخدام واسع للتع>  امعات ال�� أت ا¦! !¦
ختلف أش�¼، ( !_ ، 

�Ïو لك�� P;اBidarra & Rusman,2017 اث تدرس التفاعل !cلقد طوّرت عدة أ .(
 ، � Z3سدية والعاطفية ل3تع ا التحقق من ردود الفعل ا¦! ك�� نسان وا¦اسوب، منصات _ P;ا � Zدراك ب P;

 ا;نتباه والكفاءة (
�} 

 عنáا Schneider et al. ،2016مستوا� ا¦قي¾�
انب العاط¾� )، نظرا لكون ا¦!

 MÖأساسيا للتع> الفعال والدا(Tyng, Amin, Saad, & Maliket, 2017)  ،Oالبحث فيه فع �Ö وهو ما
 نوع من التغذية العاطفية عند التع> عÖن من ا)مكن تقدÛ الشاشة.³ا إذا !�  

لثورة الصناعية الرابعة قادرة ع� تعويض هذا  يق ما يُسÎ ا;�ن �! م�نيات ا)وفرة عن طر P;تبدو ا
ديدة بو;دة وتطو( تكنولوجيات  النوع من النقص، Ñ سي�Ë تفصي� ;حقا. تتحدد هذه الثورة ا¦!

، هذا ا;Mخ� يعرف ع� أنه القدرة  ̈ ع� استنساخ ا)هارات جديدة ع� رأ�ا الذÛء ا;صطنا
 ا¦ياة اليومية، يعتمد ذلك ع� 

ك�L انتشارا {�  تعد أ يات، وال�� !� ية من قبل ال�بيو(� أو ال�! LAالب
ة اللغات الطبيعية ، والتع> العميق، والشب�ت العصبية، ومعا¦! �

تلفة مثل التع> ا;�  تكنولوجيات ��
(McDowell Marinchak, Forrest, & Hoanca, 2018).  من وجود العديد من ا�او;ت �Úع� الر

 � \Oن وهانOبÛ حة من قبل ا، تلك ا)ق�� ا ر_! بسط م�� M;فإن ا ، ̈ ديد الذÛء ا;صطنا �cلتصنيف و
ا، واستخدام هذه 2018( ارجية بش� »يح، والتع> م�� ت ا¦� ): "قدرة النظام ع� تفس� البيا��

                                                             
ة، جامعة عبد ا)الك السعدي، تطوان، ا)غرب 1 !ª صص دراسات ال�� � �c. 
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ورة  ا)عرفة لتحقيق أهداف وìام �ددة من خOل �X هاز التكيف ا)رن". بتعب� آخر، يتع> ا¦!
ي ليتعّ> بدوره كيفية التعّ>.  LAالب Ûة التفك�   �ا

ت  ات والتحد� بة التغ� ، إ� مقار Ëهذا العمل، الذي يعد استكشافاً ل3فاه Çذا السبب يسÅ
 ا�دود، والذي يعد ا;�ن النوع الوحيد ا)ست̈  يطرÁا الذÛء ا;صطنا خدم ع� نطاق واسع، ال��

ا ³ال السابقة وا)عطيات ا)عتمدة عل� M;ليل ا �c لOوذلك من خ.  

2J<<ïçj�]< íÂ^ß‘æ< HíéÒ„Ö]<‹è…‚jÖ]< íÛ¿Þ_< VÜé×ÃjÖ]<»< êÂ^ßŞ‘÷]< ð^Ò„Ö]
JêÂ^Û¢]<Ü×ÃjÖ]æ< <

 Oيدخلها ا)درسون والط  ت ال��  هو القدرة ع� تفس� البيا��Ëالتعل 
�} ̈ ب، يعت�! الذÛء ا;صطنا

ستمرار. وقد  قيق أهداف تعليمية �ددة، مع العمل ع� التكيف �! �c LÖ ،ت والتع> من تلك البيا��
 Ëا)نظم، وتصم 

�Ïوالتع> الذا ، Ùاء البيداغوجيا، ع� العديد من ا)سائل، مثل الفشل ا)در ركز خ�!
 Xا)عا Ëللتعل � � السائد\ Z !Áلكن التو . � Zنية ل3درسì والتع> التع> �هارات ̈ ما ��Û التع> ا¦!

 �Ö تنفيذها   يعد من أو� التكنولوجيات ال��̈ ما لدÚ الذ! للتع> ا¦! . وما يطلق عليه �! 
�Ïالذا

 إ� مساعدة الطOب ع� التواصل والعمل مع ̈ ما دف التع> ا¦! V ، ̈ بواسطة الذÛء ا;صطنا
موعات دراس نشاء �! P; كن أن يكون مفيدا م البعض، و_ م الشخصية. هناك بع;� �Vية بناءً ع� ملفا

نت  ن�� P;م مساعدة الشباب ع�! ا ك�� _ � � الذ\ \Aأي بعض ا)ي ، � Zاضي أيضا إم�نية إنشاء و>ء اف��
Ûة طالب آخر ( يق �ا ). وا)ثال ا@ Åذا النوع هو Zheng, 2015  ،Niiya ،& Warschauerعن طر

«Brainly»  .تمع )شاركة ا)عرفة   وهو �!

 
 الظهور نظام جديد يسÎ بـ"ا¦اسوب {�

، بدأ {�  �æنينيات من القرن ا)ا L:السبعينيات وال
نظمة  M;دراك. هذه ا P;ت ع> ا ي ونظر� LAوم الب �Í(يب من ا  القر̈ ا)درس" قاMÖ ع� الذÛء ا;صطنا
ات ومOحظات وفقا ;حتياجات �  توج�ïمعينة، وتع � و حل مشا �c طوة � !c توجه ا)تع> خطوة 
وغ الثورة  � ت دقيقة ل3علومات. هذا النوع من التكنولوجيا انفجر مع (! ستخدام قاعدة بيا�� متع>، �!

 الذكية" Ëبـ"أنظمة التعل Î)الصناعية الرابعة ويسVanLehn, 2011) (ITSة ع� ( ، تعتمد هذه ا;Mخ�
اط ا ديد أ_� �c 

وارزميات {� � فعالية ا¦� Zس �c القدرة ع� ، و² �¼ ت بناءً ع� مقدار تعّ> ا;� لبيا��
  التغذية ا)دخ�� والشبكة العصبية. 

ديدة لتشمل أيضا إضافة إم�نية دراسة ردود فعل  توسعت قدرات هذه ا)نصات التفاعلية ا¦!
 � ولئك الذ\ M; الوجه ا الويب، تسجيل تعاب� كن لبعض هذه ا)نصات، ع�! Ûم� : حيث _ � Z3ا)تع
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م ردود الفعل ا �Íا ل �Vوعيستخدمو LAلعاطفية. ع� سبيل ا)ثال م «MaTHiSIS»  قهOإط �Ö الذي
 Ñ شك، هذه التكنولوجيا تتطلب إدخال Oاصة. ب ت الطOب ذوي ا;حتياجات ا¦� لتذليل صعو�!

لفعل ( ت �! ت مناقشة استخدام هذه البيا�� ت، لقد _�  2018Maseleno etهائO ومستمرا من البيا��
al, ³ال )، ولكن à ي�Ë البحث كث� M; هدفا ̈ كن أن يكون الذÛء ا;صطنا ا. _  مسأ¼� ªاي��

ا {�
 هذه الفرضية نظرا ¦ساسية 

ء ين¾�  LÙ ع ع�Oأن يكون من ا)رغوب فيه ا;ط !Àإجرامية، ومن ا)ر
Ûت ا)نتجة Åا LAحوزة ال 

�} ²  زة وال�� !ÁM;ا 
ت ا)درجة {�  .البيا��

 فقط ع� الر�Ú من أن هذا السياق ليس مناسبا  
اطر الفعلية، Åذا سنكت¾�  ا��Ëللقيام بعملية تقي

  كز ع� تلك ال�� ، وس�� ̈ كن أن يتعرض Åا أي نوع من الذÛء ا;صطنا _  اطر ال�� بعرض بعض ا��
كن  _  ، من جانب، سنقدم الطرق ال�� Ëالتعل 

 ا)ستخدم {�̈ ك�L ع� الذÛء ا;صطنا كن أن تؤ(L أ _
، وذل ا بÉو¼� !V اطر أن ينحرف . ومن جانب آخر، سنذكر ا�� � تلفة من التح� ك من خOل أنواع ��

ت ا)دخ��   .ا)تعلقة ب�ية البيا��

3J< <�^é£]<Ý‚Â<†Ş}æ<Hl^Þ^éfÖ]<»<géÏßjÖ]æ<Htƒ^ÛßÖ]<VêÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„Ö]< <

جا;ت مثل التع>،  ت ا)تعلقة _! ت الضخمة، ا)ستندة أيضا ع� البيا�� تتيح التكنولوجيا والبيا��
ت ا)تعلقة تط ليل، وعرض البيا�� �cع، و !ªا قياس، و �Vم ع� أ �Íي  ليل التع>" وال�� �c" بـ Îما يس و(

ا ( ري ف� ! �c  � ³ليات التع> والبيئات ال�� Zس �cم و لطOب لغرض ¢� !�2014Ferguson, بطها )، ور
وانب ا¦اسوبية  !¦ !�(Merceron, Blikstein, & Siemens, 2015)ل �c غسون بط ف� يل التع> . و (

كز ع�  ا (� و� م�� M;دف إليه دراسته: ا �V ا حسب ما ت التعليمية، و يفصل بي�� لتنقيب ع� البيا�� !�
ت التعليمية،  موع البيا�� كز ع� كيفية استخراج القيمة من �! يب، والثانية (� � التدر Zس �c كيفية

ية للتع> ( دار P;نظمة ا M;ت ا موع بيا��  غرLMS �1وا)ستمدة من �!  هو تتبع التع> ) وال��ÙساM;ا ا
ضافة إ� العديد من دورات  P;  للطOب، �!

�Ïو لك�� P;اMOOC  ساس معM;ا 
ك {�  تش�� ا¦الية ال��

نظمة ا)ذكورة أعOه. M;ا  

) 
�Ïو لك�� P;أنظمة التع> ا ت التعليمية تطو( )، Lara et al. ،2014يشمل التنقيب عن البيا��

)  !ت التعليمية (Hung&Crooks,2009وأنظمة الدÚ البيداغو ميع البيا�� ! �cو ،(Chakraborty et 
al. ،2016) بOوتوقع أداء الط ،(Kabra & Bichkar,2011) رافات �c;وكذلك ا (Liu & Hsu ،

ة جدا، وأن تكون قادرة ع� 2013 L)تصبح مت�  ت ال�� كن ل� هذه البيا�� م كيف _ ). من الÉل ¢�
 خلق نوع من ال�ت الشخصية ;Mي نوع م̈ ن الطOب. تصور كيفية بدء استخدام الذÛء ا;صطنا
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موعات  للتحقق من انتباه الطالب وعواطفه وديناميكيات ا�ادثة أثناء ³لية التع>، و�او¼� تشكيل �!
ود الطOب ( L° وتوقع ، ̈ ما نشطة التع> ا¦! M; مثاليةNkambou, et al,2018 موعة كن أن تؤدي �! _ .(

ت ا  �دودة من البيا��
ة {� M_ات القا � بقاء ع� التح� P;ذج، ع� سبيل ا)ثال، إ� ا  ال:�

)ستخدمة {�
يقة غ� مقصودة ( تمعنا بطر !�2019 Gebru et al. إنشاؤها �Ëوارزميات، ي  أن ننÞ أن ا¦�

�Çينب ; ،(
ات الفردية. �   من قبل نساء/رجال، وبش� من ا;Mش�ل، قد تنطوي ع� نقل  شوائب التح�

ا مؤسسات ع� الر�Ú من تلفة قدم��  دراسات ��
�} ̈ � الذÛء ا;صطنا � �c �¼تناول مسأ 

«AINow»   وقوقل ومايكروسوفت (Chou, Murillo, & Ibars, 2017) كن تلفة؛ _ ، بتسميات ��
س فئات أو مصادر، بناءً ع� نوع التشويه الذي يتسبب فيه �ª 

ا {� �Íتصني: 

ت  البيا��
ياز {� �c;ت ا)درجة، : تستند خوارزمية التعا  ع� البيا��Þيب بش� رئي  للتدر�

> ا;�
رافات �cلق ا � �c كن أن _   .و ال��

 ا;رتباطات
ياز {� �c;ت. عن ا موع البيا�� !� 

� موجود {� Zمع � ا لتح� � رافات تنتج تعز( �c;هذه ا :
به ع� ا;Mح�م أو الصورة النمطية ا)تكررة بش� غ� مد  وتدر̈ يق تغذيةً الذÛء ا;صطنا  .ركطر

 التلقائية
ياز {� �c;ء اÛقا من قرارات يتخذها الذOإنشاؤها انط �Ëوارزميات التنبؤ، ي � !c تبط ) :

يبه لنفسه  مرح�� تدر
 ذاتيا {�̈  .ا;صطنا

 التفاعل: 
ياز {� �c;وارزمية، ا ، بعد إنشاء ا¦� ̈  مع الذÛء ا;صطنا̈  الطو

�Ïنسا P;التفاعل ا
لق تع3ا منحرفا _�  � c كن أن  .اماوالذي _

 ا)صادقة
ياز {� �c;اضات مشوهة، تعزز ا;عتقاد العام ا ة عفو� إ� اف�� � : تؤدي ا)صادقة ا)تح�

انب رفه، Ò يولد الرؤى ا;Mحادية ا¦! �c أو.  

ا  ك�� _  ت ال�� نشاء البيا�� P; �Ìديد معيار وا �c ع� ، �Xالوقت ا¦ا 
كز الدراسات ا;Mساسية {� �)

اتوليد خوارزميات الذÛء ا;صط  وتغذي��̈  مرح�� (Gebru et al. 2019)نا
�} � ، لتقليص نسبة التح�

نشاء.  P;ا  

)  !Ïورو M;ليل التع> ا �c تمع تبادل معلومات ) سنة LACEانطOقا من مبادئ ا¦�مة، بدأ �!
ت ا)طلوبة لتحليل التع>، وªاية ا¦�صوصية وا;Mمن 2014 مع وإدارة � البيا�� يق ¦!  خارطة طر

�} ،
ت اþ "حساس"وا;MخOق،  �c راجع ا)ناسبة( ة �! M_يق إنشاء قا  ,Ferguson, Hoel, Scheffel) عن طر

& Drachslerand, 2016) ف LAا;عتبار من قبل أي م � Zب أخذها بع ! c ،توي ع� عدة نقاط �c ،
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 � ما  (Drachsler & Greller, 2016)يقرر تنفيذ خطة حلول 
ب اتباعه {� ! c هناك توجه لتا� و�!

ت ا)لتقطة.يتعلق �!  ميع البيا�� ! !c شارة ل� ا;ستخدامات ا)تعلقة P;ماية والولوج، وا¦  

4J< <<VhçéÃÖ^e<hç�¹]<êÛé×ÃjÖ]<êÂ^ßŞ‘÷]<ð^Ò„Ö]<Ý]‚~j‰÷<í×Ûj�]<†�^~¹]
í�Î^ßÚ< <

  ، Îال التعلي تلفة، فقد وقعت خارج ا�!  بطرق ��̈ راف للذÛء ا;صطنا �cدث ا c كن أن _
رت جدً;، حيث �Ö مثO ا¦ديث عن Òرسة �رك البحث قوقل العديد من ا¦ا;ت ال Lأ�  ��

ية...إ+�  áللعن(Cheng, 2015; Flores et al., 2016) لتعرف . وقد وقعت حوادث Òث�� ف: يتعلق �!
زة،  !ÁM;نسان وا P;ا � Zقة متباد¼� بOع� الصور. و مادامت هناك ع(Vygotskij, 1934/2007) ا ² �Â ،

ر ا� L�  الفصول الدراسية؟ ع� سبيل ا)ثال، تبدو ا;�
 ا)ستخدم {�̈ راف الذÛء ا;صطنا �c; تم��

ا تتضمن عوائق  ، ولك��  KدÛ M;وا Ùالفضاء ا)در 
ا {� !V الذكية واعدة ومرحب Îالتعلي Úأنظمة الد

ا فعا¼�  M_ليست دا ء، ²  LÙ � ا. أو; وقبل �� !Áب موا ! c(VanLehn, 2011) ا  ، وأحد أهدا¢�
قيقه بسبب الفوارق ا;قتصادية والتكنولوجية  �c للجميع، وهذا يتعذر 

�Ïالذا Ëالتعل الرئيسية، هو توف�
لنسبة Åذا العمل، هو أن الفوارق تتمظهر أيضا ع�  !� Lك� � الدول. لكن ما هو ìم أ Zتلفة ب ا��

 !� ء، ع� (!  الواقع، تؤ(L اللغة ا;Mم، وثقافة ا;ن:�
�} . 

 ا)ستوى الثقا{� Lوبش� بد ، ̈ ة الذÛء ا;صطنا
ا ا)ستخدمون  !Áسيدر    . (Nye, 2014)ع� ا)دخOت ال��

 واقع ا;Mمر من طرف هيئات خاصة، فليس من ا)مكن 
يب¾� القول، إن هذه التكنولوجيا مزودة {�

ة، ولذلك ; يُعرف ما إن Ûنت أو إ� أي مدى هذ !�  ال�!
وارزميات ا)ستخدمة {� ه ا¦صول ع� ا¦�

 يبدو   وال��Ëبية والتعل ل�� حة مسؤو¼� عن سوء ا;ستخدام. لذلك ا;Mسئ�� ذات العOقة �! الوسائل ا)ق��
 : 

�Ï�;Û ة ² ا وا»� �Vأ  

� يستخدمونه؟• اص الذ\ � L� M;ات، نقلها إ� ا � لتح� !� L)ا)تأ ̈ كن ;ستخدام الذÛء ا;صطنا   هل _

طو • � !c ة عن التع> عند الوثب ! �cر النا L� ، ما ² ا;�  �æا ات معينة، أثناء استخدام الواقع ا;ف��
بة حقيقية؟ ( ر ! �c شياء دون إعطاءM;2013,الذي يعرض ا Barr دثه c كن أن ) و ما هو ا;L)M الذي _

رة العواطف؟ Lع� ا)ستخدم عند إ� �¼   التفاعل مع ا;�

؟• � \Xلقا ستمرار، وخاصة ا)تعلقة �!  تُدخل �! ت اÅائ�� ال��  هل تª �Ëاية البيا��
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ت  L) M تلفة. أوً;، إذا �� كن صياغة فرضيات �� نسان، _ P;إ� ا �¼ � من ا;� ل نقل التح� لنسبة ;ح:� !�
 LAالب � � �c ا تعزز كذلك �Vيب، فإ  التدر

ت ا)ستخدمة {� � الناN! عن البيا�� لتح� !� �¼ ا;�
(Levendowski, 2018)قيةOدون طرح أسئ�� أخ � Zا لتحقيق هدف مع ي�!  �Ö تدر ¼� ال�� أو  ، فا;�

ات ذات  � ، فالتح� LAا معظم الب ت ; يعط�  إجا�!ïأسئ�� حول أفضل الطرق لتحقيق ذلك، قد تع
 تتفا�� أثناء نقل ا)علومات  . والبLA (Bebbington, MacLeod, Ellison, & Fay, 2017)الطابع السل�!

لتا� أن نعتقد أن !� 
ك�L استقبا; وتذكرا للروابط السلبية. ومن ا)نط¾�   يعدون أ

ى {�  الذي ( الص�!
 

�} 
MÏل التلقاÑ P;ا،  خيار ا !V L)قد يتأ ، 

MÏة "أسود"، يظهر ت3يحات مسيئة بش� تلقاOقوقل، بكتابة ال
 ا)ستخدم قام ̈ ديده، ;Mن الذÛء ا;صطنا ! �c �Ëي à ر ¼ أن جواز سفره  ا;�سيوي الذي �0 أو الص�!

ا عينيه   .(Cheng, 2016)بقراءة صورته ع� أنه أغلق ف�

 الفصول الدراسية 
 وا)ستخدمة {�̈ لذÛء ا;صطنا  أن التقنيات ا)زودة �!

; يوجد سبب للشك {�
� والطOب القيام به حيال هذه  Z3كن ل3ع ء _  LÙ سف، ; يوجدMOل . اطر Òث�� كن أن تتعرض �� _

 ا)دارس، Åذا يب¾� من 
زة {� !ÁM;تقع أثناء استخدام ا  ، ال�� عطاب ا�تم�� M;ا)ستحسن تشكيل فرق ا

Ûت التكنولوجية LAراحل التخطيط وا)راقبة من قِبَل ال( � Zمتعددة التخصصات تشمل أيضا ا)درس.  

كن أن يؤديه هذا الذÛء ع�   هذا الصدد هو ا;L)M ا�تمل الذي _
م {� يب¾� ا;Mمر ا)ث� لOه:�

م السياق أو م�O الوج كنه ¢� نه ; _ M; ، 
كنه تع3ها. يبدو ا)ستوى العاط¾� لعاطفة، ولكن _ ه ا)تعلقة �!

 تستخدم الذÛء  دف ا)نصات ا¦ديثة ال�� �V .العواطف الفعلية وا)فتع�� يش� خطرا � Zأن التفاعل ب
ع� يتع> ( � التعرف ع� عواطف ا)تع> والتفاعل ا)تطور ¦! Zس �c إ� ̈  .Erol et alا;صطنا

 أن يدفعنا هذا، 2019
�Çمان أو ). و; ينبM;ن استخدام هذه التكنولوجيا يتعارض مع ا M

إ� ا;عتقاد �!
جو أن تعمل ا)دارس  اطر؛ ³وما (�  ا��Ëوث حقيقية لتقي !c إجراء �Ëي à ح�� لو ، خط� إ� حد كب�
ها  نشطة بش� أفضل ود�! M;ح�� يتمكنوا من مراقبة ا ، � Zع� إحداث دورات تكوينية خاصة ل3درس

نشطة ا;Mخر  M;ح هذه العيوبمع اOص P; ى ا)صممة. 

5I<í×rÃjŠ¹]<íèçe�Ö]<l^èçÖæù]<Ví‘ø} 

دث ذلك  cكن أن ينحرف عن مساره، و _ ̈ اث ا¦ديثة إ� أن الذÛء ا;صطنا !c M;ا تش�
ا قادرة ع�  �Vيبدو أ  انطOقا Ò ي�Ë إدراجه فيه، غ� أنه من البOهة عدم ا;ستفادة من الوسائل ال��

ستخدام تقنية النظم تعويض النقائ  �Ö ذكرها مسبقا. و يعت�! توف� مدرّس خاص ل� طالب �! ص ال��
 ،  تفاع� �æا  واقع اف��

ر الطOب {� ، و�³ Ùتوى الكتاب ا)در� Ëالتعليمية الذكية، وإنشاء وتنظ
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وري  �áر الثورة الصناعية الرابعة. لكن عند القيام بذلك، من ال ! �î 
ك�L شيئا مرغوب فيه بشدة {� أ

 . يع التبعات ا�تم�� !ª 
  النظر {�

ماية  !c تتعلق ، �Ö Ñ طرح قضا� �¼ ا ا;�  قد تقع ف� ات ال�� � تلفة من التح� �Ö التطرق إ� أنواع ��
 الواقع 

ليل التع>. هذه ا)علومات التقنية تستخدم {� �c 
�} Þتستخدم اليوم بش� رئي  ت، وال�� البيا��

لذÛء  ، وخصوصا ف: يتعلق �! Äالنظر اليو ̈ � تستد ور مشا ، وهذا أدى إ� �0 Ëالتعل 
�} ̈ ا;صطنا

كن أن يكون للتفاعل مع الذÛء  ات قاب�� للنقل و_ � بية. إذا Ûنت التح� ديدة لل�� ا ا¦! �V د� �c 
ا، و{� ف�

وري تفعيل التفك� النقدي  �áوتنمية الشباب، فيبدو أنه من ال � ث� كب� ع� التكو\ M �� ̈ ا;صطنا
 

�}OخM;يتعلق وا � ا)ستمر، وخاصة ف: تمع يتطلب التكو\ !� 
�} 

�Ïالذا Ëدوات للتعلM; ود �! � ، وال��
لتكنولوجيا !� (Penprase, 2018) ن ا)درس الذي يستخدم هذهÛ مر مفيدا للغاية إذاM;يعد ا ،

فضل ما لديه للتعرف  M
اطرها ا�تم�� ح�� يتمكن من القيام �! ا و�� �Íا¦�دمات مستعدا جيدا لوظائ

ا، أو )نúا إن لزم ا;Mمر.    عل�
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 بيبليوغرافيا:
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Ö]{•ç{Ã{é{íI<Ö]{Û{Ó�{VØ< <
l^Û×ÃjÖ]<�e‚i<±c<lønÛjÖ]<‚‘…<àÚ 

 1د. محمد مياة 

 مقدمة:

وم أو من حيث    �Í(تطورا من حيث ا ، Tا� صOح ا)ناTU وال�! P; ت، �دخل لكفا� بة �! عرفت ا)قار
بوي وم أجرأته ع�! ا)مارسات ال�� �Íتدقيق م �Ö ،ل � مرح�� من مراحل هذا التطورOتلفة. وخ ة ا��

 لتا� ة، و�! !Á بة، من ية Åذه ا)قار ا صياغة وظيفية تساعد ع� بناء أسس نظر دف صياغ�� !V الكفاية
نية. ومن خOل النقاش الدا(M حول  L� ة !Á ا، من زت �دودي�� !)  ذج البيداغوجية ال�� اوز ال:� ! �c

لكف بة �! كن ا)قار بوية، _ نظمة ال�� M;والتجارب ا)عتمدة ببعض ا ،  والدو� � الوط�� Zت ع� ا)ستوي ا�
ت  � الكفا� Zزج ب وذج _  ع� أساس _� بة تنب�� ن ا)ناTU التعليمية ا)عتمدة ع� هذه ا)قار M

القول �!
ك�L ع� الوضعيات منذ التخطيط ومرو  ك�L فأ � أ ك� ت النوعية. وي�Ë ال�� لتدب� ا)ستعرضة والكفا� را �!

وانب العملية  �Ë هذه ا)قا¼� بتدقيق ا¦! �Vك التعليمية. وOسM;يع ا)راحل وا !ª !ع� Öلتقو اء �! وان��
نواëا، M � الوصف و التفس�  -والديدكتيكية للوضعيات �! Zمع ب ! �c جية د م�� ع:� Ò يتيح ل3مارس  -�!

دفة، بوي القدرة ع� تصور وصياغة الكفاية ا)س�� ا ع�! مراحل  والفاعل ال�� ا واشتقا¢� MVوكيفية بنا
ما  �V  أفق دÚ وتنمية كفا�

ما {� �Vاراì لتا� تطو( / فئة من الوضعيات، و�!  ارتباط مع عائ��
معينة، {�

 (بيداغوجيا  !í ت وإطارها ا)�� لكفا� بة �! طيط التع3ات وفق ا)قار � �c ا)هنية من قبيل
دماج)،وإعداد وضعية P;ا - دف، فضO عن إعداد وتدب� نشاط مش� حسب ا)قطع التع÷  ا)س��

ات. Lلل والتع� ة لتجاوز ا¦� ها LÖ إعداد عدة ل3عا¦! دماج التع3ات، و تقو_ P; 

1íè^ËÓÖ]<Ìè†Ãi<J V 

ت1.1 لكفا� بة �!  2:  .من بيداغوجيا ا;Mهداف إ� ا)قار

ا: قيق عدة مكتسبات هامة، م�� �c 
;Mهداف {�  سا� التدريس �!

                                                             
 العا� مساعد 1Ëهة البيضاء، أستاذ التعل !¦ � بية والتكو\ هوي )هن ال��  .سطات، ا)غرب-ا)ركز ا¦!

دماج) 2 P;ت (بيداغوجيا ا لكفا�  .3ملف ا)شارك، ص-أنشطة ³لية -ا)قاربة �!
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دي - �c ورة �áب ̈ /تع÷ بش� دقيق.الو Îد هدف � نشاط تعلي 

ا. - �Íت التدريس إ� أهداف ووضع خطط دقيقة لتحقي ة �تو� !ª �) 

 تصنيف ا;Mهداف إ� معارف وìارات ومواقف. -

. مع طرح إش�لية  - ا� !ª P;ا Öأو التقو   التكوي��Öلتقو  سواء تعلق ا;Mمر �!Öضبط ³لية التقو
ودة والفعالية وا)ردودية  من منظور جديد. ا¦!

وز عOقة مي�نيكية  ا: (! ، نذكر م�� زت، ر�Ú هذه ا)كتسبات، بعض النقائص للتيار السلو! وقد (!
 إطار البحث ا¦ثيث عن سلوÛت قاب�� لO3حظة 

� ا)ث� واستجابة الت3يذ، {� Zزيء وحدا ت  -ب ! �c
جرائية  P;هداف اM; !� Îيس ت متعددة، تتمثل ف: Ò أدى إ� تفتيت البنية العقلية التع> إ� مكو��

 - ل3تع>
 تصادف ا)تع> {� � ا)كتسبات ا)درسية وما يتطلبه حل ا)ش�ت ال�� Zؤم بOانعدام الت

تلفة. وانطOقا من   سياقات ��
ر هذه ا)كتسبات {� L:ول دون است c ء الذي  LÞحياته العامة، ال

م  ة عن هذه النقائص، انصب اه:� !ªكراهات النا P;والعمل. ا � ع� طرق جديدة للتفك� Zالباحث
ت.  لكفا� بة �!  فظهرت ا)قار

 الذي يتأسس ع� مبدأ ا)راهنة ع�  !ة ش� من أش�ل التجديد البيداغو ثل هذه ا;Mخ� و_�
 

كه {� ا L°صيته وحاجاته وقدراته وإ � L� ام م والتفك� من خOل اح��  قلب ا;ه:�
ا)تع> وجع� {�

 تيA مسؤولية تع3ه، وتن كينه من الوسائل وا;Mدوات ال�� ية وا)عرفية، وكذا _� مية استقOليته الفكر
ه. � � احه و_� ! �c  ،إعطاء مع�� ومغزى للتع3ات �ثابة اختيار يتو ت هو _! لكفا� بة �! د ا)قار إن اع:�

ة الوضعيات الصعبة وا)رك !Áاتيجيات التع> مدى ا¦ياة )وا � من أدوات واس�� Z3ا)تع � Zك بة، و_�
ثابة معارف وìارات ومواقف... !_ ت ² � ع� قدرات من مستوى عال. ومن LÖ فالكفا� ك�  وال��

موعة من الوضعيات  � بغية التكيف أو التأق> مع ا�يط. فالكفاية  –يستضمرها ا)تع> ¦ل �! ا)شا
ته ل !Áا ا)تع> أثناء موا !V وضعية أو مش� ما عبارة عن قدرات ومل�ت ذاتية أساسية ونوعية يتسلح

 منذ ùشومس ùي  ا;Mمر
�Ïر مع اللسا وم الكفاية قد �0 �Íومعلوم أن م . Çتم  واقعه الشخ% أو ا�!

�}
كيبية) سنة  از)، LÖ استعاره حقل 1957صدور مؤلفه (البُ�� ال�� ! �cثنائية (كفاية/ إ � Zب � ، حيث م�

 � بية والتكو\  لل��  منذ صدور ا)يثاق الوط��Ëبية والتعل  سنة ال��
بة 2000{� ، والذي اعت�! ا)قار

. � بية والتكو\ صOح منظومة ال�� P; اتيجيا ت مدخO وخيارا اس�� لكفا� !� 
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لتملك، خOل مسار   دفة �! كتساب الكفاية تعبئة موارد متنوعة، تبعا لنوعية الكفاية ا)س��  ا يقت%�
لنسبة ل3تع> أسدوس أو  �دد هو �! ;Mمر بتفعيل هذه  تكوي�� !�  . ويقوم ا)ع�� Ùأو سلك درا þمو

ضه، قد تطرح  اذ قرارات مناسبة وحل مش�ت تع�� � �cوضعيات جديدة، تساعده ع� ا 
ا)وارد {�

ادي ;�خر السنة. خOل هذا ا)سار ي�Ë توظيف ا)كتسبات القبلية  L� P;ل �طة ا;متحان اOأمامه خ
ديدة.  تلف الوضعيات ا¦! ة �� !Áوا( Tو مد� �c موعة من ا)وارد ع� وإذا Ûنت الكفاية ² تعبئة �!

ا-¦ل وضعية ا ووظيف�� �V ا ومكو�� ديد ماهي�� �c ̈ ة تستد ت 1مش�، فإن هذه ا;Mخ� . وعليه، فالكفا�
 عادة توظيف عدد كب� P; ال  .2من التع3ات الدقيقة �!

ØÓ�Ö]1”<H�ã¹]<Øéâ`jÖ]<l^è^ËÒ<V57J 

 

موعة :  ويظهر من خOل �! 
كن حáها {�  ع� عناX أساسية _ ا تنب�� �Vيف للكفاية أ من التعار

از أو ا;Mداء- القدرات وا)هارات ! �c P;جع وفعال. فالكفاية ; -الوضعية ا)ش�-ا حل الوضعية بش� ��
كتساب القدرة ع� إدماج هذه  قيق أهداف معرفية، بل تتجاوز ذلك إ� ا �c تتوقف عند حدود

 
ويلها {� �cهكذا يبدو أن الكفاية ا)عارف و . MÖOاز م ! �cوضعيات �ددة إ� إ 

الوقت ا)ناسب و{�
لوضعية    –مرتبطة أشد ا;رتباط �!Öلتقو ما بدءا �! ا)ش�، Ò يؤ°L ع� وجود عOقة استلزام بي��

 للكفاية.
MÏا  ال��Öووصو; إ� التقو ùالديدكتي لتدب�  التشخي% ومرورا �!

                                                             
1)  !Ïص2012تو ،  �Rدماج و ديدكتيك التواصل الش P;66): بيداغوجيا ا. 
، ص2016نباري التباري (2  ت التأهيل ا)ه��  .57): كفا�
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يق الوضعية  M التع> عن طر � V- والكشف عن التصورات ، Lوا�او¼� والتع� ا)ش� فضاء للتفك�
اوزها...ويضطلع بوظائف مزدوجة ! �c ا والعمل ع� ، إذ إن 1القبلية، وجعل ا)تع> مدرÛ �دودي��

ديد-الوضعية ة، ا)وجود، وتفتح الباب أمام التع3ات ا¦! !Á عزع، من � كن ا)ش� (�  الواقع، ; _
ة. و{�

ت دون وضعيات  لكفا� بة �! �، وما تتضمنه � واحدة  –تصور Òرسة تعليمية تع3ية وفق ا)قار مشا
� وقدرات  Zقيق الكفاية يستلزم استحضار تع3ات سابقة من مضام �c نÛ ا من أنشطة. وإذا م��

 وضعيا
ا ² الوضعية وìارات، فإن هذا ا;ستحضار غ� Ûف ما à ي�Ë إدراجه {� �Â ،ت تع3ية

 التع3ية؟

وم الوضعية 1.3 �Íديد م �c.– :ا)ش�   

ال ا)MÖO الذي تنجز -تعت�! الوضعية ثل ا�! . و_� ت، عنáا مركز� لكفا� بة �!  إطار ا)قار
ا)ش�، {�

يو) الوضعية  الكفاية نفÉا. ويعرف (م�Öلكفاية، أو أنشطة تقو  ا)ش�-فيه أنشطة تع3ية متعلقة �!
ازها إ; بعد حصول تع> �دد.  ! �cكن إ ح ع� الفرد ìمة معينة، ; _ ا "وضعية ديدكتيكية، تق�� �Vبكو

ول -إن هذا التع> يش� هدفا حقيقيا للوضعية c اوز العائق الذي ! �c لOتُنجز من خ  ا)ش�، ال��
قيق ا)همة �c من ا¦�صائ2دون �� !ª كن أن نستخلص يف، _ ة .وانطOقا من هذا التعر � ص ا)م�

  :3للوضعية ا)ش�، وتتحدد Ûلتا�

  يث إن حل !c ،والتحليل يق إ³ال التفك�  التجاوز عن طر̈ دٍ يستد �c وجود عائق أو
ا مسبقا.  الوضعية ليس وا»�

 .از ! �c P;تتطلب ا àة ا)عا ا )همة �ددة ووا»�  تضم��

 .ا إرساء تع> �دد جديد �Vمن متطلبا 

 لك ، 
MÏذات بعد غا. ا تدور حول هدف تع÷ �Vو 

كب الوضعية س - و ت��  من: 4ا)ش� حسب روغ�

                                                             
1)  !Ïت التع>. ص2017تو   143): نظر�

2Danielle Allexandre ,2011 :28). 
، (تو 3  !Ï144:2017( 
دماج) 4 P;ت (بيداغوجيا ا لكفا�  .8ملف ا)شارك. ص -(أنشطة ³لية -ا)قاربة �!



[37] 

 ) وضعيةsituation) يل إ� الذات �c :(Sujet) � Zا بسياق مع  عOق��
�} (contexte دث !c أو ،(

)évènement م، اليومM;يض، اقتناء منتوجات، عيد ا رة مر هة، ز� � )، مثال: (خروج ا)تع> إ� (�
 …).العا
 ل3درس،

 ) مش�problème حاجز، لتلبية حاجة ï
� �c مة أوì از ! �cر معلومات أو إ L:است 

) ويتمثل {�
 .  Lبد  ذاتية ع�! مسار غ�

موعة من ا)علومات مقرونة بسياق، تستوجب إخضاëا للتمفصل من  –والوضعية  !�  ا)ش� تع��
ا م از ìمة �ددة ليست نتيج�� ! �cاص بقصد إ � Lموعة أ� ص أو �! � L� دث طرف

ُ�cعروفة بصورة قبلية. و
 إعادة بناء التع>. -الوضعية

، خلخ�� للبنية ا)عرفية ل3تع>، وتسا� {� Ùطار الدرا P;ا 
ا)ش�، {�

اوزه  ! �c �Ëد) ي �c)ل عائقOيتحدد ا)ش� من خ Ñ ططة من التع3ات ن سلس�� �� �Õ وتتموضع
ا  .1بواسطة ìمة تُنجز ومعلومات ت�Ë مفصل��

وط صي - 3-2 L°ا)ش�:- اغة الوضعية  

ا:-لصياغة الوضعية وط م�� L° ا¨ عدة  ا)ش�، (�ُ

 ،ا �Vها وبناء فرضياXعنا 
�} ا هو م3وس ! تتيح ل3تع> التفك�  ارتبا0ا _!

 ،صورة لغز يتطلب من ا)تع> ح� 
يث تصاغ {� !c ،ا ش�� عل� P;تغليب الطابع ا 

 (مس واقع اOحل ا¦رص ع� جعل الوضعية ت 
�ام {� POه ل � ف� �c ماته بغية ه:� !� L)تع> وتستأ

 ا)ش� ا)طروح،

  يواجه مش� Oا¦رص ع� عدم تبسيط الوضعية لدرجة ا;بتذال ح�� يدرك ا)تع> أنه فع
 

 والسوسيوثقا{�! درا P;وا 
 أن تكون صعبة تتجاوز ا)ستوى ا)عر{�

�Çينب ; Ñ ،Oيطلب منه ح
 ل3تع>.

ات- 3-3 � �ß ا)ش�:-الوضعية 

ا ع� سبيل الذكر أن الوضعية: –تكتنف الوضعيةَ   ات، م�� � موعةٌ من ا)م�  ا)شَ� �!

،ا �Íمل ا)تع> ع� استحضار التع3ات السابقة قصد توظي �c 

                                                             
دماج1 P;ية. ص-ضيف عبد *: بيداغوجيا ا  .23مقاربة تدب�
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،د يستفزه ويورطه �c تضع ا)تع> أمام 

نسب ¦ل ا)ش� M;ا ا � مكتسباته السابقة، فيختار م�� Zع� يقارن ب ! �c، 

،لك عنه تصورا مسبقا _ ; ا ا)تع> أنه أمام مش� أو سؤال ��  يشعر ف�

،قصد التوصل إ� ¦ل ا)ش� عل ا)تع> ُ�فَزا للبحث والتق% ! �c 

 تلكه من مكتسبات أو ص حل هذه الوضعية، أي ما _ � c  حصيلته ف:Öكنه من قياس وتقو �_
ازه  ! �cكنه البحث عنه وإ ثOت، وما _  كتع> جديد،_�

 .عل ا)تع> تنتابه حا¼� من التو(� وا;ضطراب وعدم التوازن ! �c 

ت الوضعية - 4-3  ا)ش�:- مكو��

� �ا: –تتكون الوضعية   Zأساسي � \áا)ش� من عن 

  . السند أو ا¦امل: 1

: 
 تتمثل {�  تُقدم ل3تع>، وال��  ويتضمن � العناX ا)ادية ال��

ن يكون سياقا عائليا أو سوسيوثقافيا أو ويع�! عن ا�!  السياق:-  أ MÛ ،ارس فيه الكفاية ال الذي _�
 سوسيوìنيا...

 ا)علومات:   - ب
ا {� از. وقد ; يستغل بع;� ! �c P;سيستثمرها ا)تع> أثناء ا  ا تلك ال�� !V وا)قصود

 تنمية القدرة ع� ا;ختيار وا;
ا {� ، تتمثل أ�ي��  نتقاء.ا¦ل فتسÎ معلومات مشوشة أو دخي��

از. الوظيفة:-ج ! �c P;فز ا)تع> ع� ا c Ò ،دف من حل الوضعيةÅديد ا �c 
 وتتمثل {�

  .اXَهمة: 2

ازه. ويستحسن أن تتضمن و ! �cدد ما هو مطلوب من ا)تع> إ �c  ت ال�� موع التعل: !� 
تتمثل {�

  أسئ�� مفتوحة تتيح ل3تع> فرصة إشباع حاجاته الشخصية، Ûلتعب� عن الرأي وأخذ̈ ا)بادرة، والو
...   الشأن ا;M°ي وا�� والوط��

¦قوق والواجبات، وا)سا�ة {� !� 

خذ الوضعية  M ت، �� ا: –واعتبارا Åذه ا)كو�� �Vلنسبة ل3تع> حيث إ  ا)ش� د;¼� �!

،ماته كز اه:�  تعت�! مرا ا;ت حياته ال�� !� 
 تتيح ¼ فرصة تعبئة مكتسباته {�
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لنسبة ل !� د� �c ليته،تش�Oن استق �Y أفق 
�} 

�Ï3تع> وحافزا ع� التع> الذا 

،تلفة � سياقات �� Zتتيح ¼ فرصة استفادته من مكتسباته، بنقلها ب 

،ا �Íتفتح ¼ آفاق أجرأة مكتسباته وتطبي 

،ورات تع3ه ثه ع� التساؤل عن كيفية بناء وصقل ا)عرفة، وعن مبادئ وأهداف وس� �c 

 كنه من التولي �_ 
تلف ا)واد الدراسية، وتسعفه {� � إ�امات �� Zوب ، 

� النظري والتطبي¾� Zف ب
كتسبه، وما يتطلبه حل الوضعية  � ما ا Zل الفارق بOالتع>، من خ 

ديد حاجاته {� �c–  .ا)ش� 

 ا)ش�؟ –)اذا الوضعية  - 5-3

يق الوضعية  إطار الباراديa التع÷ الذي يق-يندرج التع> عن طر
ساليب ا)ش� {� M

طع صلته �!
اذبية، من خOل وضع  ! !c تاز  إ� جعل التع> _Çة ا)عارف، ويس� � ومرا Zة ع� التلق M_التدريس القا
 سياق مصطنع بعيد ³ا 

لنسبة إليه، بدل وضعه {�  د;¼� �!Þسياق مرتبط بواقعه ويكت 
ا)تع> {�

ثOته، فيغدو النشاط � ا;عتبار تصوراته و _� Zمنصبا ع� ا)تع> بدل ا)درس. إ�  يعيشه، و تؤخذ بع
ات ا)تع> ومكتسباته القبلية، تضمن الوضعية ا ل3تع> -جانب الكشف عن خ�! � ف� �c ا)ش� أيضا

  Ñ سيتضح ف:
 حا¼� Xاع معر{�

 اختOل توازنه وتدخ� {�
� تÉم {� Zح ورة الدرس، س: طي�� س�

 بعد. 

4J<<VlønÛjÖ]< <

و  1980عرفت سنة  ال الديدكتيك، بعد أن انتقل إليه بداية (� !� 
�} " � Z3ت ا)تعOث T مصطلح "_� Y

) رائد   ! تدريس ا)واد الع3ية ع� يد (جان بيا
عية، و�Ö تطبيقه {� من ميدان السيكولوجيا ا;ج:�

اع  !ªأصبح هناك إ ، � Zجه من الديدكتيكي �V البنائية. وتبعا للباحث (أندري جيوردان) ومن سار ع�
¦س ع� أن تصو  شOر) �! عية تنبثق ³ا يسميه (�! � للعاàَ وللظواهر الطبيعية وا;ج:� Z3رات ا)تع

. وت�ن  � Z3ا ل3تع !Vدف ا)درسة إكسا  تس��  Xاع مع ا)عرفة الع3ية ال��
لتا� تدخل {� ك، و�! ا)ش��

ية القب  الضوء ع� نوعية التصورات الذهنية الفكر
ا تل¾� �Vكو 

ة بذهن أ�ية رصد التمثOت {� لية الرا��
ا قد  �V M; ،مì áالتع> عن 

رها {� L:ق فعل التع>، لذا فاستOوم أو حقيقة ما، قبل انط �Íا)تع> حول م
ر ع�!  �Z(هذا ا 

اث ا)نجزة {� !c M;تش� عائقا بيداغوجيا ضد التع> بش� »يح. وقد سارت ا
: � Zاه ! �cا 
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عائقا أمام التع � Z3ت ا)تعOث اه يعت�! _� ! �cن اß ا� ) وغ� 
) و (أسطول¾�  !ث� � من (بيا >/ و_

صيل التع3ات ا)درسية، ذلك  �c ولية عوائق تقاوم M;ت اOعل من التمث ! �c  ¦�صائص ال�� اهتموا �!
 � Z3ولية ل3تع M;ت اOزاحة التصورات والتمث P اه، هو الكفيل �! ! �c;عند هذا ا 

أن التع> ا¦قي¾�
ا تصورات ا)عرفة ال �Vل م�Oدف سوى ا;رت�ز ع� وإحÅع3ية، و; سبيل لبلوغ هذا ا

 ا)ش�.-الوضعية

 .ت ما قبل الع3ية إ� التصورات الع3يةOت ع�! ا)رور من التمثOالتمث �Ë بتغي� V اه ! �cا
شOر)، حيث اعت�! التمثل عائقا  بستمولوجية Ñ صاغه (�! P;وم القطيعة ا �Íهنا م �áونستح

نع ا)تع ا بيداغوجيا _ �Íية يوظ > من امتOك العلوم ا)وضوعية. وتعت�! التمثOت أنساقا تفس�
 كث� من ا;Mحيان مع الع>. يقول 

ه بكيفية قد تتعارض {� م العاà من حو¼ وتفس� �Íا)تع> ل
ا ا)تع> ا)عطيات  !V ينظم  � الكيفية ال�� Zي يب وذج تفس� ن التمثل _� M

(جيوردان ومارتينان) �!
ا ا) !V م �Íا فع�وي !V 1علومات ويوجه. 

: � Zت إ� قسمOوتنق� التمث 

  كتساب معرفة ابية: وتساعد ا)تع> ع� تع> الع> وا)عرفة، وتÉل عليه ³لية ا ! cت إOث �_
 جديدة.

 ية  البنيات الفكر
ثOت خاطئة تعيق التع>، وعادة ما تكون متجذرة {� �_ ثOت سلبية: و² �_

جراءات وا)مارسات ل3تع>، وتبدي مقاومة  P;موعة من ا !� ̈ � التصدي Åا/ Ò يستد Zسة ح L°
ا.  إزاح��

 ح�� تسعف {�

: � Zق من فرضيتOا;نط   إن ا¦ديث عن التمثOت يقت%�

  Úتد  لعديد من القضا� والظواهر ال�� كون عقل ا)تع> ليس صفحة بيضاء بقدر ما هو ßلوء �!
ية اذج تفس� �_ Oرائه مستعم �

 .تشبته �!

  البنيات الذهنية 
ات {� رد إضافة معلومات جديدة، بل إحداث تغي� كون التع> ; يغدو �!

 ا)تواجدة لدى ا)تع>.

؟ –والسؤال ا)ركزي ا;�ن هو كيف تÉم الوضعية   � Z3ت ا)تعOث  رصد _�
 ا)ش� {�

                                                             
 .15): تدريس ا)واد التعليمية،ص2019التوري(1
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� وراء تش� التمثOت و�ا:   Zويت L� � Zعن آليت (  LÞكشفت أ³ال (موسكوفيت 

)وضوع، و² معارف �Ö انتقاؤها .1  خاص ل3عارف ا)تعلقة �!Ëعبارة عن تنظ آلية ا)وضعة: و²
تمعيا، حيث تتش� لدى الفرد خطاطة من الصور، بعد ذلك  ة �! ! Mcمل ا)عارف الرا من خOل �!

تل  سياقات ��
ا وتصبح قاب�� لOستعمال {� عيا ي�Ë فصلها عن سيا¢�  فة.تصبح هذه ا¦�طاطة واقعا اج:�

سيخ(2 ات، Ancrage.آلية ال�� �� من ا)ث� !ª تصور 
ارسه قيمة مرجعية {� ): أي التأث� الذي _�

ا الفرد واقعه، ذلك  ى م�� ، ويصبح التمثل تبعا لذلك عبارة عن شبكة ( Çسيخ كنسق مرج فيصبح ال��
ماعية، فتد�T ف: ب ;نطOق من التجارب الشخصية أو ا¦!  حياة الفرد أن التمثOت تتكون أو; �!

عد {�
 Ëلتعل  قاب�� للتغ� والتطور �!

لديناميكية، ×� � التمثOت �!  للتأويل والعمل معا.  وتتم�Çطار مرج PÛ
 إليه الفرد. فإذا Ûن الوسط ع3يا ومتطورا، Îالذي ينت ̈ والتع>. و² تتنوع بتنوع الوسط ا;ج:�

Oى يكون التمثل أقرب إ� الواقع، والعكس »يح. وانط ية التوازن وا)وازنة، ( اثه حول نظر !cقا من أ
: توازن / فقدان التوازن /إعادة  ) أن بنياتنا ا)عرفية ; تتطور إ; بتتابع ثOث مراحل ²  !(بيا
 حا¼� 

ضطراب {� !� !N ك�L تطورا، ي�� التوازن. فانتقال ا)تع> من بنية معرفية (أ) إ� أخرى (ب) أ
 

�} � Zهو مب Ñ ،توازن معينة   :1الش� التا�

ØÓ�Ö]2íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<ÔéjÒ‚è�<»<ÄÚ^¢]<VI<”24J 

 

دا  ة الوضعيات ا)ألوفة اع:� !Áا قادرا ع� موا  يكون ف� و�، ² ا)رح�� ال�� M;إن حا¼� التوازن ا
 لتجاوزها تلك 

 ; تك¾� ع� معارفه السابقة، إ; أنه عندما يواجه نوعا حديدا من الوضعيات ال��
 تؤدي به إ� ا)عارف، ي

 مرح�� Xاع معر{�
ها (خلخ�� معرفية)، فيدخل {� ضطر لتوسيúا وتطو(

ة  !Vا فقدان التوازن بسبب الصعوبة ا)طروحة. وبعد مرح�� البحث والتق% ووساطة ا)درس و�!
قران (Xاع سوسيو M;اوز هذه الصعوبة، وبذلك يستعيد توازنه،  -أف�ر ا ! �c 

)، ينجح ا)تع> {� 
معر{�

                                                             
1) ، Äديدكتيك اللغة العربية2016التو 

امع {�  .24ص -): ا¦!
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ة فينتق !Áكنه من موا ل إ� حا¼� توازن جديد، حيث يكتشف معارف وìارات وسلوÛت جديدة _�
.  وضعيات Òث��

5J<Vl^éÃ•çÖ]<Å]çÞ_ < <

، سواء Ûنت معارف أو ìارات  � Zتلف أنواع ا)ضام �� ورة تطو( �X ت ع� لكفا� بة �! كز ا)قار �)
رساء تع3ات  P ìا �! تلف أو مواقف أو قدرات مستعرضة. بل إن اه:� دد �� �c ا)واد الدراسية جعلها

س  د روج� ! �c ،هذا الصدد 
كن أن يعتمدها ا)درس مع متع3يه. و{� _   1أنواع الوضعيات ال��

�})
د الوضعية � ثOثة -معرض حديثه عن سبل اع:� Zب � � ت)، _ لكفا� بة �!  التدريس وفق ا)قار

ا)ش� {�
 أنواع من الوضعيات:

 �Vيق الوضعيات ا;ستكشافية: و كتسبات ا)تع>، وتعبد الطر دف إ� إحداث خلخ�� _!
كساب ا)تع> تع3ات جديدة، P; 

 � هداف تع3ية، وتتم� M
دف تع> موارج جديدة، تكون مرتبطة �! الوضعيات الديدكتيكية: وتس��

 إطار 
 البحث عن ا¦ل، بش� فردي أو {�

اك ا)تع> {� L° P ها من الوضعيات �! عن غ�
موعات. !� 

ا.الوضعيا دف إ� هي�ه� وبنينة ا)وارد ا)كتسبة وتثبي�� �Vو :  ت ا)ركبة/ا)هي�ه�

يق  ديدة، وذلك عن طر رضية لتع> ا)وارد ا¦! M;يئة ا �V 
فالوضعيات ا;ستكشافية تساعد ا)درس {�

 وضعيةÖته موضع مساء¼� -تقدOث عل _� ! �c ن MÛ ،حا¼� ; توازن 
دف جعل ا)تع> {�  2مش� تس��

�}،
 وضعيات تع3ية، أفق إرساء 

صوص الوضعيات الديدكتيكية، ×� � !cوم أو قاعدة أو قانون. و �Íم
Ûنت معارف أم ìارات أم قدرات...وذلك من منطلق  موعة من ا)وارد، سواء أ دف إرساء �! تس��

ت...-وضعيات د� �c ا م ف� �1 اث تع�� !c M
!� � Z3أو دراسة حا;ت أو قيام ا)تع �  مشا

 ، تكز ع� وضعيةأما الوضعيات ا)هي�ه� كن ² ا;Mخرى أن (� ، و_ Ëموعة من ا)فاه دف �! - فتس��
� وبناء خطاطات أو خرائط  Z3الشبكة ا)عرفية ل3تع Ëل تنظOمش�، وتضطلع بدور أساس من خ
دماجية، تسعف  P;لوضعيات ا  �Ö بناؤها. وهناك وضعيات أخرى تد¨ �! ذهنية تلخص ا)عارف ال��

 التعرف ع� كي
ا عند ا¦اجة ¦ل وضعياتا)تع> {� !V � Zفية جعل تع3اته تع3ات وظيفية يستع -

                                                             
س،1  روج�  .Xavier Rogiers 2010كزاف�
2،  !Ï172: ص:2017التو. 
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ية أو ما يسميه  ا. فضO عن وجود وضعيات تقو_ !Áبوية أوخار  ا)ؤسسة ال��
ضه سواء {� � تع�� مشا

قق الكفاية ا)نشودة. �c مدى Öا هو تقو لوضعية اÅدف، والغرض م�� !� (   (كزاف�

6J<<ð^ße<»<lønÛjÖ]<Ìé¾çi<íéÛâ_Vl^Û×ÃjÖ] 

 حا¼� 
� بغرض تدعيمها {� Z3ولية ل3تع M;ت اOورة لتحويل التمث  والتع> يش�ن س�Ëإن التعل

ديدة  ثOت ا)تع> القبلية مع متطلبات الوضعية ا¦! ا. وتتفاعل _� Mحا¼� خط� 
ا أو تصحيحها {� ��«

حة عليه، Ò يؤدي إ� التخ� عن تلك التمثOت إن Ûنت غ� صائبة ا مع  ا)ق�� ها حا¼� سOم�� أو تطو(
ة ع� تفاعل ا)عارف القبلية  M_كوم بدينامية قا� Ùت جديدة. إن واقع الفصل الدراOث �_ Tإم�نية د�
ديدة، ا;Mمر الذي يطرح صعوبة القيام بعمليات تعليمية من دون استحضار معرفة  مع ا)عارف ا¦!

 درج ع� التوسل  اتيجياته ال��  يب¾� عق: إن ظل ; يعمل ع� ا)تع>، وكذا اس��Ëا. بل إن التعل !V
 بنيته ا)عرفية. 

ديدة {� دماج ا)عطيات ا¦! P  تع3ه وذلك �! عل ا)تع> يب�� ! �c ،يئة وضعيات تع3ية �V
يو  بطه  1)1988يقول (م� كن أن يُكتسب ما à يعمل ا)تع> ع� ر ء _  LÙ ;" :هذا الصدد 

�}
عرفته السابقة".  ومفصلته _!

7J<†ÚVlønÛjÖ]<‚‘…<Øu] 

  .عند بداية التع>: 1.7

طيط وضعية � �c حيث يقوم ا)درس ببلورة و- � Z3ت ا)تعOث كنه من رصد _�  غالبا  ،مش� _� و ال��
 � Zا بناء الدرس، وهذا ما يقره (جوردان) ح د¢�  يس��  ا;Mساس ال��Ëفاه( ما تكون Åا عOقة معرفية �!

عل التمثOت عنá تشخيص ديدك ! !c يقوم به ا)درس لتحديد معارف ا)تع> ا)كتسبة، و يطالب ùتي
 أنشطة ا¦وار 

�} T�َيث يُد !c <ل خلق وضعيات تعليمية �فزة، ورصد أنشطة ا)تعOذلك من خ
ا خاطئة �Vأ � Zاوزها إذا تب ! �c ته أوOث كد من »ة _� كن من التأ  .2وغ� واقعية  وا)ناقشة بش� _

  رد: .خOل وضعيات إرساء ا)وا2.7

ثOته حول ا)وضوع ا)راد دراسته، ت�Ë من خOل  ا ا)تع> انطOقا من _�  يبن� إن ا)عرفة ا¦قيقية ال��
اتيجيات التالية:  ا;س��

                                                             
1،  !Ï181:2017التو. 
 .190:2021التباري نباري ،2
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يق أسئ��  - � عن طر Z3ت ا)تعOث ز _� اح وضعية انطOق/وضعية استكشافية، حيث ت�! اق��
ية أو كتابية؛ �Íش 

 معرفة ا)ت -
اتيجية التشكيك {� م؛اس�� �VOث � و_� Z3ع 

دفة (خلق حا¼� الOتوازن أو الáاع  - � وا)عرفة ا)س�� Z3معرفة ا)تع � Zة ب !Áاتيجية ا)وا اس��
)؛ 

 ا)عر{�

طأ  - از جانب ا¦� ديد (أو القاعدة) وإ(! وم الع÷ ا¦! �Í(سيخ ا  جديد، أي (�
كيب معر{� بناء (�
 التمثOت؛

�} 

  :  .بعد الدرس3.7

 Öد التقو ع:� كد من تصحيح ا)تع> لتمثOته.وذلك �! دف التأ !V ة  وا)عا¦!

8íéÃ•çÖ]<ÐÊæ<l^Û×Ãj×Ö<íè�e‚jÖ]<ì…æ�ŠÖ]JIVØÓ�¹] 

وذج لتدب� التع3ات د _� :-بواسطة الوضعية من ا)مكن اع:� بعة أسس و² تكز ع� أر  ا)ش�، (

 : 
ة ا)تع> لوضعية الáاع ا)عر{� !Áموا 

د� مع-ويتج� {� �c س مش� تتضمن c ع� ! c ،رفيا
هود فكري. تاج إ� �! c بوجود مش� بصفة فردية، ويدرك أنه 

 اع السوسيوáال -: 
موعة ³ل توفر مناخا تع3يا يسوده التفاعل وتطبعه  معر{�  إطار �!

�} �Ëوي
م.  ل� واحد م��

موعة، Ò يسمح بتطور ا)ستوى ا)عر{� � أعضاء ا�! Zف�ر ب M;ة ا !Vا !� 

 تكز ع� أسئ�� من قبيل: ما هو جوابك؟ كيف توصلت معرفة: -ة أو ا)يتاقاعدية ا)عرف و(�
ا يفعل،   يستعملها، Ò يؤدي إ� وعيه _! جية ال��  ا)��

إليه؟ وهذه ا;Mسئ�� تدفع ا)تع> إ� التأمل {�
ه. اتيجيات تفك�  اس��

�} aوالتح 

  : Öالتقو L°ومؤ  وضع معاي�
�} � Z3اك ا)تع L°ل إOمن خ �Ëالتع3ات ود³ها.وي Öات لتقو 

ضع تدب� الوضعية � cه� التالية- وã ا ع� الشا �Vكن أجرأ  :1ا)ش� )راحل/�طات _

 الوضعية Öيته. ا)ش�:-مرح�� تقد� M
سيسه �! �cة ا)ش� و !Áموا 

 حيث يوضع ا)تع> {�

                                                             
1 ، Ä26:2016التو 
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 اته السابقة، وسعيه ل�� مرح�� الفعل ستعمال ا)تع> )عارفه وخ�! !� � ث : وتتم� !c ج خطة
 وبناء ع� إجراءات من قبيل:

�Ïمنطقية معتمدا ع� نشاطه الذا 

ا؛- �Vكتشاف معطيا م الوضعية وا  �او¼� ¢�

 معرفة ا)طلوب منه؛-

)تع> إ� فقدان التوازن؛- ة معرفية تؤدي �! !Áموا 

 وسوسيو-
 Xاع معر{�

؛-الدخول {� 
 معر{�

ثابة حلول مؤقتة à ي�Ë ب- ا؛صياغة فرضيات _!  عد التحقق من »��

  :حيص الفرضيات؛مرح�� الصياغة T و_� MYالنتا þ³لية تقا �Ëحيث ت 

  :ية؛مرح�� التصديق ور �áصات الO�¦ا;ستنتاجات وا Öوتقد ، ̈ ا !ª عبارة عن توليف  و²

  :ائية.مرح�� ا)أسسة  الصياغة ال��Öيدة وتقد اتيجيات ا¦! از ا;س�� !) P; هنا يتدخل ا)درس 

í³^} 

ا –تعت�! الوضعية  تح مرجعي�� �_   العملية التعليمية التع3ية ال��
ا)ش� إطارا ³ليا ; �يد عنه {�

� أن الطفل ليس  Zال الديدكتيك، يب !� 
� اليوم، {� Zالباحث � Zاع ب !ª P;ت. إن ا لكفا� بة �! من ا)قار

ثOت قبلي تلك تصورات أولية و_� ا ا)عرفة، بل إنه _ ة قبل الدخول إ� صفحة بيضاء تنقش عل�
اطئة السابقة، بل إن ا)عارف   زمن التع>-ا)درسة. وا)عرفة اليقينية تب�� ع� أنقاض ا)عرفة ا¦�

�}-
و أف�ر  �c نت خاطئة، فتتجاوزهاÛ ف�ر السابقة، وخاصة إذا M;مع ا  !ال ابستمولو !� 

تدخل {�
يق الوضعية °عان ما يكتشف ا)تع> أن  ا)ش�-جديدة تقوم ع� أسس ع3ية ومنطقية. وعن طر

تلفة، فيدرك  ات نظر �� !Áة مش� مطروح، فيصطدم بو ة )عا¦! M_Oا صائبة وم M_تصوراته ليست دا
ة نظره أقل بداهة Û Òن يعتقد،  !Áجوبة ا)مكنة، حيث تبدو ¼ وM;موعة من ا ا أن هناك �! حي��

)تع> إ� فيعيش Xاعا معرفيا يدفعه إ� التساؤل عن مصدر الصواب. ويؤ  !� دي هذا ا¦وار الداخ�
تل\ا. _  � ا)عارف ال�� Zقات جديدة بOته والبحث عن عOث �_ Ëإعادة تنظ 
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 (نسخة يوليوز

MÏا;بتدا Ëللتعل Ùاج الدرا و� وفق مستجدات ا)�� M;ر 2021ا اث ا)ؤ_� !cكتاب أ ،(
 لد ل3جت 16الدو� بوي، ا�! كيا–2مع ال�� كتو(!  –أنطاليا، (�  .2022أ
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- EIRIEU, Ph, Apprendre…oui mais comment, ESF, Ed Esf, 1ed, Paris, 1998. 
- PERRENOUD. PH: Construire des compétences dès l’école. 
- ROEGIERS.X: Une pédagogie de l’intégration Bruxelles, De Boeck Université, 2000. 
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íéqçÆ]‚éfÖ]<l^e…^Ï¹]æ<ëçÇ×Ö]<Œ…‚Ö]<ÔéjÒ]‚è�< <
ê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ]<»< <

I<^qƒç´<íée�ù]<^è…çÖ^ÓfÖ]<àÚ<êÞ^nÖ]<ïçjŠ¹]I<< <

 1د. عبد العزيز حداني  

VíÚ‚ÏÚ< <

 Þكتيكتكت a النظر إ� جA  الديدا !c ، Ëبية والتعل  ميدان ال��
لغة {� والبيداغوجيا أ�ية �!

وميا  �Íازا م !Á رت L_أ  اث ا)تواص�� ال�� !c M;ا a !cا)درس وا)تع> وا)عرفة، و � Zب Îالتواصل ا¦ت
اء. وبعد ردح من الزمن الذي احتل فيه ا)ع> مركز الصدارة L)يد ا)يدان غ�� و �  الع>  خصبا (

�}
ت التع> ا¦ديثة قطب العملية التعليمية التع3ية، وà يعد   ظل نضج نظر�

̂� ا)تع> {� وا)عرفة، أ
  ا)درس ا)صدر ا;Mساس ل3عرفة، بل ا)وجه وا)رشد ل3تع> إ� مسارات الوصول إ� ا)عرفة ا)بتغاة.

، ع� ا)ستوى النظري، يكسب البا البحثوإذا Ûن   KدÛ M;حث غ�� معرفيا ذا أ�ية ; تدفع، ا
بة   ل3قارÇيل الواق � بة والت��  تكشف مواطن القوة والضعف أثناء التجر فإن ا)مارسة العملية ² ال��
م الفردية وظروف  تلفة وفرو¢� ت التOميذ ا�� � ا;عتبار مستو� Zالبيداغوجية، خاصة إذا أخذ�� بع

ا; ا;شتغال الذاتية وا)وضوعية. ومن أجل ذلك  كتيك والبيداغوجيا �! ذ موضوع الديدا � �cت أن أ L)آ
بة العملية، أثناء ا)مارسة الصفية. وقد وقعت يد ا;ختيار ع� الدرس  T التجر MYللفحص، مستثمرا نتا
ض ا)تع>، خاصة أثناء تعام� مع ا)ادة اللغوية ا)درسة،  اللغوي، نظرا )ا رأيناه من صعوبة تع��

  وا�توى ا)تعلق بعلوم
بية، وما ذلك إ; رغبة منا {� ت مادة اللغة العر ه من مكو�� اللغة، مقارنة بغ�

 تع> اللغة 
طورة {�  العمل ع� تطو( تدريسية هذا ا)كون البالغ ا¦�

�} ، ر اليس� � ل�� �ام ولو �! P;ا
بية.   العر

1<JVÝçãË¹]<íéÖ^Ó�c<» 

د ارتبا0ا الوثيق البحثأثناء  ! �c ا �V;;ة ودOأصل ال 
كتيك ذات  {� لعملية التع3ية، فالديدا !�

 
�Ï بية، ولعل هذه   Didaktikosا;Mصل اليو��  وال��Ëمل مع�� فن التدريس أو ع> التدريس والتعل �c

 
، ع� حد سواء، فا)درس {� ا خصوبة ع� ا)ستوى الد;� والعم�  ا)تعددة ² ما تكس�!

�Ïا)عا

                                                             
1 ( Öدب القدM;عبد * فاس (اللغة وا � !\ è سيدي. 
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ى أهل ا;ختصاص أن حاجة إ� ع> ليُعَّ>ِ وإ� فن ليبدع وإ� . ومن أجل ذلك (  !Ï  موهبة ل�
 ³لية نقل ا)عرفة، والوصول 

موعة الطرق، والوسائل والسبل، وا)ناTU ا)عتمدة {� !� كتيك ² الديدا
  1إ� ا;Mهداف ا)نشودة.

امات ا)سندة ل� من  العمليةوتقوم  � موع ا;Mدوار وا;ل��  ي_� �!ùكتي التعليمية ع� تعاقد ديدا
 هذه ا)قا¼� ا)تعلقة ا)د

اول توضيحه {� �c هداف ا)بتغاة. وذلك ماM;قيق ا �c رس وا)تع> بغية
كتيك علوم اللغة.   بديدا

:  اقتضتوقد  � Zكتيك إ� نوع   آليات البحث والبناء النظري، أن تق� الديدا

كتيك  -   العامةالديدا ا � ا)واد ا)درسة ال�� �Vا ومنطلقا MVمباد 
 تن;ر {�   و² ال��

تش� {�
مته.  ãه ورؤية السياسة التعليمية للبلد (!Îا رؤية القطاع التعليëمو !� 

كتيك  - اصةالديدا  تنسجم من حيث خصائ;ا مع طبيعة ا)ادة الواحدة  ا¦� ب� مادة، و² ال��
كتيك ا)ؤلفات أو النصوص القرائية أو  ا)عينة، أو ا)كون ا�دد داخل هذه ا)ادة الدراسية كديدا

ن بصدد تناو¼ موضوعا لبحثنا.ا �c كتيك الدرس اللغوي الذي نشاء، أو ديدا P;وا  لتعب�

 � Zو;جرم أن ب � Zا أبعادا متعددة. النوع �Vطيا 
مل {� �c قة ت�ملOع 

كتيكية:  � بعاد الديدا M;ا  

مل  �cكتيك قطاب الثOثة للعملية التعليمية التع3ية، و² ا)تع> وا)ع الديدا M;رفة أبعادا تشمل ا
: 

�Ï M
� Ñ ا كن بيان بعض جوان�!   وا)درس. و_

  !لنسبة: ويتعلق ا;Mمر البعد البيداغو درس اللغة  �! ميع ا)هام ا)نوطة _! ! !c إ� موضوع مداخلتنا
ونيا أو ح�� ذهنيا، وتدب� للزمان وا)�ن وا)عدات  طيط للدرس ورقيا Ûن أو إلك�� � �c بية، من العر

 ¦�طÖوا�توى اللغوي، وتقو 
جية ا)تبعة {� ة الدرس ومستوى مكتسبات التOميذ، ومدى صOحية ا)��

 تقنيات التنشيط.

  !لعOقةويتصل ا;Mمر  :البعد السيكولو � ا)تع> وا)عرفة، ومن هنا نستح�á توظيف ا)تع>  �! Zب
كتسابه ل3 بية وقدرته ع� استخOص الشواهد اللغوية من النصوص، ومستوى ا ادة لقواعد اللغة العر

 اللغوية ا)درسة...

                                                             
ط، ط1 ديدة، الر�! ت ا)هنية، مطبعة ا)عارف ا¦!  .141، ص2013، 2ا¦سن اللحية، ا;متحا��
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  !بستيمولو P;وهو البعد الذي البعد ا : �á �c  آليات 
�} � ا)درس وا)عرفة، للتفك� Zقة بOفيه الع

ويلها إ� معرفة قاب�� للتع>.  �cالتدريس ومرجعيات ا)عرفة، و 

 لدرس اللغة:  �ùكتي   مراحل النقل الديدا

ر ا)عارف اللغوية وفق ³لية النقل  ك_�  الديداùع�! مراحل: تي  

-  � الع÷ �Z(ا ا !V  ى، ككتاب سيبويه  اللغويا)عرفة الع3ية: ونع��  ا)صادر اللغوية الك�!
زن {� ا��

 � ي وا\! � ) ي والس�! وا¦�طيب الت�! LA احظ والز�� � وا¦! � ا)ع��  وا\!
�Ïرجا � يعيش وا¦! � هشام وا\! وا\!

.�  وغ�  ج��

 متون  -
ان  لكتباا)عرفة ا)درسية: و² ا)قررة {� ها واختيارها من قبل ¦!  �Ö تقر( ا)درسية ال��

.  الثانوي التأهي�Ëميذ التعلOبية لت  رحاب اللغة العر
تصة بت�يف من الوزارة الوصية. ككتاب {� �� 

علها مادة و�توى معرفيا ¦صة الدرس اللغوي،  ا)درسا)عرفة ا)درسة: و² ا)نتقاة من قبل  - !¦
 الصفحة...كدرس أساليب ا¦جاج 
�} 

-  
�} �̀  ت��   ذهنا)عرفة ا)كتسبة: و² ال�� ا)تع> لتصبح جزءا من رصيده وتكوينه اللغوي، وال��

. ا� !ª P;أو ا  نواعه سواء التشخي% أو التكوي�� M !� Öا التقو  يكشف ع��

 نقل ا)عرفة   يقت%�ùكتي  متون اللغة وا;Mدب ومصادرها الك اللغويةفالنقل الديدا
ى، ا)سطرة {� !�

م الفردية. م وفرو¢� �V  قاب�� لتع> التOميذ مع مراعاة مستو�Ëأحيا�� بعض  1إ� مفاه  وذلك يقت%�
 Oوشام OمÛ يفا كن ع� سبيل ا)ثال أن نقدم تعر _ Oا، ف �Vعرفة وأساسيا( ل �! � �c ;  التجاوزات ال��

 مقدور�، وÅذا
، ;Mن استيعاب ذلك ليس {� 

MÏميذ ا;بتداOأن يعرف الت3يذ عن  للفاعل لت 
يك¾�

 
وليته إ; أنه يش� خطوة أساسية {� L¥ ;يف و الفاعل أنه اþ مرفوع فعل الفعل، فر�Ú عدم دقة التعر

 Ëالتعل 
از أي درس {� ! �c P; ،ده أثناء ا)مارسة العملية � اع:� Zوم لديه. وذلك هو ا)بدأ الذي يتع �Í(بناء ا

 ا;Mدبية.الثانوي، ومن ذلك دروس اللغة للب�لور�  

2.<<Jê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ]<ïçjŠ¹]<»<ëçÇ×Ö]<Œ…‚Ö]<íéÛâ_ 

 الثانوي Ëالتعل 
دف درس اللغة {� V � ا)تع> من تعرف الظواهر اللغوية ا)قررة  التأهي� Zك إ� _�

ية، إما لبناء الد;;ت أو للسOمة من ا;Mخطاء.  �Íأساليبه ا)كتوبة والش 
ا {� �Íا، وتوظي � مرجعي�� Zوتب

                                                             
� بوت�ي، بناء 1 Zديدة، الدار البيضاء، ا¦س ونو، منشورات عاà ا)عرفة، مطبعة النجاح ا¦! ت ب�  .96 ، ص2004الكفا�
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  من الب�لور� ا;Mدبية أو ب�لور� غ�
�Ïا)ستوى الثا 

لغة ا¦�طورة {�  أ�ية �!Þأن الدرس اللغوي يكت 
ليل  �c 

� ا)تع> من رصد الظواهر ا)دروسة وتوظيف خصائ;ا {� Zك نه يسÇ إ� _� M; ،نسانية P;العلوم ا
ع�� النكرة ليس هو ا)عرف �Â ،ا ا والتعليق عل� �Vدبية وقراءM;النصوص ا   ل3علوم ليس هو ا)ب�� ة وا)ب��

ح، من حيث الد;¼� وا)قصدية، وه> جرا. وذلك ما يستوجب عدم  � � ل3جهول، وا)عيار ليس هو ا;(�
 كيفية إدماجه 

�} ا;نغOق داخل هاجس استخOص القواعد الضابطة للظاهرة، من أجل التفك�
ليل النصوص. �c 1أثناء   

جية تدريس الدرس  � ع�  اللغويلذلك ركزت م�� Zا معا. إذ يتع ع� معرفة الظاهرة ووظيف��
 LÖ ،ديد خصائ;ا �cا و �V شد ا)تع> لرصد الظاهرة اللغوية داخل النص، وتفكيك مكو�� ا)درس أن (

 قراءة النص.
دثه {� �c الذي L)M;السياق الذي وردت فيه، والكشف عن ا 

ا {� از وظيف�� وإن Ûنت  2إ(!
جية سليمة من ح تاج إ� مرح�� ìمة و² هذه ا)�� �c ا �Vإ; أ ، يل العم� �  والت��

يث البناء ا)نط¾�
صد  رد معرفة الوظيفة إ� كيفية التعب� عن هذه الوظيفة أثناء التحليل، فا)تع> قد ( ا;نتقال من �!

اص، وتل سلوبه ا¦� M
لي� �! �c 

دماج هذه الوظيفة {� P; يقة ا، ولكن يفتقد إ� طر ك الظاهرة ويعرف وظيف��
. Öكيب والتقو  ال�� ا خاصة قبل مرحل�� يب عل�   مرح�� نود لو أضيفت للتدر

3.<VíéqçÆ]‚éfÖ]<l^e…^Ï¹]æ<íÇ×Ö]<Œ…�<�e‚i 

بة  ا ا)درس موضوع  البيداغوجيةيش� ¦سن اللحية إ� أن ا)قار !V يتناول  يقة ال�� ² الطر
اضات أو ا 3الدرس. موع ا;ف�� ا "�! �V M

د وروجرز �! LAا ري  وقد عر¢�Ëاه تعل ! �c ل\ا �_  )عتقدات ال��
ليات التطبيق العم� للنقل ، 4وتع>، مثO، لغة معينة " ! �c بعضا من � Zومن أجل ذلك أرد�� أن نب

نت عن   فرضت نفÉا وأ�! ت البيداغوجية ال�� دا ع� بعض ا)قار�!  لدرس اللغة، اع:�ùكتي الديدا
ت التعليمية ا¦ديثة  ظل النظر�

ا، خاصة {�  .فاعلي��

طأ: -  بيداغوجيا ا¦�

�� أن نقدم هذا النوع من  L)البيداغوجيالقد آ   الصغ� نسان، فالص�! P;ية ا¦�طإ لدى ا نظرا لفطر
رف أو  !c يتدرج شيئا فشيئا لينطق LÖ ،ابطة ة وغ� م�� Lلنطق نسمع منه أصوا�� مبع� أول ما يبدأ �!

                                                             
 للنLA والتوزيع، ط 1 !Ï51، ص 2018، 1عبد الفتاح ديبون، ديداكتيك اللغة العربية، دار الق> العر. 
 .54عبد الفتاح ديبون، ديداكتيك اللغة العربية، ا)رجع السابق، 2
ق، الدار البيضاء، ا¦سن اللحية3 LAبية، دار إفريقيا ال  علوم ال��

ت {�  .27ص  2006، الكفا�
انت، فاس، ط4  وا)رجعيات، أنفو (!Ëت ا)فاه لكفا� نصاري، الديداكتيك وا)قاربة �! M;53. ص 2017، 1خالد ا. 
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Oل ال ك:� !� 
ازه النط¾� !Á إذا ما أسعفه LÖ ،ةOمن ال � Zحرف مل متقطعة وغ� ! !c !ده يع� ! �c ات

 التع> وليس الصواب، 
لص إ� أن ا¦�طأ هو ا;Mصل {� � �c ا. ومن أجل ذلك كي�! متناسقة من حيث (�

 أن ينتظر Çبل إن ا¦�طأ جزء ومرح�� طبيعية من مراحل التع>، وبناء ا)عرفة. وليس من الطبي
   ا)درس من ا)تع> أن يس> لسانه من ا¦�طإ بش� Ûمل.

 هذا 
روقد يتبادر إ� الذهن سؤال ìم {� �Z(وسلس ا ، وهو: )اذا يتع> ا;Mطفال اللغة بش� يس�

� الطبيعة والثقافة، فالطفل  Zالفطرة والنضج، ب � Zدلية ب ك�L من الكبار؟ إن ا;Mمر يعود إ� العOقة ا¦! أ
مع مفردا وا)ذكر عا وا¦! !ª ات فيجعل ا)فردOل Mï أثناء النطق �! � c  ي حرج أمام M

مؤنثا، و; يشعر �!
 التفكه، 

ون أحيا�� بنطقه اللغة، قبل أن يصوبوا أخطاءه، فيشارaم {� ! الكبار، بل قد يتفكه النا»�
به ع� اللغة بش�   معرفته وتدر م معجبون ب�مه، وهكذا يب�� �Vاول التصويب، ظنا منه أ c وهو

¦رج أثناء  فطري انطOقا من أخطائه. وهذا الشعور الفطري هو ما � يشعرون �! ون الذ\ ! يفتقده النا»�
 هذه ا¦ا¼� عقبة أمام التع>، إà يستطع ا)تع> وا)درس معا التغلب 

 النضج {�íطإ، فيض ارت�ب ا¦�
طإ  طإ. والتعامل مع هذا ا)عï الفطري القاMÖ ع� ا¦� ية مع ا¦� يق التعامل بفطر عليه، وذلك عن طر

للغة. يقول والصواب، هو ا)بدأ الذي ينب  أن يعتمده ا)درس منطلقا لتوجيه ا)تع> إ� بناء معرفته �!
�Ç

سد  ! c و فعل  ا)تع> للوصول إ� ا)عرفة، ¢�Çس !N ، ي��  !Ïا ! cوإ Çيب: "ا¦�طأ أمر طبي  غرÖعبد الكر
  .1نقطة انطOق ا)عرفة"

بية أن    ميدان ال��
ى الباحثون {� تلفة: لبيداغوجياو( طإ أبعادا ��   ا¦�

 ا !بستمولو P;طإ  لبعد ا )عرفة وا¦� ��  الفطرييتعلق �! L°أ Ñ ،نسان عادة P;الذي يقع فيه ا Çالطبي
 تكون  ه وال�� ا غ�  يقع ف� عرابية مثO، ال�� P;خطاء اM;ا 

ن حق � متع> أن يقع {� �Â ،إ� ذلك سابقا
م والتطبيق، والرصد وا;ستخOص، والتوظيف. �Íعادة مستعصية ع� ال 

 البعد ا !كهفينصب ع� ا;L)M الذي  لسيكولو  نفسية ا)تع> وكيفية تعام� معه نفسيا  ي��
طأ {� ا¦�

�ية، لرفع ا¦رج  M;لغ ا لرضا أو التذمر والدعة أو ا¦رج وغ� ذلك، وهنا يكون دور ا)درس �! !�
لثقة بنفسه أثناء ارت�ب ا¦�طإ، بصفته جزءا من التع> نفسه، فلو كتب  لف مثO وإشعار ا)تع> �! M;ا

 � Z3يدعو الشبابُ إ� ا)واطنة ا¦قة"، فيمكن ل3درس أن يقدم ل3تع" �� !ª 
أمام واو الفعل يدعو {�

� الواو  Zيدعوا إ� الت�سل"، ليتبينوا الفرق ب à لف، مثل "الشباب M;مثا; آخر يستوجب كتابة ا
 P; ماعة. فيكتشف ا)تع> خطأه ويصححه دون شعور �!  حراج.ا;Mصلية وواو ا¦!

                                                             
ديدة، الدا1 بية، مطبعة النجاح ا¦! بوي، منشورات عاà ال�� ل ال��  غريب، ا)��Ö723، ص 2006ر البيضاء عبد الكر. 
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  !طأ وتصويبه  البعد البيداغو د أن ا¦� ! �cضعان � c  نح ا)درس  بناء التع3ات. و_
ة {� جية قو_ ��(

 
م {� �Vميذ وكفاءOا )قدور الت  تدريس ا)ادة ومدى مOءم��

يقته البيداغوجية {�  طرÖنفسه فرصة تقو
 ا;ستيعاب والتحصيل.

تلفة لMOخطاء، كن  1وقد ذكر الباحثون أنواعا �� : رصد_ 
�Ï M
� Ñ مظاهرها أثناء ا)مارسة العملية  

لوضعية د أخطاء مرتبطة �! ! c ا;نتقال من مرحة ا;كتساب إ�  صعوبة: فا)تع> قد 
�} Oمث

ينة   ا;Mصل مع قر
 غ� ما وضع ¼ {�

ن يعرف أن ا;ستعارة ² استعمال اللفظ {� MÛ ،مرح�� التطبيق
� ا)شبه وا)شبه به،  Zة ب !Vقة ل3شاOولكنه يتعامل مع بيت شعري يتمنع معناه عليه ويكتنفه وع

، ;Mن الشعر Ñ هو معروف يكون عادة  Çخذها ا)درس بش�ها الطبي M
 أن �

�Çذه ا¦ا¼� ينب الغموض. ¢�
يبة  لنسبة إ� ا)تع>، خاصة إذا اشتمل ع� لغة غر م من أول وه�� �! �Íوأجدر أ; ي ، أرفع أسلو�!

م، لكن وأسلوب استعاري. آنذاك تن )درس ìمة تبسيط ا)عقد وتفكيك ا)ركب وتوضيح ا)�! اط �!
� مسبقا،  Z3ا هو معروف لدى ا)تع يق التوجيه والتمثيل _! لقاء، بل عن طر P;يق ا ليس عن طر

م ;ستخراج الظاهرة والشاهد.  ا عل� هيدا وتيس� �_ ، �  لOنتقال إ� البيت الشعري موضوع التمر\

)طلوب  ازهأخطاء مرتبطة �! ! �cإ cية فيف  قصيدة شعر
ديد العلل {� �c ميذOفقد يطلب إ� الت :

د ا)درس أن  ! c حشو � بيت ع� حدة. هنالك 
ات الواقعة {� ا عروضيا ويستخرج التغي� �Vأبيا

كن أن يتحول إ�  طأ _ � الزحافات والعلل، ولكن هذا ا¦� Zا)تع> قد حاد عن الصواب، وخلط ب
 إذا ما �Ö اس !Ïا ! cإ ïم مع �Íد ت�ي !Á ئق، إذ إن ا)تع> قد وفر ع� ا)درسOلش� ال ره �! L:ت

 العروض 
� الع�� الواقعة {� Zديد الفرق ب �c شد� إ� ستخراج الزحافات، فيمكن آنذاك أن ( !�

 ا¦شو، فيتع> الت3يذ من خطئه، ويكون ا)درس بذلك قد أطعم 
ب، والزحاف الواقع {� �áوال

� بيد واحدة.    عصفور\

لعمليات الذهنيةأ ية قبل أن خطاء مرتبطة �! �Íتنتقل: فاللغة ش  � Zالكتابة، والتواصل ب àإ� عا
لنظر إ� درجة  !� � Zالطرف � Zوقد يستمر التواصل ب ، 

�Rا)درس وا)تع> ينطلق عادة من الش� الش
باطأ لسبب استيعاب ا)تع> خطاب ا)درس، وكيفية التعامل مع أسئلته، وقد ينقطع التواصل أو يت

م، وقد يعود  �Íال 
� أو نقص {� ك� ود أو عدم ال�� LAلÛ ن أو معرفيا أو وجدانياÛ يعود إ� الت3يذ نفسيا

ماعة ومنشطها يكون  � فقائد ا¦! Zتا ا¦التã 
ه، أو غ� ذلك. و{� إ� نوعية سؤال ا)درس ومستوى تعب�

عادة صياغة السؤ  P يته، �! م مسؤو; ع� إعادة التواصل واستمرار ال أو التوجيه، بش� يتOءم و¢�
                                                             

نصاري، ا)رجع السابق، ص 1 M;139خالد ا. 
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م ع� التعامل مع  �Vم وقدر !Vودرجة استيعا ، � Z3إ�  العمليةا)تع Oالذهنية. فعندما يطلب ا)درس مث
دا ذهنيا  !Á ذا يتطلب �¢ ،  !Ïجرد قراءته دون تقطيع كتا !_ Oر بيت من الشعر مث !c ددوا c أن � Z3ا)تع

ت البيت وحرÛت ح ثO )كو�� ا و_� ه من أجزاء البيت كب� � � جزء عن غ� ي� ا، و_� �Vروفه أو سكو
ا بقرار  � تفاعيل البحور ليخرج أخ� Zيتعرف الفروق ب LÖ ا يب التفاعيل ح�� يتعرف ا)MÖO م�� ر ! �cو
ة ا;Mستاذ وإحاطته الواسعة  !� � !c مر يتعلق هناM;إليه البيت. ولكن ا Îدد به نوع البحر الذي ينت c

¦�صائص ا)وسيقية ل لقصائد ا)بنية ع� هذه البحور. فيمكن �! ر، ومدى اطOعه الواسع �! !c �
 إليه، Îقراءة بيت آخر ; ينت LÖ ،   إ� البحر ا)ع��Îلقراءة بيت آخر ينت Oمث � Zر ³لية التلح L:است
ما يMÖO هذا اللحن؟ فيحدد اþ البحر الذي Vأ : � Zالبيت � Zميذه عقد مقارنة بOفيطلب ا)درس إ� ت 

واب.     ه، فيجري التOميذ العملية ع� البيت ا�دد فيتوصلون بÉو¼� إ� ا¦! M_Oي 

)كتسبات السابقة  أخطاء مرتبطة �!Ëن ش �Â ،هذه ا¦ا¼� غالبا أثناء تشخيص ا)كتسبات �á �cو :
صية ا)تع> � L� Îا من ا)دروس إ; القليل. وذلك القليل هو ما ين !V كرة النسيان، و; يعلق  الذا

ا بعدها وما قبلها،  ا _! ا وعOق�� ية عامة. والتدريس مراحل، ول� مرح�� خصوصي�� الثقافية والفكر
 مقطع 

نشائية الطلبية {� P;ساليب اM;ددوا ا c ميذ أنOأن يسأل الت فيمكن )درس الثانية من الب�لور�
ى أن ا)تع3 ، ف� و� من الب�لور� M;ا 

م قد درسوها {� �Vأ a !c ،الطلبية، شعري ما � استخرجوا غ� Z
 ا;Mمر آنذاك ̈ ، فيستد   وغ� الطل�! نشاء الطل�! P;ا � Zم الفرق ب �Vكر ة أنه قد سقط من ذا L°فيدرك مبا
 . صص ل3رح��  ا�� ا ا)درس ما يMÖO الوضعية، والغOف الزم�� تار م�� � c وذلك بعدة طرق ، د³ا فور�

 
ام من التعجب {� �Íا;ست � ي� ن يدعو� إ� _� MÛ:   قول ا)تن�!

ج
َ
سْدَ الفَ ــأ

ُ
سَْ>ُ  فَتَسْكُنُ       رَمُ   ــرَاديسِ مُكْ ــارُكِ �َ أ ُ َ �e ٌانìُ ْم

َ
، أ Þِْنَف  

  :وقو¼

   ِ�} َ َ L° ْقْصَانَ مِن fبْعَدَ الْعَيْبَ وَالن
َ
َ      مَا أ ��

َ
g أ� َ f Lرَمُ ال� َhْيْبُ وَا gوَذَانِ الش ،  

 الب
ام {� �Íددوا ا;ست c ول وبعد أن M;ديد البيت  والتعجبيت ا �c ون إ� !Áيو ، 

�Ïالبيت الثا 
�}

ء،   LÙ والبيتالذي يطلب فيه الشاعر حصول  � � الذي ; يطلب فيه شيئا. وبذلك يستطيعون _�
    . ه بيA و�و¼�  من غ� نشاء الطل�! P;ا 
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 بيداغوجيا حل ا)ش�ت: -

ت تقوم ع�  لكفا� بة �! موعة من  تعبئةإذا Ûنت ا)قار !� ، ا)وارد وا)كتسبات ¦ل وضعية مش�ه�
كتيكية، وتنشط  ا الوضعيات الديدا !V تنظم  فإن بيداغوجيا حل ا)ش�ت من الطرائق والتقنيات ال��

جة ¦�. ��ß عل ا)تع> يواجه مش�، ويقوم بعملية ! �c 1وتعد بكيفية  � Zوقد حدد بعض الباحث
 ملها ف: ! �c ،جية لبيداغوجيا حل ا)ش� :خطوات م�� 

�Ï M
�   

كه   � )ش�ه� وإدرا اإشعار ا)تع> �!  إ� حل. ¦اج��

ديد ا)ش�ه� بتوجيه   � �cا)درس. 

ع ا)علومات وأدوات   � !ªعن حل ا)ش�. البحث 

�   � Zموعةاختيار ا¦ل من ب  من ا¦لول بعد ا)ناقشة والتمحيص. �!

ت   � �c T MYالنتا Ëافتعم L°2ا)درس. إ 

�� خطوات تدب �áوإذا استح ر ظاهرة من ظواهر  الدرس� L:اللغوي داخل الفصل، أو أثناء است
د أن الوضعية ا)ش�ه� من الطرق ا)تبعة وا¦تمية أحيا�� للوصول  ! �c ،  !ÏدM;علوم اللغة أثناء التحليل ا
 نص ما، 

ية {� !� إ� اÅدف ا)نشود. فيمكن ل3درس أن يطلب إ� التOميذ دراسة ا;Mساليب ا¦�
ا � الوردي:  فيستخرجوا م��   قول الشاعر ا\!

عُ  مَزَا�َ زَالَتْ      وَِ* إِنg قَبِيَ��ً فَقَدَتْكَ قَدْ   َ ْ!ª
َ
ا أ َ ْ عْدِ عَ�� gالس  

حص  مهملكن ا;Mستاذ أراد أن _ �¢  ، 
MÏالبيت أسلوب إنشا 

ن الق� الوارد {� M
، فذكر� �! للخ�!

كن ل _ وز أن تقول لقائ� صادق و; Ûذب، ¢� ! c ; نشاء P;مع أن  وا � أن يكون هذا ا;Mسلوب خ�!
تاج إ� حل،  c ميذ بوجود مش�Oذه وضعية تشعر الت تمل الصدق أو الكذب؟ ¢� c هو ما !� ا¦�
كن توجيه التOميذ إ� استنطاق  ع ا)علومات وأدوات للبحث عن حل ل3ش�. ولذلك _ !ª وتتطلب

�! وأنواعه، إ� أن يذكروا ا م ;ستحضار خصائص ا¦� �Vكر � أو ذا ؤكد\ ن�ري الذي يؤكد _! P;ا !� �¦
كيد فقط،  ا هو إنشاء وظيفته التأ ، وإ_� !� � هذه ا)ؤكدات القََ�. فالق� إذن ليس هو ا¦� Zومن ب ، Lك� أ
تمل الصدق والكذب، فيدرك التOميذ  c حظ أنهOمته فن رب البيت (! ! �c LÖ . تمل صدقا و; كذ�! c ;و

.    ،آنذاك أن قول الشاعر: "و*" إنشاء ل ا)ش�ه� �c وبذلك .  بي:� ما تب¾� من البيت خ�!
                                                             

بوي، ا)رجع السابق، ص 1 ل ال��  غريب، ا)��Ö724عبد الكر. 
 .234-233، صص2005، 2جا(! وليد أªد، طرق التدريس العامة، دار الفكر ³ان، ط2
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  البيداغوجيا الفارقية: -

م السوي  �� �Â ،عيا ومعرفيا وج�نيا تلفة نفسيا واج:� �� Xموعة القِ� تتكون من عنا ; شك أن �!
م ا)كرر دد وم�� م ا¦! م دون ذلك، وم�� م وم�� �Íة وال Vيع البد م ° م ذو ا¦اجة ا¦�اصة، وم�� ون، وم��

ميع بنفس   أن يتعامل ا)درس مع ا¦!
م �دودو ا)عرفة... وليس من ا)نط¾� م واسعو ا;طOع وم�� وم��

 � Zراعاة الفروق الفردية ب !_  !الكيفية ونفس ا;Mساليب، فO بد من "تنويع أساليب التدخل البيداغو
اوزها". ! �c والعمل ع� � Z31ا)تع  

اعة الق� إ� !ª g�َب أن ا)درس ق موعات ¢� د تقنية �! ع:� ، لبناء درس ا;Mساليب ا¦جاجية، �!
موعة بشق من الدرس، وبعد 6*6التنشيط  موعات، تت�ف � �! ماعة إ� ست �! ، أي أن يق� ا¦!

 أفراد 
�} موعته �! ا، ويناقش رفقة �! L� !c T MYا يقدم ع� السبورة نتاÅ موعة قائدا مدة تنتخب � �!

 
ميع {� بناء الدرس، مع رY! الكث� والكث� من الوقت. غ� أن ا)درس بعد الق�، وبذلك يÉم ا¦!

 هذه ا¦ا¼� 
. ف¾� � ;�خر\ ¼ ع� عناX متفوقة مقارنة �! ش:� ا عن بعض �! � بع;� � ، ;حظ _� Ëالتقس

اه مناسبا )ستوى  ا ( موعة _! موعات، وت�يف � �! � ا�! Zع� ا)درس مراعاة الفروق ب � Zيتع
ا ومقدار ¢�  !Vت استيعا � آ� Zية، ول3توسط مها. ومثال ذلك أن يقدم ل3جموعات ا)تفوقة أبيا�� شعر

O بسيطة وهكذا.  !ª م �Vم أحاديث نبوية و)ن دو �Vقرآنية و)ن دو 

وع: - LA(بيداغوجيا ا 

قيقه والقيام به،  �c مل M وع هو ما �� LA(ا: و¼ا  عدة أقسام م��Ëبية والتعل  ميدان ال��
�}  

وع   - LAا)ؤسسةم. 

يع  - وراشمشار M;الفنية. ا 

-  Úوع الد LAبويم  .ال��

دماج  - P;وع ا LAاصة. لذويم   2ا;حتياجات ا¦�

وع ¼  LA(وسعة صدر مع  عدةو; شك أن ا ،Oا، ونفسا متواص دا كب� !Á ن يتطلبÛ وإن مزا�
، سواء من قبل ا)درس أو ا)تع>.  T MYجلد وص�! وعدم استعجال للنتا  

                                                             
بوي، ا)رجع السابق، ص 1 ل ال��  غريب، ا)��Ö728عبد الكر. 
بية، ا)رجع السابق، صا¦سن ال2  علوم ال��

ت {�  .85لحية، الكفا�
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وع  LA(أهل ا) حسبوا: 
�Ï M
� ملها ف: ! �c مل خصائص c يدان  

وع  -1 LA(ددا� . � Zمن مع � !) 

وع قد  -2 LA(اعيا. يكونا !ª أو  فرد�

 الفرد ع�  -3 !Ï ابية( ! c P;يع. ا  ثقافة ا)شار  وتب��

 الفرد روح  -4
�}  !Ï بداع( P;ا. 

از موهبته. -5 نح الفرد قدرا Ûفيا من الوقت للثقة بنفسه وإ(! _ 

 .س� وما)درس موجه  -6

وع  -7 LA(ا. داخلقد ينجز ا !Áا)ؤسسة أو خار 

وع ع�  -8 LA(اء إ� التدرجيقوم بناء ا لعمل، وان�� ديد ا)وضوع واÅدف، مرورا �! �c ينطلق من :
. Öوالتقو T MY1النتا  

� ل3درس ع�  Zليل  سبيلوإذا ما تب �c 
� أبدوا ضعفا {� Z3أن بعض ا)تع ،á¦ا)ثال ; ا

ية يث تت�ف � ورشة  القصائد الشعر !c غيا، فيمكن أن يقسمهم إ� ورشاتOأو ب و� �c عروضيا أو
ت.  كون من ا)كو�� ;شتغال _! !�  

و� تت�ف  - M;لبحورالورشة ا ا مع تصنيف  �! ية وخصائ;ا وكيفية بناء القصائد عل� الشعر
م أو مدار�م...  �Vللشعراء حسب جنسيا 

�سناتالورشة الثانية تت�ف  -  ا)قامات مثO.ال �!
 بديعية والقدرة ع� رصدها {�

ساليب  - M
!� �Ë �V النص النظري. ا¦جاجالورشة الثالثة 

ا ع� دÚ موقف ال�تب {� �Vوقدر 

صص  � c ³ال M;اء ا  فوائد البحث ع� �  ا)درسوعند ان��Ëوع لتعم LA(ا T MYنتا Öحصة لتقد
اعة الق�. !ª أفراد  

                                                             
نصاري، ا)رجع السابق، ص 1 M;64خالد ا. 
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4.<éf‰æ<l^è‚ <VíÇ×Ö]<Ýç×Â<Œ…�J†èçŞi<Ø 

بية، وتقوية ملكته اللغوية كتابة  اللغوي; أحد ينكر أ�ية الدرس  لعر  حفظ اللسان الناطق �!
�}

ا  ا ومقصدي�� كتشاف معان� ليل النصوص وا �c 
�ية البالغة {� M;إضافة إ� ا ، Lد� �c ما أو أو قراءة و¢�

تا �c  ت ال�� ا العميقة. غ� أن درس اللغة من ا)كو�� �V;;ج إ� إ³ال عقل ونظر وتفكر ومغزاها ود
دا  !Á <و� ذلك يتطلب من ا)تع . T MYالنتا Ëص وتعمOمل، إ� جانب القدرة ع� ا)قارنة وا;ستخ M و��
هودات  ت البيداغوجية، وبذلت ا�! حت ا)قار�! جيات، واق�� . ولذلك وضعت ا)ناTU وا)�� غ� يس�

كتيك العامة وا¦�اصة.    لتطو( الديدا

، أن  التعليميةستنا للعملية ومن خOل Òر  Ëإ� إم�نية التقعيد والتعم 
ت¾� ;حظنا بش� متكرر (

� الغلط من  ي� ا، أي أن الت3يذ قد يستطيع _�  أذهان التOميذ تطبيقا ; تنظ�
�} �̀ علوم اللغة ت��

 Oث بسيط لت !c 
. وقد قدمت {� و� �c ها ) . ولكنه يعجز عن ت�! ميذ الصواب، أثناء الوضعية ا)ش�ه�

: ãه�  جدول ع� هذه الشا
نشائية موزعة {� P;م ا MVOت زم و� ملتقطة من كتا�! �c خاطئة O !ª � Zمتفوق  

مل   السبب  الصواب  ا¦�طأ  ا¦!

...  ...  ...  ...  

� من ا)ائة رصدوا ا;Mخطاء، وأدركوا الصواب، ومن هؤ;ء سبعون من     Zان L_ م حوا� فOحظت أن م��
 ذكر

يبا أخفقوا {� ، وقد سبق Åم أن تع3وا دروس السبب ا)ئة تقر م تOميذ الثانوي التأهي� �Vمع الع> أ ،
 

عدادي. وخOل مOحظات الصدفة ألفيت ت3يذا {� P;ا 
 إ� آخر سنة {�

MÏف من ا;بتداáالنحو وال
ا أبوه، حيث Ûن والد !V بة قام ر ! �c بية إتقا�� بفضل لتحديد يتقن اللغة العر  الثالث �!

MÏه الصف ا;بتدا
ت ² لغته ا;Mم، يستمع  ها، فأ»� بية الفصí دون غ� للغة العر بية، و; يOه مذ ولد إ; �! أستاذا للغة العر
ها، و; يستمع إ�  ية، وخطب ا)نا(! وغ� � cطة التار L°M;القصص وا 

بية {� لعر !� � Zخبار وإ� ا)تحدثM;إ� ا
، دون أن يعرف شيئا من قو  ا خطإ أحد� إ; أدركه ب� �و¼� ية يعر¢� ت عنده فطر اعد اللغة، إذ أ»�

ؤلف رواية وÛن يعرفه،  ه معه يوما إ� معرض كتاب، فالتقيا _! �áه أح � الطرائف أن أ�! Zلسليقة. ومن ب !�
 خطأه ع� الفور، فعجب ا)ؤلف من فطنته  بية، وارتكب خطأ فصحح الص�! لعر !�  فj ا)ؤلف الص�!

كه Åذا الغلط الدقيق الذ كه ع� الكبار.وذÛئه وإدرا   1ي قد يستع% إدرا
                                                             

بوية، عدد1 �� كراسات (� ها، �! ا وبغ� !V � Zتدريس اللغة العربية للناطق 
� مدان، إ�امات اللسانيات {� !\ Ëاه س 5ا(! L¥ مطبعة ،

ينت، سO، ا)غرب، مارس   .144، ص 2020(!
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� ا;Mد¼� ع� أن   Zوهذا من ب � ك� ء  (�  LÞية، فيه ما فيه من السلبيات ال الدرس اللغوي ع� ا)عيار
 مطالعة 

عراب، لو بذ¼ {� P;ف واáحاطة بدقائق النحو وال P;ا 
هود الذي يبذ¼ ا)تع> {� ، فا�! الكث�

ء والفص ع إ� ا;Mد�! ة ا;س:� Lصية اللغة ا)تون وك� � البيان، و³القة ا¦�طابة، ;متلك �� Zحاء وأساط
ا.  g بِ�
َ
ا وأ g تِ�
َ
وب ال�م أ �Xوخَ�!ِ فنون القول و ، لبيان وأساليب التعب� حاطة �! P;ا 

وحاز قصب السبق {�
ة   أساتذة جامعيون ذوو خ�!Ëنة التحك دينة فاس، ح�á من ¦!  إحدى مسابقات الشعر _!

و{�
 M;ا 

صص وفقه {� � �cميع و ر ا¦! !Vالذي أ � Zأحد ا)وهوب � Zا)شارك � Zن من بÛدب والشعر واللغة، و
ا إ�  ية ا)عروفة من بداي�� ر من البحور الشعر !c ن قد نظمها ع�Ûو ، بقصيدة رائعة مب�� ومع��
نه  M ة، سألته اللجنة عن اþ البحر الذي ب�� عليه قصيدته فأجاب �! � M)ا ا، وبعد تفوقه وتسليمه ا¦! اي�� �V

وزان و; العروض و; ; M;أردفت بسؤا¼ عن ع> العروض، فقال إنه ; يعرف شيئا عن ا LÖ ،يدري 
ا Ûن جوبه إ; أن قال:  �Â ،النظم 

ب اللجنة لتسأ¼ عن موهبته ومستواه الرفيع {� !k قواعده، فازداد
رن ع� تقليده.  وأ_�   لقد كنت منذ زمان أحفظ شعر ا)تن�!

í³^}< <

كتيك أ�  القيام إن للديدا
ا {�  ; �يد ع�� ا ال�� �Vور �X ت البيداغوجية  ; تدفع، ول3قار�! يته ال��

ليل  �cو ارقة ع� إكساب ا)تع> كفاية التعب� ا ا¦� �Vلعملية التعليمية، و; شك أن لعلوم اللغة قدر !�
 إ� مستوى ا

ت¾� ا، و; (� �Vحد ذا 
عل من القاعدة غاية {� ! �c ية قد عتبارها ا¦�طاب، غ� أن ا)عيار

 الثانوي، والذي يعيق قدرة Ëالتعل 
ت، وذلك يعد من مطبات الدرس اللغوي {� وسي�� لبناء الكفا�

ول أحيا�� دون الكشف عن أ°ار بيانه  cليل ا¦�طاب، و �c للغة وع� !� Ëالسل � ع� التعب� Z3ا)تع
بية وعلوìا،  كن بناء مناTU لتدريس اللغة العر ل _ بش� يستجيب )قتضيات ودقائق د;;ته. ¢�

ية؟        ك�L من التقعيد وا)عيار ية أ  السليقة والفطر
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  بيبليوغرافيا

�� كراسات  - ها، �! ا وبغ� !V � Zبية للناطق  تدريس اللغة العر
� مدان، إ�امات اللسانيات {� !\ Ëاه ا(!

بوية، عدد ينت، سO، ا)غرب، مارس 5(� س (! L¥ 2020، مطبعة. 
ط، طا¦سن اللحية، ا;  - ديدة، الر�! ت ا)هنية، مطبعة ا)عارف ا¦!  .2013، 2متحا��
ق، الدار البيضاء،  - LAيقيا ال بية، دار إفر  علوم ال��

ت {�  .2006ا¦سن اللحية، الكفا�
ديدة، الدار  - ونو، منشورات عاà ا)عرفة، مطبعة النجاح ا¦! ت ب� � بوت�ي، بناء الكفا� Zا¦س

 .2004البيضاء، 
 .2005، 2د أªد، طرق التدريس العامة، دار الفكر ³ان، طجا(! ولي -
انت، فاس، ط -  وا)رجعيات، أنفو (!Ëت ا)فاه لكفا� بة �! كتيك وا)قار نصاري، الديدا M;1خالد ا ،

2017.  
يع، ط  -  للنLA والتوز !Ïبية، دار الق> العر كتيك اللغة العر  .2018، شتن�! 1عبد الفتاح ديبون، ديدا
-  Öديدة، الدار البيضاء  عبد الكر بية، مطبعة النجاح ا¦! بوي، منشورات عاà ال�� ل ال�� يب، ا)�� غر

2006.  
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 1بكاري زينب  

íÚ‚ÏÚ< <

ة كورو�� (كوفيد  Mcجا 
سدت {� ! �c زمة »ية عصيبة M

� ) وولّ 19معلوم أن العاà مرّ �! دت مشا
بوية أيضا ع� اعتبار أن   الساحة ال��

�} � زت مشا ة (! L_ وسياسيا، من عيا واقتصاد� متعددة اج:�
ة إسقاط لفلسفة سوسيو فة -هذه ا;Mخ� ذه ا;� !V البدء 

، و; حرج {� ا الدو¼� اهن عل� اقتصادية (�
ا ما Ûن و  بوية، م�� � ال�� �� من ا)شا !ª بط فرس ا مر �Vأ � \ ر الصحية معت�! ا ما �0 ، وم�� ��اردا وتفا

 Ëالتعل ، 
�Ïعن بعد وا)صطلحات ا)صاحبة ¼، ع� رأ�ا التع> الذا Ëبظهورها. مثال ذلك التعل

ت، البيداغوجيات ا¦ديثة، الوسائل التكنولوجية، مواقع التواصل  لكفا� بة �! لتناوب، تفعيل ا)قار !�
عية... وهذا غيظ من فيض ...      ا;ج:�

 LAأن م �Úيعد ر ، 
�Ïالتع> الذا �  عن بعد وتعز(Ëلتعل  ا;رتقاء �!

بية {� بوية ا)غر وع ا)نظومة ال��
 � بية والتكو\  لل��  ا)يثاق الوط��

بوية بعدها، إ;  1999/2000رها�� متضمنا {� ئق ال�� Lموعة من الو� و�!
 بديل Îي� وحتمت وروده بنظام تعلي � ة ت�� ة كورو�� ّ°عت من وت� Mcلتناوبالتكو –أن جا !� � عن  -\

 ، 
�Ïعن البعد وآلية التع> الذا Ëم عن التعلáالعام ا)ن 

.  LÖ ك�L ا¦ديث {� MÖا¦ضوري الدا � التكو\
بية الصادرة حديث لو � كتب ال�� � �c ; ا  إذ ت�د �Vلعملية التعليمية، إ; أ ا �!  عOق��

إش�لية التع> {�
 للصدمة أغفلت موقع ا)ع> من هذه العملية ومصداقية ا)̈ ا �) àا بل و �Íي  يتلقاها عن طر عرفة ال��

 موجه من لدن ا)درس إ� تع> فردي، Ëانتقا¼ من تعل L)إ  !Ïا ا)تع> ا)غرÅ تعرض  البيداغوجية ال��
ده ع� ا)عرفة الصفية.  ظل اع:�

�}  

 التدريس، يبدو جليا أن ا)درس وا)
 الشخصية {� ب�� ر ! �c تع> وإذا عرجت ما ذكر سلفا ع�

 � Z3هل ا)تعÛ فنجد أن ا)درس يثقل ، 
�Ïصوص التع> الذا � !c شاف وواف � � يفتقران لتكو\ Zبي ا)غر

مل ا)تع> ل�مل  �c 
�Ïالتع> الذا 

ى {� قق ا;Mهداف ا)رجوة أي أنه ( �c ودروس وواجبات لن � ر\ ب:�
 ا)قابل نOحظ

فرده)، و{�  = تع> _!
�Ïمن الواجبات و  مسؤولية تلقيه ا)عرفة ( تع> ذا � Z3نفور ا)تع

 Ëكن تسميته " التعل ا _ � من الزمن _! م تعلقوا لعقد\ �Vا)عارف خارج جدار ا)ؤسسة، ذلك أ 
من تل¾�

                                                             
نساق ا" 1 M;ت والوظائفا  " لثقافية والAدية: ا)كو���Ûديدة  –جامعة شعيب الد   .ا)غرب –ا¦!
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ملهم  �c عن Oمسبوقة فض ق3هم مع التع> خارج أسوار ا)ؤسسة و بتقنيات غ� M كن ��  " و; _
الص¾�

رها.  L:مسؤولية البحث عن ا)عارف واست 

رشاد، بل ;بد ومنه  P;عزل عن التوجيه وا ة ا)تع> ل3عرفة _! !Áموا   ; يقت%�
�Ïفإن التع> الذا

 هذا 
�}  . 

�Ïفزه للتع> الذا �cتؤهل ا)تع> و  ل3درس أن يوفر البيئة البيداغوجية والديدكتيكية ال��
را � �c;ا)تع> ع� ا � ف� �cتنشيط و 

ار البحث حول دور ا)درس {�  ³لية الصدد قررت خوض �³
ط {�

لغة  بوية �! ش�ه� (�  أحسست _! .  أي أن�� 
 الص¾�Ëا بقدر استفادته من التعل  وا;ستفادة م��

�Ïالتع> الذا
بية اليوم، من  وضه ا)ؤسسة ا)غر � �c الوقوف ع� عتبات هذا ا)نعرج الوعر الذي  تاج م�� �c ية� M;ا

ن �Õ بوية ة هذه الظاهرة ال�� ذن * ع� معا¦! P ة إقدامنا �! L_ :مل عنوان c مقال " 
�Ïالتع> الذا

بية  ت واقع ا)ؤسسة ا)غر � -ورها�� Zاستقراء آراء ا)درس-."  

1.<<<Vêi]„Ö]<Ü×ÃjÖ]self Learning<1<<<<<<<<< 

اج  !Ý 1978-عرف عبد الفتاح-  T� �� تار فيه ا)تع> بنفسه نوع ال�! � c ع� أنه أسلوب 
�Ïالتع> الذا

يد  )  تبط أو ا)قرر أو ا)هارة ال�� ) ; LÖ غبه وا)ستوى الذي يطمح إليه ومن  الزمن الذي (
ا {� !Vكتسا ا

ي  . وعرفه روني�� Äالنظا Ëط التعل �_ 
لنمط السائد {� ا  -1981 –�!  يقوم ف� ع� أنه العملية ال��

�T أو أي مواد مصادر أخرى لتحقيق أهداف  � التع> ا)�! Zم مستخدمÉنف M  أنفÉم �!Ëا)تع3ون بتعل
ة ة من ا)ع> وا»� L°لد  .دون مساعدة مبا كدو�� نه ا;Mسلوب الذي  -Ñ-1971 عرف ما M !� 

�Ïالتع> الذا
قيق ا;Mهداف �c 

 تساعده {� نشطة وا)هام التعليمية ال�� M;تار فيه الطالب ا � c.  ح مرادOوعرف ص-
;Mشياء  -1972 حساس �! P;ع� أنه القدرة ع� جل ا)ش�ت والقدرة ع� ا 

�Ïامة التع> الذاÅا
ت والقواعد   إتباع التعل:

صادر ا)عرفة والقدرة ع� استخدام وا)هارة {� )ام _! P;التع>، وا 
وا)ناسبة {�

 حل ا)ش�ت 
ديدة، وا)بادئ {� ات وا)علومات ا¦! رونة، وحب ا;ستطOع وا;نفتاح ع� ا¦��! !_

ديدة وا) ة لتع> ا;Mشياء ا¦! هد وا)ثا(! از العمل وبذل ا¦! ! �cم الذات وإ لنفس و¢� عقدة والثقة �!
  2 .والدافعية الذاتية ع� إشباع الذات

 
اف ا)ع> أو بدون، بصورة فردية أو {� L° P يعرفه ا)عجم ا)وحد أنه نشاط يقوم به الطالب �!

 وضعية �ددة ومن خOل 
كتساب معرفة أو ìارة أو قيمة، وي�Ë هذا ا;كتساب {� دف ا !V ،موعات !�

                                                             
وق الدولية، الطبعة الرابعة  1 LAمع اللغة العربية، مكتبة ال هورية مá العربية �! !ª ،624/ ص: 2004ا)عجم الوسيط  
، دار 2 

�Ïاب، أسس وأساليب التع> الذا Vإ Þي عيá(و�  عامر عبد الرؤوف طارق، ا M;والتوزيع، الطبعة ا LAالعلوم للن-
  14/ ص: - 2013
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� تفاعل ا)تع> _!   ا)عرفة والسلوك نتيجة التكو\
وضوع التع>، ويؤدي إ� تغي� داMÖ ومستمر {�

ة كتساب ا¦��! يب والبحث وا سÎ 1.والتدر !_ 
�Ïأما بينو فيعرف التع> الذا auto formation " كونه ،

 � � نفسك بنفسك " وقد اختار لفظة " التكو\ يب وتكو\ )ا Åا من د;;ت ا;بت�ر  " fomer /تدر
  2 .طو( والت

� دون تدخل ا)ع>  Z3اقتصار التع> ع� ا)تع 
aا {� ا يفات السابقة، نOحظ اش�� بناء ع� التعر

ورة  �áل !�  وتسا(̈ ا � منه، Ñ أن ا)هارات والقدرات ا)كتسبة من هذا التع>، (� ف� �c أو توجيه أو
وم التع> " مدى ا¦ياة" ا �Íي� ع� م c Ò ،<م ا)تع  جزءا ميول واه:�

�Ïكن اعتبار التع> الذا لذي _
بداعات النابعة من ا)تع>، فO تقتá ع�  P;يشمل � ا;بت�رات وا 

�Ïمنه، هذا وأن التع> الذا
 Ûن و;زال الفرد 

�Ïفعل إنسا 
�Ïالتع> الذا ة يص� L_ من ، ̈ تد إ� ما هو اج:� معارف مدرسية بل _�

د ! �c Ñ ،عتباره مع3ا لنفسه ارسه �! _  Oنظاما مستق 
�Ïارة التع> الذاì يفات جعلت من أن بعض التعر

 التع> واختيار مواد التع>
ية مطلقة {� ، )ا فيه من حر Äالنظا Ëضع للتعل � c ; بذاته.  

، نقلت  
�Ïالتع> الذا 

رد ا)درسة وا)درس من دور�ا {� ! �c  يفات ا;صطOحية ال�� إن هذه التعر
 TUة إ� ا)نا !ª يق ال��  عن طرËتلف عن مفاه � c ; 

�Ïبيا للتع> الذا وما" مغر �Íش�ت "م  بية ال��  ا)غر
 

�Ï�;Û � بية والتكو\  لل��  ا)يثاق الوط��
. فنجد Åذا النمط حضورا {�  !Ïق العر LA(الغرب وا:  

ديدة إ� أن تكون-9 بية الوطنية ا¦!   : تسÇ ا)درسة ا)غر

اوز ا . أ ! c بوي نشيط ج (� �V ياة بفضل¦ د لتع> مفعمة �!  والعمل الفردي إ� اع:�  السل�!
لتل¾�

 ̈ ما اد ا¦!  ا;ج��
، والقدرة ع� ا¦وار وا)شاركة {� 

�Ïبية جعلت من  3 .الذا د أن ا)درسة ا)غر ! �c
ية  LAية، منذ الع بداعية وا¦وار P;اراته وقدراته اì كن ا)تع> من تنمية _ بو� جا (� �V 

�Ïالتع> الذا
صOح، إ; أن  POو� ل M;ع� ضوء ا  !Ïبوي ا)غر ديد ا¦�طاب ال�� ! �c امن مع � ج (� أجرأة وتفعيل هذا ال��

ن   ظل توف� الوسائل التكنولوجية ا)ساعدة. فاق��
 ا¦ضوري {�Ëت ع� التعل L)أ  زمة الصحية ال�� M;ا

م� من د;;ت  c ا( 
�Ïلتناوب. ; شك أن التع> الذا !� Ëلتع> عن بعد والتعل !� 

�Ïالتع> الذا
: ا;  � Zرئيسي � Zلسبب � Zعي � وا;ج:� Zوالنفسي � Zبوي � ال�� Zما من قبل الدارس  اه:�

 التع> ل¾�
ستقOلية {�

                                                             
بية والثقافة والعلوم 1 ط–ا)نظمة العربية لل�� لر�! بوي  ،-مكتب تنسيق التعريب �! اف ال�� L° P;ا)عجم ا)وحد )صطلحات ا

 : ��)، سلس�� ا)عاN! ا)وحدة ر  !Ïعر / Þي/ فرن � ل� ! �c83/ ص: 2020، الطبعة 47(إ  
2Anne Tremblay Nicol, Préface de Dumazedier Joffre L'autoformation: pour apprendre autrement ,   les presses 
de l’université de Montréal, CANADA -2003- / P : 65 

بية الوطنية،3 ، ا)غرب،  وزارة ال�� � بية والتكو\  لل��   8، ص: 2000ا)يثاق الوط��
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T عن التع>،  �Y ي �� LAما أن معظم السلوك الب ن� Lية سيكولوجية، و�  � نظر
(أوÅما أن للتع> �وره {�

سكة مت�م�� دون ا;ه ية سيكولوجية م:� لتع> وÛن عدم إم�ن ومن هنا Ûنت استحا¼� بناء نظر م �! �:
م ³لية التع>)  ي دون ¢� LAم السلوك الب �¢1 .  

 أورو�! مع الطبيبة وعا)ة النفس، مَارِ�َ تِيُ�ً ارْتيميسا مُونْتِيسُورِي 
�} 

�Ïط التع> الذا ر _� �0Maria 
Montessori )1870/1952 1907) سنة MOتعة خاصة لßة و cبيئة مر دف إ� توف� �V  طفال ، ال��

يديك فروبل وأيضا جان جاك روسو الذي يطالب بعودة  � وفر يش وبستالو(� ³ال يوهان هاي�� M
ة �! L)متأ

توي ع�  �cمهم، و !Ýطفال وM;رفوفالطفل إ� أحضان الطبيعة. حيث تتناسب البيئة مع ارتفاع ا 
 !� 

لوس بش� فردي أو {� كن لMOطفال ا¦! تلفة حيث _ ام �� !Ý M
!� Ùموعات.منخفضة وطاو;ت وكرا 

ج مونتيسوري إ� مناطق موضوعية حيث ي�Ë عرض ا)واد    حسب م��Ùينق� الفصل الدرا
 

كن لMOطفال العمل {�  ا¦ركة. _
ة {� ية كب� ذات الص�� والببليوغرافيا ع� الرفوف، Ò يتيح حر

 اختار  م وإيقاëم. يستخدم � طفل ا)ادة ال�� !Vام أسلو موعات أو بش� فردي، مع اح�� ها عن �!
ا ليتمكن ا;�خرون من استخداìا. فقسمت ا;يطالية  �Vا إ� م� �Vيق أخذها من الرف وإعاد طر

 عند الرضيع (من الو;دة إ� 
�Ïسنوات  3سنوات) وعند الطفل (من  3مونتيسوري مراحل التع> الذا

 حدود  6إ� 
 2سنة. 13أو  12سنوات) LÖ ا)راهق {�

 إقبا; و 
�Ïط التع> الذا �_ 

بوية ع� مدى ل¾�  الساحة ال��
� ب�ت  144اسعا {� � سنة حيث _�

ورة معيقاته  �áل ت �! �Âابياته، وتفا ! cت إ Lاطه وك� جا مت�مO للتع>، فتعددت أ_� �V وخصائص ش�ت
نح من قبل ا)ع> بل تُصنع بواسطة ا)تع>". ;شك  3إ; أنه حافظ ع� مبدئه القائل أن "ا)عرفة ; _�

 بناء ا)عارف وا)هارات أن ل3درس أ�ية 
 العملية التعليمية التع3ية، وقد تنوعت أدوارها {�

لغة {� !�
 بوصفه 

�Ïجعلتنا أمام التع> الذا  ا. وال�� بوية ا)عتمد عل� والقدرات، بتنوع ا)نطلقات لفلسفية وال��
ن الت ديد أدوار ا)درس إ�! �c 

م {� �Vهودا  حقل التع> وكرس الباحثون �!
 أ� مستجد {�

�Ïع> الذا
  :أ�ها

اهاته • ! �cقدراته وتنمية ميو¼ وا  تطو(
 العون ل3تع> {�Öوتقد � Z3التعرف ع� قدرات ا)تع.   

                                                             
ليل العملية التعليمية 1 �c ،è T Yمنشورات سلس�� ا)عرفة للجميع، طالدر ، � Zا)درس �   168، ص: 2004، 3وتكو\

2https://cutt.us/J21FB  Fundación Argentina María Montessori 
� ا;طOع :   Yر ��26/4/2022  
بية، عدد  أزوي أªد،3 �� علوم ال�� !� ،  !اديغم البيداغو ديد ال�! ! �cء كورو�� و  والتع> بعد و�!Ëكتو(! ، عدد 73التعل خاص، أ

  73، ص: 2020
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•  التخطيط والتدب�
 � مرح�� من مراحل التع> {�

�} � Z3القيام بدور ا)ستشار ا)تعاون مع ا)تع
 Ö1 .والتقو  

كن الطالب من سد الثغرات و • ات الOزمة ¼وضع خطط عOجية _� !�   2 .استpل ا¦�

بداع • P;والتشجيع ع� ا;بت�ر وا �   3 .التحف�

 ، �  ; تتعدى التوجيه والتعاون وا)ساعدة فضO عن التحف�
�Ïالتع> الذا 

د إذن أن أدوار ا)ع> {� ! �c
 التع>"Ëبفلسفة "تعل Îمن ا)درس، أو ما يس �  ; ي�Ë إ; بتكو\

�Ï4فالتع> الذا  
�Çع� ، حيث ينب 

جيا  م تكوينا نفسيا و م��  هذا النمط من التع>، وتكوي��
راط {� � �c;ع� ا � Z3ا)تع � ف� �c ا)درس

 ا)عارف Ëكتساب وتقي  وطرق اËذلك إعداد� لكيفية البحث السل 
ا {� !_ 

�Ïالتع> الذا 
را0م {� � �c;

� ل .ا)توفرة ف� �c غياب 
اعة {� ! �cقق فعالية و �c ; دوارM;م ل3تع> لكن � هذه ا  ظل نفور ��

3تع> و{�
يق   عن طر

�Ïالتع> الذا 
�} � Zمنخرط � Z3جعل ا)تع 

. فكيف يسا� ا)درس {� 
�Ïمن التع> الذا

؟ �    التحف�

 التع> 
راط {� � �c;ع� ا � Z3ا)تع � ف� �c بول، حول امعة ليفر ! !c يطانية  إحدى الدراسات ال�!

ورد {�
 ذو أ�ية Ëالتعل 

، أن الدافع {� 
�Ïالذا � Zة للباحث  الوقت الذي 1992)وآخرون  (Vallerand كب�

، و{�
فا¦ل اليوم أن الدافعية أ� بكث�  Û (Entwistle (1998)نت الدافعية فيه مسؤولية الطالب أو ا)تع>

ك�! هو �او¼� ا)درس ;ستنبات طاقة ودافعية ا)تع>  M;يقة ا)درس والرهان ا جية أو طر من م��
يف  � الذاتية، عن طر  عام  .التحف�

يت {� حيث ركزت هذه الدراسة ع� جانب واحد من دراسة أجر
 استكشفت طبيعة التع> ا)وجه ذاتيًا2002 يض. Ûن اÅدف العام من  (SDL) ، وال��  التمرËتعل 

�}
ك�! لطبيعة م أ كتساب ¢� من منظور الطالب وا)ع> وتسليط الضوء ع� أي  SDL الدراسة هو ا

ما. وا م هو إبOغ Òرسة التدريس من قبل أعضاء هيئة تناقضات بي�� �Íكتساب هذا ال لغرض من ا
بة التع> للطOب. ر ! �c � Zس �c لتا�    التدريس، ودÚ سياسة ا)ناTU الدراسية داخل ا)ؤسسة، و�!

                                                             
1  LAا¦ديث، دار أسامة للن Ëاتيجيات التعل  عاطف، ا)ع> واس��

ردن-³ان -الص¾� M;232، ص: 2009، -ا  
 2، Öمر è T

�qط بنت الغامدي العر 
�Ïوالتع> الذا Ëرية/ ص:  1442، 1رح�� التعل !/65  

3  Tا� ا�T وا)راحل، إدارة ال�! �� ال�! يد، �! بوية، ا)نظمة الكشفية العربية عاطف عبد ا�!   -2015غشت  82عدد  –والبحوث ال��
4  LAات للطباعة والنr ،(ح وقلق الفشلOص P;هاجس ا � Zغرب (ب( بوي �! طاب ال�� ديد ا¦� ! �c ،³ر  ، 1، ط-صنعاء–الروي%�

  77/ ص: 2021
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ة  �Xب ع� أن �اOحيث اتفق غالبية الط . � ف� �c 
كيد أ�ية دور ا)ع> {� M خلصت الدراسة إ� ��

 جيدة ومع> متح
�Ïو التع> الذا �c فز� �c مس ومناقشة صفية حية SDL.  مسؤولية جسيمة  وهذا يع��

ضافة إ�  P; ).  و�! � Zودة (أي ا)درس ن ا¦! �Zلسة التعليمية ل ة أو ا¦! �Xلقاء ا�ا P !� � Z M_ع� عاتق القا
ة ال !� رشادات حول لغة ال�! P;وا �Ìب ع� أن التوجيه الواOلغوية نشاط الفصول الدراسية، اتفق الط

 كخيار فعال 
�Ïالتعاو 

�Ïز التع> الذا  هذا السياق (!
 أمر �فز.  و{�

�Ïو العصبية أو التع> ا;لك��
 � Zمستقل � Z3م ليصبحوا متعìاÅإ � Z3لدى ا)تع 

�Ïالتع> الذا �   1. لتحف�

؟ وهل ا)درس ا)غر 
�Ïا)تع> ع� التع> الذا � ف� �c 

بية {�  ما ² إذن أدوار مدرس اللغة العر !Ï
بية العمومية يسمح   ، LÖ هل واقع ا)ؤسسة ا)غرËاح هذا النمط من التعل ! �cإ 

ا {�  أدواره و أ�ي��Çي
؟ Îوفق هذا النظام التعلي � Z3بتدريس ا)تع  

بية.   مدارسنا ا)غر
�} 

�Ïسنعرض � ما سبق ع� ا)يدان لقياس مدى إم�نية تفعيل التع> الذا
ال اس:�  � ينا إ(� M  من أجل ذلك، ار��

�} � Zساتذة ا)مارسM;ارب ا ! �cرة مت�م�� من أجل استقراء آراء و
ختOف ا)وضوع بية �! ات ا)ملكة ا)غر !Á الثانوي ب� Ëدفت أساتذة وأستاذات التعل ، وقد اس��

وري  �áف�ن من ال  . 
�Ïالتع> الذا 

راط {� � �c;ع� ا � Z3ا)تع � � بتحف� Zم معني �Vم، كوÉسنوات تدري
ها، إجراء استفتاء  � � تعز( Zاول� 

�Ïالتع> الذا 
بية {� Åذه الفئة، بغية تعرف م�من قوة ا)درسة ا)غر

لعملية التعليمية التع3ية ; ي�Ë إ;  اوزها. خاصة وأن ا;رتقاء �! ! �c � Zاول� 
�Ïالتع> الذا 

ا {� �Íوضع
 M;تنوعت طبيعة ا Ñ .ر ع� تفعيل وأجرأة الطرق ا)ساعدةÉمن ا)درس، وال ̈ رة بو  ا;س:�

سئ�� {�
� أسئ�� مفتوحة وأخرى مغلقة، حسب ردود فعل ا)رجوة، فا;Mسئ�� ا)غلقة بغية ا¦صول ع�  Zب
بية، أما ا;Mسئ��  )نظومة ا)غر كننا من الكشف عن البنية التحتية للتع> �! ية موضوعية _� أجوبة خ�!

ال لMOساتذة وا;Mستاذ ا ا�!  نفسح ف�
MÏية ا)فتوحة فذات طابع إنشا ات ;Mجل إضفاء )سات توج�

ي.  � ، خاصة الدور التحف� 
�Ïالتع> الذا 

احية حول دور ا)درس {�   واق��

، حيث نصف   التحلي� التأوي�
ج الوص¾� رة ع� ا)�� رجات هذه ا;س:� ليل �� �c 

LÖ سنعتمد {�
 � Zلل ا)عطيات و نؤول سبب اختيار ا)درس �c LÖ رة جوا�! دون نسب وأرقام وطبيعة أجوبة ا;س:�

احات واستنتاجات ع� ضوء ما  ق�� روج �! ة ا¦� L_ بية، من � ع� واقع ا)نظومة ا)غر Zآخر، معرج
ت.   توصلنا به من إجا�!

                                                             
1 A. Rega Julie  ،Motivating students towards self-directed learning ,  University of Liverpool , Article in Nurse 
Education Today · December 2003   
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وا ندوات وتكوينات تتعلق 62.5من ا)Oحظ أن  �áستاذات اطلعوا وحM;ساتذة واM;من ا %
، بيد أن ثل 

�Ïلتع> الذا صيص �! � �c ع� ما ¥عه من الوزارة حول وجوب 
�Ïلتع> الذا م تقتá صلته �! L�

 قبل 
�Ïية التع> الذا� M

� أو; �! Z3سيس ا)ع �c 
هود {� ضاعفة ا¦! حصص ¼. ومنه فإن الوزارة مطالبة _!

تلفة (ìارة النقد/ ìارة ال  وìاراته ا��
�Ïاط التع> الذا  أ_�

، وعقد دورات تكوينية {� � Z3ا)تع / تفك�
 النافع ل3عارف 

�Ïالذا � و التكو\ �c م وإرشاد� � متع�3 ف� �c ساتذةMOلية..) ح�� يتس�� لOارة ا;ستقì
بية  بية وعر بوية مطالبة ² ا;Mخرى بقراءة كتب ودراسات غر والقدرات وا)هارات.  Ñ أن ا;Mطر ال��

 ودور ا)درس فيه من الناحية النفسية وا)هار 
�Ïية وا)عرفيةعن التع> الذا. 

  

 النسب أعOه أن 
،  5. 12ورد {� 

�Ïصصون حصصا للتع> الذا � c ; ستاذاتM;ساتذة واM;من ا %
ية عدة (مذكرة  لر�Ú من صدور مذكرات وزار ع� سبيل ا)ثال ;  2020غشت  28، �039/20!

 ! �c �:ا¦ضوري. بي Ëمع التعل  !Ïبش� تناو 
�Ïصيص حصص للتع> الذا � �c تنص ع� (á¦ا Lك� د أ

 55من نصف ا;Mساتذة أي 
�T قانونيا، بل تضمنه أحيا�� {�  Ñ هو م�!

�Ïصص حصصا للتع> الذا � �c ; %
� التصور النظري وا;Mجرأة،  Zب 

�Ïعلنا أمام جدلية التع> الذا ! c ش�ل P;وهذا ا .  التع÷Îالتعلي الس�
Oت /  شقه النظري (كتب /�!

�} 
�Ïع� التع> الذا � Z26مقا;ت...) وعدد� يقارب  إذ أن ا)طلع 
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م، و� حسب السؤال أعOه  ص، ; يفعلون هذا النمط مع متع�3 � L�22   ا ² ا;Mسباب ال�� �Â .ص � L�
ورة؟ ا الوزارة، ر�Ú ع3ه واطOعه ع� هذه الس� ورة تع3ية تنص عل�  قد تدفع ا;Mستاذ إ� ا;PخOل بس�

  
�Ïفيخصص حصصا للتع> الذا 

تاج أما الثلث ا)تب¾� �cفة و LAم ، و² نسبة غ�  !Ïبش� قار وتناو
ا. !V بغية ا;رتقاء ùهد التوعوي والديدكتي  الكث� من ا¦!

  

ا  �Vلية ع� اعتبار أ � لواجبات ا)�� !� � Z3ستاذات يطالبون ا)تعM;ساتذة واM;حظ إذن أن أغلبية اOن
( ت التعليمية �! تلف ا)ستو� �� 

، وهو الراÀ! والوارد {� 
�Ïبيةتع> ذا  أننا أمام مأزق  .ملكة ا)غر ما يع��

 به   ; نع��
�Ïفالتع> الذا . � Zمن قبل ا)درس 

�Ïم واستيعاب التع> الذا  كيفية ¢�
نظري، يتمثل {�

 ، لتا�  تستمر معه مدى ا¦ياة، و�! دف ìارات وقدرات ا)تع> ال�� وم ويس�� لية، بل ( � الواجبات ا)��
 ي�Ë حسب ميول ا)ت

�Ïوتبعاته فالتع> الذا 
غرا{�  التع> ع� ضوء موقعه ا¦!

ته {� T�َ حسب وت� ع> ويُ�!
، تع> ينفرد به � متع> ع�  

�Ïفالتع> الذا لتا� عية ونفسية وبيئية واقتصادية...، �! ات اج:� L)من مؤ
 )ا درّسه ا;Mستاذ

MÏجزا ا غ�  يعد تقو_� �    .حدا، بي:� الواجب ا)��

يد  �  مؤسساتنا، وعليه فوزارة إن هذا ا)أزق النظري (
 النافع {�

�Ïمن صعوبة أجرأة التع> الذا
بوية   ال��Ëمن ا)فاه �� !ª يفات وطرق تفعيل ية ت_� تعر صدارات دور P بية الوطنية مطالبة �! ال��
 الدخي�� Ëها من ا)فاه جية وغ� وم القراءة ا)�� �Íوم 

�Ïوم التع> الذا �Í� بوية  الساحة ال��
ا)شوشة {�

بية.ع� ا)ن  ظومة ا)غر
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 هذا ا)بيان أن ا)Oحظة تش� 
د {� ! �c70 ا ، تل� 

�Ïصصة للتع> الذا % من حصيص ا)هارات ا��
ثابة   تكون _! اهزة وال��  تعتمد ع� ا;Mجوبة ا�ايدة وا¦! تار ا)هارات ال�� � c ارة التطبيق، فا)درسì

 
�Ïا بظروف التع> الذاÅ ظروف ; ص�� 

�} �Ëلية، ت � كيب، حيث واجبات م��  التحليل وال��
�Ïارì أما .

كن أن  تلفة و _ عادة إنتاج ا)ع�� بطرق ووسائل �� P; ،كن ل3تع> أن ينتقل من إعادة إنتاج النص _
 البحث عنه. لكن هذه الفئة ; تش� سوى 

� ¼ رغبة {� Zال مع عل من النص امتدادا )يول أو �! ! c
 أن دور )درس غ� ا)م��   نسبة أقل، ما يع��

، قد يكون عائقا {� 
�Ïع� التع> الذا � ج من أجل التحف�

  .بعض ا;Mحيان أمام تع3ات الت3يذ الذاتية

 إصOح 
اح حلول وتوصيات، رغبة {� تية اق�� ل� هاته ا;Mسباب، سنطمح من خOل التوصيات ا;�

اهية  ا)درس _!̈  و
�}  وأدواره فيه. ا)نظومة التعليمية من أطرها الداخلية، وخلق تغي� رادي��

�Ïالتع> الذا  

<í³^} 

، ويتج� هذا الدور  
�Ïالتع> الذا 

راط {� � �c;ا)تع> ع� ا � ف� �c 
�} ; غرو أن لMOستاذ دور مركز�

ا;ت عدة    :حسب �!

 وسبل أجرأته من خOل قراءة كتب  . أ
�Ïية التع> الذا� M

 ا)درس �!̈  و
: يتمثل {� % � L� ال !�
بوية، وحضور ندو  Oت (� بويةو�! صوص ا)ستجدات ال�� � !c ات وتكوينات.  

م�� من الظروف ا)ساعدة ع� التع>؛ كخلق فضاء  . ب  توف� ا)درس ¦!
: يتمثل {� 

ال سيا{� !�
م اط تناس�! اح أ_� ، واق�� � Z3ورة التع> لدى ا)تع    .يMÖO س�

� ومعارف تMÖO ميول ا)تع3 . ت Zاختيار ا)درس )ضام 
: يتمثل {� ùال ديدكتي � وتساعد� �! Z

 
�Ïلية والتع> الذا � � الواجبات ا)�� Zب � .  كذلك التمي� 

�Ïع� التع> الذا.  
 التع>  . ث

راط {� � �c;ا)تع> ع� ا � ة لتحف� M_Oت م  اختيار مقار�!
: ويتمثل {�  !ال بيداغو !�

 
�Ïالتع> الذا 

يقة مونتيسوري ا;يطالية {� ت أو طر لكفا� بة �! ، Û)قار 
�Ïالذا  

ال  . ج !� ، 
�Ïاهية وأ�ية التع> الذا  مناقشة ا)درس )تع3يه ف: يتعلق _!

: يتمثل {� تواص� تفاع�
. 

�Ïا للتع> الذا مارس�� حت _! ! �c ،ة ية كب� م بشخصيات فكر �Íي   وتعر



[70] 

  بيبليوغرافيا

بية، عدد - �� علوم ال�� !� ،  !اديغم البيداغو ديد ال�! ! �cء كورو�� و  والتع> بعد و�!Ëد، التعلªأزوي أ 
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i{Ï{é{é{Ú<Ü{ã{Ö]<ì…^{Ï{ìð]†< <
íéÞ^m<íÇÖ<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<êÛ×ÃjÚ<ï‚Ö 

 2نادية العمري/  1شيماء المغاري 

íÚ‚ÏÚ< <

 ساءلت خصوصية هذه اللغة،  ش�;ت ال�� P;موعة من ا بية جر وراءه طرح �!  اللغة العرËإن تقي
كتسا وط ا L° شك أن Oو� إ� اللغة الثانية. ف M;و� ليست وطبيعة ا;نتقال من اللغة ا M;ب اللغة ا

ب  ��  قد (� موعة من ا;ختO;ت ال�� تب عن ذلك �! ، سي�� لتا� وط تع> اللغة الثانية. و�! L° اÉنف ²
و� واللغة  M;اللغة ا � Zظل هذا ا;نتقال ب 

�} Ëوذج للتقي �_ Ëيب فيه أن تصم . وÒ ;ر Ë³لية التقي
 خصوصية هذا ̈ ا طيط منظم ( � �c تاج إ� c ،الثانية ùت لغوية، لOيه من تداخ ا;نتقال وما قد يواز

اراها ا)رجوة. L_ هذه العملية �Ïتؤ 

1. ^â�Çe<°Ï�^ßÖ]<ï‚Ö<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<Ü×Ãi<ÜééÏi< <

بت   قار اتيجيات ال��  إطار استجOء أ� ا;س��
 جاءت {� اث والدراسات ال�� !c M;لقد تعددت ا

و�  M;كتساب اللغة ا  second language، وتع> اللغة الثانية first language acquisitionثنائية ا
learning ،و� M;اللغة ا � Zا وب بط بي��  الر نية يقت%� L� بية لغة  اللغة العرËوا¦ديث عن تقي .

ما.  ت ا;نتقال بي�� ات، وكذا الظروف ا)رتبطة 2فتع> (لوصعو�! ) هو ³لية تش�ها وتقيدها ا)تغ�
 بسياقات التع>. 

شارة {� P;در ا ! �cتلف عن اللغات و � �c ا خصائصÅ بية  هذا السياق إ� كون اللغة العر
 ìارة القراءة عند Ëوذج لتقي �_ Ëبط الذي هو أساس تصم ذا الر !V وري القيام �áخرى. إذن، من الM;ا

نية.  L� بية لغة   متع> اللغة العر

و� وتع> اللغة الثانية2.1 M;كتساب اللغة ا � ا Zالفرق ب .  

ك تلف عن تع> اللغة الثانية. ذلك أن ا;كتساب هو من ا)علوم إن ا � c و� M;تساب اللغة ا
و� لدى ا;Mطفال، إذ يتعلق ا;Mمر "بعملية غ� واعية مرتبطة  M;و اللغة ا  توازي _� يقة الطبيعية ال�� الطر

                                                             
امس  1 بية، جامعة è ا¦� بية والفن والثقافة ب�ية علوم ال�� ت�! ال�� حثة: �� ط –طالبة �!  .الر�!

امس  2 بية، جامعة è ا¦� بية والفن والثقافة ب�ية علوم ال�� خت�! ال�� طالر –أستاذة جامعية _! !�.  
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 للغةÇلتطور الطبي  لقواع .�1!̈ ا تع> وا وم تع> اللغة إ� "³لية ي�Ë ف� �Íيل م c ا)قابل 
 .2د اللغة"و{�

و�، أي أول ما  M;ورة ا¦ديث عن اللغة ا �áل !�  من الوا�Ì أن ا¦ديث عن ا;كتساب اللغوي يقت%�
طط ¼، ويكون ذلك  ��  وغ�Çبش� طبي �Ëا ت �V M

ة ³لية ا;كتساب �! � يكتسبه الطفل. وهنا ت�ن م�
 ا¦ا;ت العادية، بغض النظر عن بعض ا;ستثناءات

 مرح�� الطفو¼� {�
جع ذلك لكون ³لية  و .{� )

 نفÉا ت�Ë بش� 
كتساب اللغة ×� ا;كتساب تطبúا العفوية، ح�� وإن كنا نتحدث عن مراحل ا

ع�� أدق، ;  ت العشوائية. و_! موعة من البيا�� طيط مسبق، إذ إن الطفل يتعرض �! � �c دون Çطبي
و يلتقط ما يسمعه من �يطه عامة، ومن أ°ته خاصة ضع لنظام دقيق، ¢� � c ،خ_� هذا السياق 

�} .
 مرح�� ا;كتساب يكون ا¦ديث 

بع، و² أنه {� ر M;هارات ا( شارة إ� نقطة ìمة تتعلق �! P;بد من ا;
حيطه، ولذلك،  بط الطفل _! �)  و� ² نقطة البداية ال�� M;ع وا�ادثة. فا � فقط و�ا: ا;س:� Zارتì عن

 
ع ìارة استقبالية طبيعية. أما الثانية ×�  التمكن فا;س:�

 ìارة ا�ادثة، و² ìارة إنتاجية تتج� {�
  شيئا فشيئا من هذه اللغة.

 ³لية تع> اللغة تكون قصدية، أي إن هناك 
ا {� �Vلعفوية، فإ كتساب اللغة تت� �! إذا Ûنت ³لية ا

ت الر¥ية ال  أغلب ا¦ا;ت "يكون تع> اللغة الثانية انطOقا من التعل:
طط حافزا ع3يا. و{� � c  ��

تيبا منطقيا" ص مرح�� 3)وادها التعليمية بعناية ح�� تكون مرتبة (� � c التع> نلحظ تشبت  . أما ف:
 هذا الصدد

صت {� � L� البداية. وقد 
�} و� ;س: M;بلغته ا ، العديد من  ا)تع>، ح�� إن à يكن ظاهر�

 M;ها متع> اللغة الثانية إ� تدخل اللغة ا !Áيوا  ت ال�� ة ). 1و� (لالصعو�! عل ف�� ! c ولعل هذا ما
ا. !Vكتسا ة ا   تع> اللغة أطول من ف��

ت إطار  �c �Ëء ع� أن تع> اللغة هو ³لية تO ! !c �Ëهذا الصدد، ي 
Ñ أن عنá التخطيط {�

 قد تعرقل س� هاته  ات ال�� Lنع من وجود بعض التع� كتساب اللغة. لكن هذا ; _ ، عكس ا 
�Ïمؤسسا

دف توظيف طرائق العملية، وهذا ما جع وع ع÷ يس�� LAاه م ! �cا 
�} اث اليوم تس� !c M;ل الدراسات وا

اتيجيات  يق استجOء ا;س�� . وذلك عن طر Çكتساب اللغة بش� طبي يقة ا  طر! ا �c دراسية TUومنا
تبط بفرضية  و�. وا¦قيقة أن هذا الطرح ( M;كتساب اللغة ا  يعتمدها الذهن أثناء ا الذهنية ال��

                                                             
1Jack, C. Richards. and Theodore, S. Rodgers. Approaches and Methods in Language Teaching, Language 
Teaching Library, Cambridge, 1986, p. 131. 

2Jack, C. Richards. and Theodore, S. Rodgers. Approaches and Methods in Language Teaching, p.131. 
3Azmi, J. S. and Mehawesh, M. Stages in Language Acquisition: A Case Study. Published by Canadian Center of 
Science and Education, 2004, p. 19. 



[73] 

ة يسيجها ا;ت �Xا تكون حا �Vهاته العملية التع3ية فإ 
ص ا)هارات {� � c طOق. أما ف: P;فاق وليس ا

  ãها.

2.<íéÞ^nÖ]<íÇ×Ö]<±c<±æù]<íÇ×Ö]<àÚ<Ù^ÏjÞ÷]<°e<ÜééÏjÖ]<íé×ÛÂ 

 Ëية وتطبيقية، البحث عن إنتاج آليات لتقي  ع� أرضية نظر
MÏف إرساء هذا التصور الثناã لقد

ا.  سيا¢�
 (ل � لغة {�Ëن تقيM;1ل) Ëرى تقي ري �! ! c تيب ا¦صول 2) لن )، وذلك من منطلق أن "(�

و�، ولكن هناك أوجه تشابه" M;تيب ا¦صول ع� اللغة ا هذا  .1ع� اللغة الثانية ليس هو نفسه (�
 Ëهمة التقي !_ MÖت يلزم ا)درس، أو القا  target، معرفة خصوصية اللغة اÅدف (2ا;نتقال �!

language،(  .<و� ل3تع M;نفس الوقت معرفة خصوصية اللغة ا 
� و{� Zقة بOوعند ا¦ديث عن الع

ارجية، بل ع�  ت اللغوية ا¦� � ع� ا)رء أن ; يتوقف ع� ا)قار�� Zو� والثانية "يتع M;اللغة ا
� ل� من ل Z3ما" أو 2ول 1التصورات النفسية لدى ا)تع ;Mن هذه ا)عرفة من ، 3ا;ختOفات بي��

ض ا)تع> أثناء التع>.ش  قد تع�� � ال�� موعة من ا)شا !� ا تفس� �Vأ   

 أداء ا)تع>، خاصة أثناء ³لية القراءة، هو Ëا ا)درس أثناء تقي  قد يصاد¢� � ال�� من أ� ا)شا
دث، ومرد هذا التداخل أن "أوجه language interference) 4مش� التداخل اللغوي c الذي قد (

 � Zل 1ول 2لالتشابه ب � � يستخدمون هيا Z3عل ا)تع ! �c2  م �Vفات فإOلكن عند وجود اخت ، بÉو¼�
ون صعوبة" !Á5يوا)  لتداخل السل�! !� Îا ما يس  négative) ، وهاته الصعوبة ² ما ينتج ع��

interférence6 ال (تدريس اللغة  هذا ا�!
�} � Zاوف الباحث �� تت تث� بية �! . إن خصوصية اللغة العر

                                                             
1 Krashen, D. Stephen. Principles and Practice in Second Language Acquisition. University of Southern, Califor-

nia, 1982, p.13. 
)درس ¢�ناك هيئات أخرى قد  2 ا �! M_اللغة الثانية، ليست مرتبطة دا Ëخاصة تقي ، Ëشارة إ� أن ³لية التقي P;ا � ذا التمي� !V أريد

ذه العملية،  !V ه.لكن ما تقوم  بصفة عامة، سواء Ûن ا)درس أو غ�Ëهذا السياق هو ا)سؤول عن ³لية التقي 
م {� V  

3Bernard, C. and Corbett, G. Second language acquisition. 2013, p. 13. 
، وإ; فالتداخل اللغوي فيه أيضا الشق  4   أردت بذلك التداخ� السل�! ن�� M; هذا السياق 

)ش� {� و¥ت التداخل اللغوي �!
)  !Ïا ! c P;لتداخل ا � Îأو ما يس  !Ïا ! c P;اpositive interférenceت 

يس� تع> اللغة الثانية )، والذي قد يكون عامO مسا�ا {�
وم التداخل. �Í( قدمت  لنسبة ل3تع>. وقد تعددت التحديدات ال�� !�   

5Baljit, Bhela. Native language interference in learning a second language: Exploratory case studies of native 
language interference with target language usage, Flinders University School of Education, International Edu-
cation Journal Vol 1, No 1, 1999, p.29. 

رج عن قواعد هذه  6 � c <عل ا)تع ! c و� ع� اللغة الثانية بش� M;ا اللغة ا  تؤ(L ف�  إ� ا¦ا¼� ال�� يش� مصطلح التداخل السل�!
  اللغة. 
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بي  العرËن تقيM; .ا  ف�Ëحيثيات قد تعرقل مسار التقي 
ك�L حذرا من السقوط {� نية)، فأصبحوا أ L� ة لغة

و� (ل M;م ا م ا;Mم أو لغ��  لغة ليست لغ��
فراد {� M;ا Ëوضاع 1اللغة الثانية هو تقي M;مثل هذه ا 

)، و{�
 (ل

تاج إ� التوصل إ� استنتاجات حول كفاءة ا)تع> {� �c2 
ب ). إذن، اللغة {� ! c �¼هذه ا¦ا 

 وموضوعه ع� حد السواء، ح�� يتس�� تفس� أداء ا)تع> ع� أنه مؤ°L ع� Ëاعتبارها أداة التقي
 اللغة اÅدف.

  كفاءته {�

 � Zخذ بع M
نية، ;بد أن � L� بية لغة  أداء متع> اللغة العرËسيسا ع� ما سبق، وجب القول إن تقي M ��

� لغته ا Zت بOو� قد ا;عتبار تلك التمفص M;ن "استخدام اللغة اÛ دف. وإنÅو� وهاته اللغة ا M;
 ; يستطيع ا)تع> سدها داخل اللغة الثانية" إ; أن هذا التداخل لن يكون .1يسد الفجوات ال��

للغة  . إذا تعلق ا;Mمر �! � Zتلفت �� � Zاللغت � مساعدا بقدر ما سيكون معرقO، و; س: إذا Ûنت هيا
نية L� بية لغة وروبية، ãغة أو�، ع� سبيل ا)ثال، فإنه ;بد من حدوث  العر M;مقابل اللغات ا 

�}
م  � ع�� ا تتم� �Vا لغة ألفبائية، إ; أ �Vكو 

كت مع هذه اللغات {� بية وإن اش�� عراقيل. ;Mن اللغة العر
  . consonantiqueبكتابة ألفبائية صوامتية 

� ي�Ë "ث زÚ أن )، حي2005ما سبق، يعزز الطرح الذي ذهب إليه إليس ( Zتلفت �� � Zيقت هناك طر
 ال�ت اللغوية ا)تعلقة بنقل اللغة

و� . من خÅOما التحقيق {� M;حيث تفحص إحدى الطرق اللغة ا
ة عن ¥ة 2ل3تع> rا وجدت أخطاء عند استخدام ل 1ل !ª ، وذلك لتحديد ما إذا Ûنت ا;Mخطاء ��

 2" من åت اللغة ا;Mصلية أم ; صائص (ل. وهذا يقت%� � !c ام( P;ع واOط P;معا. وهنا 2) و(ل1 ا (
بية لغة   تع> اللغة العر

اح ا)تع> {� ! �c كن القول إن �ية القصوى لـ "خصوصية اللغة". _ M;تظهر ا
و� أثناء التع>. ;Mن هذا ا;ختOف  M;لغته ا � ، يستلزم معه منع تدخل هيا  هذه ا¦ا¼�

نية، {� L�
قيق التع> ا) �c كز ع� سيحول دون ) 

 ا¦قي¾�Ëن "التقيM; . Ëبدوره ع� ³لية التقي L)راد، والذي سيؤ
 يقوم نشطة أو ا)هام ال�� M;ا مصممة وفقا للسياقات  اÉتدري �Ëا ا)تع>. وهذه ا)عارف وا)هارات ي !V

سب الظروف. .3ا¦قيقية" !c تلف من متع> ;�خر، أي � �c وهذه السياقات 

                                                             
1Brown, H. Douglas. Principles of language learning and Teaching, by Pearson Education, Fifth Edition, 1987, 
p.72. 

2Ellis, R. Principles of instructed language learning, Elsevier, System 209–224, 2005, p.32. 
3Rosendi, G. Susani. The implementation of authentic assessment in extensive reading, International Journal of 
Education, Vol. 11 No. 1, 2018. P.82. 
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كيد ع�  بية ãغة هدف أثناء من الوا�Ì أن التأ ورة استيعاب ا)درس ¦�صوصية اللغة العر �X
 والتدريسËن إجراءات ³1لية التقيM; ،<أ�ية هذه ا)عرفة لدى ا)تع  ، ع� حد السواء، ; يستث��

 هو Þالرئي � ك� للغة اÅدف. ومنه، Ûن "ال��  وقياس ا)عرفة �!Ëآليات لتقي  اللغة الثانية ²Ëتقي
يف ا)عر  ا يتطابق مع هذه ا)عرفة"تعر !_ Ëإجراءات التقي Ëللغة الثانية، وتصم Oء 2فة �! ! !c �Ìوهذا يو .

 ا)مارسة التعليمية ل3درس.
�} Ëظل استحضار هاته  الدور ا�وري لعملية التقي 

�} Ëإن ³لية التقي
بية أو بطبيعة ا;نتق ا)فارقات صوصية اللغة العر � !c ا ها، سواء ما تعلق م�� و� وغ� M;اللغة ا � Zال ب

كنه من التعامل مع هذه ا)فارقات.   واللغة الثانية، يستوجب ع� ا)درس التوفر ع� كفاءة عالية _�

 
 من شأنه الر{�Ëما لبلورة تصور جديد للتقيì ه، رها��Oثل هذه الكفاءات السبع ا)ذكورة أع �_

 ! �c P;ا 
ت أع� {� ستوى ا)تع>، ومساعدته ع� بلوغ مستو�  اللغة _!Ë³لية تقي 

از. فا)مارسة العملية {�
ذه  !V � Z M_القا � Zوالتفاعل ب Ëام التقيì م طبيعة يف البناء الواجب تقييمه، و¢� م وتعر �¢" الثانية ²

  .3ا)هام"

3.<íéÞ^nÖ]<íÇ×Ö]<±c<±æù]<íÇ×Ö]<àÚ<Ù^ÏjÞ÷]<ðç•<»<ìð]†ÏÖ]<ì…^ãÚ<ÜééÏi 

 �áل  اللغة، هو �!Ëللغة إن ا¦ديث عن تقي بع ìارات، سواء تعلق ا;Mمر �!  أرËورة حديث عن تقي
للغة الثانية. و; و� أو �! M;ارة وخصائ;ا.  اì � هاته ستستجيب )تطلبات Ëشك أن ³لية التقي

 هذا ا�ور، ع� سبيل ا;ختيار ; 
وانب ل� ìارة. وسنتطرق {� م مت�مل ا¦! �¢ Öتقد  وهذا يقت%�

و� لن يكون هو التفضيل، للحديث عن  M;اللغة ا 
 ìارة القراءة {�Ëارة القراءة. من ا)عروف، إن تقيì

 اللغة الثانية. حيث أنه "
، نفسه تقييمها {� � Zللغة الثانية تشمل لغت و�، فإن القراءة �! M;فا للغة اOخ

� ل Zقة بنيوية بOإ� وجود ع اث تش� !c M;م القراءة ل 1والواقع أن ا إن هذا أمرا وا¦قيقة  .4"2و¢�
و�.  M;بداية تع3ه للغة الثانية يعمل ع� بناء تع3ه ع� أساس معرفته بلغته ا 

طبيعيا، فا)تع> {�
 اللغة الثانية تكون متداخ�� اللغات، 

لنسبة لعملية القراءة، إذ إن ³لية القراءة {� كذلك هو الشأن �!
ها متع> اللغة الث !Áيوا   البداية.ولعل هذا ما يفA الصعوبة ال��

�}   انية أثناء القراءة، ;س:
                                                             

 أق% ³لية التدريس، بل ع� 1  أن��Ëدف أثناء ³لية التقيÅع� أ�ية استحضار خصوصية اللغة ا � ك� م من ال�� �Íأن ي 
�Çينب ;

 جزء ; يتجزأ من ³لية التدريسËا. العكس من ذلك، أ�� أنطلق من منطلق أن التقيÉنف  
2Shohamy, Elana. Second language assessment. Encyclopedia of Language and Education, Published by 

Routledge, 1997, P. 141. 
3Bachman, L. F. Second Language Assessment. Elsevier, University of California, Los Angeles, 2010, P. 141. 
4Brevik, M. L. Olsen, R. V. and Hellekjær, Ole. Glenn. The complexity of second language reading: Investigating 

the L1-L2 relationship, Reading in a Foreign Language, ISSN 1539-0578, 2016, p.161. 
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 هذا الصدد حدد كودا 
 اللغة {�

و� والقراءة {� M;اللغة ا 
� القراءة {� Zفات أساسية بOثة اختOث

 
�Ï�;Û ا   :1الثانية، وقد عر�1

1.  
 القراءة. 2ل يتمتع القارئ {�

ة سابقة {� !� � !c  

 ل .2
  .2متقاطعة لغو�  2القراءة {�

دفة. تتطور القدرة ع�  .3  اللغة ا)س��
قيق الطOقة الشفوية ال�فية {� �c القراءة قبل  

، أو   اللغة الثانية تكون متداخ��
نستخلص من خOل هذه ا;ختOفات الثOثة أن ³لية القراءة {�

 اللغة الثانية، 
 ìارة القراءة {�Ëا ثنائية اللغة. ولذلك، فالتعامل مع تقي �Vيقة أخرى، إ كن القول بطر _

ا ا)تع>  ;بد !V يتعامل  م أو�Ì للكيفية ال�� � ا;عتبار هاته التفاعOت للحصول ع� ¢� Zخذ بع M
أن �

 هذا السياق، 
شارة إ� نقطة ìمة {� P;كن ا مع النص ا)كتوب أثناء القراءة. من خOل ما سبق، _

اتيجيات التع> أثناء ³لية القراءة. حيث ذهبت العديد من الدر  س�� اسات إ� أن ويتعلق ا;Mمر �!
اتيجيات تع> اللغة الثانية ورة ع� اس�� �áل !� L)و� تؤ M;كتساب اللغة ا اتيجيات ا ب 3اس�� ! c <وا)تع .

 ا لتحديد نوع العOقة، هل ² بط بي�� اتيجيات، ح�� يتس�� ¼ الر اته ا;س�� !V ̈ أن يكون ع� و
�  اÅيا

 أن يكون هناك تشابه {� . أم ² عOقة تنافر عOقة استمرار وتطور، وهذا يقت%� � Zالعامة للغت 
� اللغة الثانية غ� مألوفة. ولذلك، فإن "4وجزئية دث عندما تكون هيا c و�، وهذا M;ت اللغة اOث �_ 

 نشاط القراءة، تؤدي إ� تيس� أو عرق�� ا;ستجابة أثناء ³لية التعرف ع�) 1ل(
كة {� الOات  ا)ش��

مل ية، وقراءة ا¦! áاللغة الثانية ا)سموعة والب 
  .5)"2ل( {�

بية لغة   ìارة القراءة عند متع> اللغة العرËبعملية تقي MÖسأ¼� التداخل، فإنه ;بد للقا إذا س3نا _!
يل إ� ول _ M;من القراء. "النوع ا � Zنوع � Zب � � نية، أن _ L�  التعامل مع النص ا)كتوب أثناء القراءة

ة ع� ا)ع��  M_شارات القا P;ستخدام ا  إ� �!
�Ïيل النوع الثا _ � Zح 

م ما يقرأه. {�  ما إذا Ûن قد ¢�Ëلتقي ،

                                                             
1Koda, Keiko. Second language reading research: Problems and possibilities, Applied Psycholinguistics, Printed 

in the United States of America, 1994, p.2. 
و�. 2 M;ا تتقاطع مع اللغة ا �Vيقصد هنا أ  
3. � Zيا� البنيوية للغتÅسب ا !c ديد هذا يكون �cابيا، و ! cهذا السياق قد يكون سلبيا أو إ 

�}   التأث�
 Åذا ا)نí ا;Mخ� الذي قد يؤطر الع4

ا إن وص¾� ، وإ_� öيكن هكذا بش� اعتبا à ،زئية عوض القطيعة !¦ !� � Zاللغت � Zقة بO
 . و اللغات ال� �c ت مبدأ �áاستح  

5Yamasaki, B. L. and Prat, C. S. Predictors and consequences of individual differences in cross-linguistic interac-
tions: A model of second language reading skill. Bilingualism: Language and Cognition, 2020, p.1. 
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 مستواه ع� أنه ضعيف Ëيق ة ع� مستوى الOات، وهذا النوع ا;Mخ� M_شارات القا P;استخدام ا
ول" M;لنوع ا   . 1مقارنة �!

لكفاءة اللغوية. خض نقاش آخر مرتبط �!  به هذا ا)وضوع، _�
�ïم الذي ح اشيا وا;ه:� حيث  _�

 ìارة القراءة، أي أن تكون 
ذهبت بعض ا;Mدبيات إ� ا¦ديث عن إم�نية تساوي الكفاءة اللغوية {�

و� واللغة الثانية متساوية.  M;عقد مقارنة كفاءة اللغة ا Ëمن ا)درس أثناء ³لية التقي ̈ وهذا يستد
 � Zا)تساويت � Zاللغت � Zب � دف التمي� !V وذلك ، � Zاللغت 

� الكفاءة {� Zالكفاءةب 
�} � Zا)تساويت .  أو غ�

 
ا {� �Íض أنه حق  يف�� لكفاءة ال�� ة �! قيق كفاءة شب� �c <حا¼� وجود تساوي فإنه ينتظر من ا)تع 

و{�
و� M;نه  .2لغته ا M; ،ظل خصوصية � لغة 

وا¦قيقة أن هذا الطرح من الصعب التأسيس عليه {�
 ال"

 الكفاءة {�
�} ص متساو� � L� درا ما يكون أي يع �� !ª 

�} � Zللغت تحدث، أو القراءة، أو الكتابة، �!
تلفة ا;ت ا�� بتة ع� مر الزمن. ا¦ا;ت وا�! L� أن اللغات ; تظل Ñ"3 . نفس الطرح 

وح�� إذا °�� {�
كن  ، فإنه أيضا ; _ � Zاللغت � Zارة القراءة ع� أساس وجود تشابه بì 

م�نية تساوي الكفاءة {� P القائل �!
 وا)هارات التساوي، وإن Ûن هناك تشابه. ومرد ذلك أنه ح�� وإن Ûنت " أن تصل )رح�� Ëا)فاه

 
ا {� تلف اختOفا كب� � �c ة، فإن ³لية القراءة !Vو� والثانية متشا M;ا � Zاللغت 

ا;Mساسية للقراءة {�
 � Zنية. السياق L� 4"وذلك بسبب تعقيد ³لية القراءة بلغة .  

 فإن التحدي البناءا ع� ما سبق، 
 ظل التعقيد الذي تت� به ³لية القراءة {�

ذي يطرح نفسه، {�
للغة  ا. وقد تؤ(L معرفته ا�دودة �! � ع� ا)تع> أن يقرأ بلغة ; يتق�� Zاللغة الثانية، هو حقيقة أنه سيتع

خر قدرته ع� القرا M ا سلبيا ع� أدائه أثناء ³لية القراءة، ا;Mمر الذي قد يؤدي إ� �� ث� M ءة الثانية ��
 ، 

MÏارة التعرف التلقاì" تشمل   ìارة القراءة، وال��Ëقة. و;شك أن هذا سينعكس ع� ³لية تقيOبط

                                                             
1Alderson, J. Charles. Assessing reading, Cambridge: Cambridge University Press, 2000, p.41. 

 ا)هارات ا 2
�}  ìارة القراءة فقط، بل هو طرح يAي ع� �!Ëع� تقي áلكفاءة ; يقت  .;Mخرى أيضاإن هذا الطرح ا)رتبط �!

3Colin, B. and Prys, J. Encyclopedia of bilingualism and bilingual education, Clevedon: Multilingual Matters, 
1998, p.12. 

4Dumitru, Alisa. Exploring the Implications of Dual-Language Involvement in First and Second Language Read-
ing Consolidating L1 Reading Skills and the Threshold Level in L2. Karl-Franzens, Universität Graz, 2021, 
p.77. 
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 � Zب � ، والتمي� xي� ا¦�طاب الر !V ̈ ديد الOات، وا)فردات، وا)عارف اÅي�ية، والو �c ارةìو
 ي1. ا)علومات الرئيسية والثانوية" ها من ا)هارات القرائية ال��   تطلع ا)تع> لتع3ها.وغ�

 تع> اللغة الثانية، 
و� {� M;كن أن نتحدث عن إم�نية مسا�ة اللغة ا سيسا ع� ما سبق، _ M ��

 ا;Mداء 
ا {� و� تÉم إ�اما كب� M;أن "القدرة اللغوية ا �Ìن الوا �Â .عوض ا¦ديث عن إم�نية التساوي

" 
�Ïينطلق 2اللغوي الثا  و� ال�� M;تش� اللبنة ا 

نية. وقد يتوقع أن تكون . ×� L� ة لغة !Áا ا)تع> )وا م��
لنسبة لعملية القراءة  ² عليه �! Ò زمة أثناء القراءة أضعفOقات "الفونولوجية والد;لية الOتلف الع ��

و�" M;للغة ا إن هذا النقاش يؤكد الدور ا�وري  .4خاصة إذا Ûن التعرض للغة الثانية �دودا .�3!
صوصية اللغة اÅدف (الذي يلعبه الت � !c يف )، والذي من شأنه التÉيل من ³ل ا)درس أثناء 2لعر

كن  ت ا)رتبطة بسؤال: كيف _ موعة من الصعو�! ذا ا;Mمر يطرح �! . بطبيعة ا¦ال ¢� Ë³لية التقي
 �Ö جواب �دد ع� ما Öأساسيا، ليس لتقد Oجابة عن هذا السؤال تعت�! مدخ P;حدوث ذلك؟ وا

 هذا
ك�L من ذلك، فا¦ديث  طرحه {� ش�ل هنا أ P;ن اM; .البدء 

ا ² �او¼� ;ستيعابه {� السياق، وإ_�
 معرفة ا)درس وا)تع> Åا، ̈  ظل استحضار خصوصية اللغة الثانية، يستد

 ìارة القراءة {�Ëعن تقي
jعندما نت ك�L من ا)درس، و;س: عرفة ا)تع> أ تبط _!  عن متع> ع� حد سواء. ولعل الصعوبة س��

وانب ا;Mساسية للغة أثناء  ورة استحضار � ا¦! �X 
�Ï M ش�ل، �� P;هذا ا و�. ومن ثنا� M;ت ا  ا)ستو�

�}
م فقط، إذ  �Íال Ëع� تقي � ك�  ìارة القراءة عند متع> اللغة الثانية، وليس ال��Ëدف تقي  أن تس��

�Çينب"
م أو تعرق�" �Íهذا ال Aتي   . 5أيضا العوامل ال��Ëو� أمر معقد، وتقييمها  تقي M;اللغة ا 

ìارة القراءة {�
ك�L تعقيدا.  اللغة الثانية أ

�}  

، وذلك من خOل استحضار  Lك�  بدقة أËوبناءا ع� ما سبق، وجب التعامل مع ³لية التقي
م بعض  ، ح�� يتس�� ¢�  التع÷Îذا السياق التعليÅ موع ا¦�صائص والظروف ا)ؤطرة !�

  اتيجيات ال�� M  ا;س�� ا�� �! نية أثناء ³لية القراءة. إ_ L� بية لغة ا متع> اللغة العر �Íقد يوظ 
ن "القراء {�

                                                             
1Laufer, B. and Rahevorst-Kalovski, G. C. Lexical Threshold Revisited: Lexical Text Coverage, Learners' Vocabu-

lary Size and Reading Comprehension, Reading in a Foreign Language, 22(1), 2010, p.15. 
2 Bernhardt, E. and Kamil, M. Interpreting Relationships between LI and L2 Reading: Consolidating the Linguis-

tic Threshold and the Linguistic Interdependence Hypotheses, The Ohio State University, 1995, p.21. 
3Droop, M. and Verhoeven, L. Language proficiency and reading ability in first and second language learners, 
International Reading Association, 2003, p.81. 

وم4 �Íهذا السياق وهو م 
وم أك�L دقة {� �Íشارة إ� م P;كن ا وم التعرض، _ �Íمعرض ا¦ديث عن م 

 languageا;نغماس اللغوي  {�
immersionدف التعرض !V <بنية لغوية وثقافية ل3تع وم إ� توف� �Í(يل هذا ا cدف.  . وÅللغة ا  

5Madani, H. Assessment of Reading Comprehension, LUMEN Publishing House, 8(1), 2016, p.137. 
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 ذلك" 2ول 1ل
 كفاءة اللغة تلعب دورا {�

ن ا;ختOفات {� M
م. و�! �Íو ال  مسارات _�

تلفون {� � c1 .
بية  ìارة القراءة عند متع> اللغة العرËبعملية تقي MÖشياء سيساعد القاM;نية،  واستحضار هذه ا L� لغة

، تيس� العملية التعليمية التع3ية.  لتا� �. و�! موعة من العراقيل وا)شا اوز �! ! �c ع�  

í‘ø}< <

اÁا يبدأ أو;  ! �c³لية متشعبة، و Ëكن القول إن ³لية التقي  هذا ا)قال، _
انطOقا �Ö Ò تناو¼ {�

 LÖ ا. ومنÅ اورة  وا)صطلحات ا�!Ëموع ا)فاه جابة بفصلها عن �! P;أي ا ، Ëديد موضوع هذا التقي �c
   هذا ا)قال، ;Mن � موضوع يطرح خصائصه ال��

؟ وهذا ما حاولنا التطرق إليه {� Ëعن سؤال ماذا نق
ه � � ذا  ._� ها. ومنه، ¢� � بغ� Zبية الناطق  ìارة القراءة عند متع÷ اللغة العرËلنسبة لتقي وهكذا الشأن �!

موعة  و� واللغة الثانية. ا)وضوع جر وراءه طرح �! M;اللغة ا � Zقة بOامات حول طبيعة الع �Íمن ا;ست
 ظل 

�} Ëيل شيئا من اللبس حول ³لية التقي �  قد (� وع� هذا ا;Mساس تطرقنا لبعض التفاصيل ال��
، بصفة  Ëوانب، والظروف ا)ؤطرة لعملية التقي هذه التمفصOت. ليتضح أن استحضار ا¦�صائص، وا¦!

 Ëعامة. ولتقي. Ëوذج جديد لعملية التقي �_ Ëارة القراءة بصفة خاصة، مطلب ;بد منه للتأسيس لتصمì 

 

  

                                                             
1Raudszus, H. Segers, E. and Verhoeven, L. Patterns and predictors of reading comprehension growth in first 

and second language readers, Journal of Research in Reading, ISSN 0141-0423, Volume 44, Issue 2, 2021, 
p.400. 
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Ö]{j{{e†{é{{Ö]<í{{Ú]‚{{r{{{í< <
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 د. المصطفى المرابط 

 � بية والتكو\ هوي )هن ال�� )ركز ا¦! بوية  -فرع تطوان  -إطار إداري متدرب �! دارة ال�� P;مسلك ا–  
  !Ïا)غر Îنظامنا التعلي 

 وضعية إعاقة {�
 ا;Mطفال {�Ëبية وتعل أشواطا ìمة ; لقد قطع ورش (�

 سبيل ا;رتقاء بوضعية 
ا {� �Vأد  ا وبقيمة ا;Mدوار ال�� �ي�� M

دواها و�! ! !c اف ا أو عدم ا;ع�� كن نف� _
 Tا� ي� فعليا من أ³ال و(! � ة طوي�� من الزمن، ذلك أن ما �Ö ت��  ظلت ìمشة ف�� هذه الفئة ال��

ا الواقع، وتؤكدها التقار !V هذا الباب، ينطق 
اث والدراسات ا)يدانية، ; وسياسات عامة {� !c M;وا )

ليات التنظيمية معت�!  تيب ا;� ، وع� صعيد وضع و(� Çي LAالت ال ا)أسسة القانونية والتأط� !� 
�} س:

 الضخم، Çتم اح هذا التحدي ا�! ! �c P; ند ميع، � من موقعه، �! ن ا¦! M
 ا;نطباع �!ïوواعد ويع

 جوهر
 اÅائل، الذي يصب {�Oص P;ونتوق إ�  والورش ا Çودة للجميع، الذي نس مطمح مدرسة ا¦!

، يتشبع الفرد  Tدا�  !Ïتمع مغر نية، مازالت تنتظر ³لية ا;نتقال الفع� إ� �! L� ة !Á أنه من نوا¼. غ�
نصاف وت�فؤ الفرص، P;التعايش والعدا¼� وا Ëف  فيه بقOخت; !� 

اف ا¦قي¾� ويتب�� ثقافة ا;ع��
ة، ت كب� د� �c 

�Ïنسا P;لبحث والتحليل والنقد.   ا ينة �! �Â ،ة !ª ت   ورها��

بية  وض بواقع (� تمع، ال�� ت الدو¼� وا�! يع مكو�� !ª م فيه �  ظل سياق عام غ� مسبوق، تع��
و{�

 وضعية إعاقة، ومن منطلق 
و� ا;Mطفال {� M;لدرجة ا م �! �� �Õ وضعية خاصة، ومن 

 ا;Mطفال {�Ëوتعل
ورة تكريس مبادئ ال �áان العميق ب _ P;ا � Zا;ت ا¦ياة، وب يع �! !ª 

نصاف وت�فؤ الفرص {� P;عدا¼� وا
ا ا)غرب   صادق عل� يعات، سواء الدولية، ال�� LAفة ا)واثيق والتÛ ا  تنص عل� تمع، ال�� � فئات ا�!

ا دستور   مقدم��
، وإ� حفظ  2011وأصبحت ملزمة ¼، أم ا�لية و{� �  تدعو إ� عدم التمي� وال��

نسان، وإ P;قيق "إم�نية كرامة ا �c 
د من أجل توف� ما من شأنه ا)سا�ة {� !Á العمل ب� �

د سعيا حثيثا  LÉظل � هذا، ن 
 واعتيادي، {�Çم بش� طبي �Vرسة حياÒ ع� � الوصول" لغ� القادر\

 حول آفاق  KدÛ M;ا كز البحثية لفتح النقاش الع÷ �مودا من قبل العديد من ا)ؤسسات وا)را
 �c ت ن هذه ا)ؤسسات ورها�� �Õ تمع، ومن  ا�!

عاقة {� P;اص ذوي ا � L� MOل قيق الد�T الفع� وال�
بوية  ا�T والسياسات ال�� ر( ال�! هة الساهرة ع� _� عتبارها ا¦! !� � بية والتكو\ هوية )هن ال�� كز ا¦! ا)را

 ش� تكوينات أ
ية {� دار P;بوية وا يلها إ� ا;Mطر ال�� � صOحية ا)قررة وا)زمع ت�� P;ساسية ومستمرة.ا  
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عاقة P;وم ا �Íعاقة إفراز  :م P;وم ا �Í( ديد دقيق �c ورة البحث والتنقيب عن لقد عرفت س�
تلفة  ، وخلقت ع�! ا)راحل الزمنية ا�� � Zا)تخصص � Zف بOمن ا;لتباس والغموض وا;خت الكث�

رت بة تصل إ� درجة التناقض، خاصة عندما �0 ا¦اجة إ�  نقاشات متعددة، وطرحت آراء متضار
صل  c ب أن ! c  ا، ومقدار ا;حتياج وا)ساعدة، ال�� �Vدرجة حد � Zعاقات إ� أنواع، وتعي P;تصنيف ا
 ا)وضوع، واختOف 

�} � Zوا)تدخل � Zعاقة، وذلك بسبب تعدد مشارب الفاعل P;ا الشخص ذو ا عل�
، وع3اء اج:�  � ، ورجال د\ � Zوحقوقي ، � Zع LAنظر�، من أطباء، وم اء رؤا� وزوا� ع واقتصاد، وخ�!

هيل...إ+�  M ��  

 مادة 
لقول {� !� �� !� � c د معجم لسان العرب ! �c ة إعاقةOح اللغوي ل LAلعودة إ� ال غ� أنه و�!

ء يعوقه عوقا، أي Xفه وحبسه.  LÞأن هذا ا)ع�� ينسجم ويتفق مع  1"عوق": عاقه عن ال 
حيث نل¾�

 عاقة، وهو _ P;حا¼� الشخص ذي ا 
اه ونعاينه {�  ما (�Çرسة أنشطة حياته بش� طبيÒ بس عن cنع و

  كسا(M الناس، ;Mسباب قد تكون جسمية وظيفية أو عقلية أو نفسية. 

ل أو القصورOا;عت:  
MÏل"، وهو فقدان جزOوم "ا;عت �Íد م ! �c ،عاقة P;وم ا �Íإ� جانب م

كيب أو  سدية ع� مستوى ال��  بنيته ا¦!
 يصيب الشخص {� ، أو شذوذ نس�! y الوظيفة النفسية أو

 أحد ا;Mطراف، 
ورة: كف البá، الصمم، شلل {� LÉ(ية. ومن أمثلته ا c LAأو الفسيولوجية أو الت

ت ال�م ... ، صعو�!   .2التخلف العق�

العجز:  
³ال والنشاطات {� M;ل عن القيام بتنفيذ اOوهو ا¦د أو فقدان القدرة نتيجة ا;عت

 � M\طار، الذي يعت�! طبيعيا لل� P;ي. فالعجز هنا هو توصيف ل3حدودية الوظيفية لتنفيذ النشاط ا LAالب 
 ،àOبصار، النطق، السمع، ا¦ركة، صعود الس P;د: صعوبة ا ! �c ورة LÉ(ل، ومن أمثلته اOعتOنتيجة ل

¦ياة اليومية. ها من الوظائف ا)رتبطة �!  3إم�نية الوصول لMOشياء، ا;ستحمام، تناول الطعام...وغ�
عاقة وإذا أ P;اص ذوي ا � L� M;د أن مصطلح ا ! �c ،ا ا وطبيع�� عاقة من حيث نوعي�� P;وم ا �Íديد م �c رد��

نúم لدى  كية أو حسية، قد _� يشمل � من يعانون من عاهات طوي�� ا;Mجل، حركية أو ذهنية أو إدرا
تمع ع� قدم ا)ساواة   ا�!

تلف ا¦واجز من ا)شاركة بصورة Ûم�� وفعا¼� {� مع التعامل مع ��
. � لنسبة لشخص ما،  4ا;�خر\  مدلوÅا العام ² وضع غ� موات �!

عاقة {� P;ذا، أمكننا القول، إن ا !Vو
                                                             

وت، 1 . دار صادر ب� L°لد العا � منظور. لسان العرب. ا�! � مكرم ا\! !\ è � ال الد\ !ª 279ص  2010أبو الفضل   
و� 2 M;³ان. الطبعة ا . Tعاقة من التأهيل إ� الد� P;داود. ا �   .40ص  2006عز(
و�3 M;³ان. الطبعة ا . Tعاقة من التأهيل إ� الد� P;داود. ا �   .41 – 40. ص 2006 عز(

عاقة  4 P;حول ا 
�Ïالثا  . ص  2014البحث الوط�� عاقة. 1.  وكذلك ا)ادة 15تقر( تفصي� P;اص ذوي ا � L� M;من اتفاقية حقوق ا  
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نع أداء دور يعت�! عاد� لذلك الشخص.  رأي  1نتيجة ا;عتOل أو العجز، Ò يقيد أو _
أو ² Ñ ورد {�

 
اص {� � L� M;ا Ëحول تعل � والبحث الع÷ بية والتكو\ ع� لل�� M;لس ا  وضعية إعاقة: "ضياع أو ا�!

". � تمع وا¦ياة العامة ع� قدم ا)ساواة مع ا;�خر\  ا�!
  �2دودية إم�نيات ا;ندماج وا)شاركة {�

عاقة P;ة  047.19من القرار  3حسب ا)ادة  :أنواع ا  الدا�!Ëبية والتعل فإن مؤسسات ال��
 Ëل مراحل التعلOكبة خ  وا)واËبية والتعل  الثانوي  تقدم خدمات ال��Ëوالتعل 

MÏا;بتدا Ëوالتعل و� M;ا
عاقات التالية: P;وضعية ا 

  بسلكيه لفائدة الت3يذات والتOميذ {�

 إعاقة التوحد -

عاقة الذهنية - P;ا 

-   ا¦ر!
�̈  إعاقة الشلل الدما

عاقة السمعية  - P;ا 

ية - áعاقة الب P;ا 

ت التع> -  إعاقة صعو�!

  3إعاقات أخرى -

بية وم ال�� �Íة:  م � أ� الدا�! اء � أش�ل التمي� �Vا إ ورة شام�� اÅدف م�� الد�T عامة، س�
 وضعية 

اص {� � L� M;صوص ا � !cاليا ...و ، ثقافيا، �! ، دينيا، لغو� عيا، اقتصاد� ، اج:� Ûن أساسه، فرد�
عاقة. P;أو التقييد ع� أساس ا �  استبعاد التمي� بية وتعرف منظمة اليونسكو ال��  4إعاقة، فالد�T يع��

بية ذات جودة تستجيب ¦اجات التع> السياسية،  �) 
ميع {� بية مبنية ع� حق ا¦! ا: (� �V M

ة �! الدا�!
ل�مل  اول أن تطور �! �c 

¦�صوص حول الفئات اÅشة، ×� ا تتمحور �! �Vوأ . � Z3ي وجود ا)تع Lوت�

                                                             
و� 1 M;³ان. الطبعة ا . Tعاقة من التأهيل إ� الد� P;داود. ا �   .41ص  2006عز(
� والبحث الع÷ رأي ا�! 2 بية والتكو\ ع� لل�� M;لس ا بية دا�!ة، ا�! و (� �c وضعية إعاقة 

اص {� � L� M;ا Ëموضوع: تعل 
لس {�

جعة. يونيو    .8ص  2019منصفة و��
3 ���  047.19القرار الوزاري ر Yوضعية إعاقة 2019يونيو  24الصادر بتار 

ة لفائدة الت3يذات والتOميذ {� بية الدا�!   بشأن ال��
. رأ4 � البحث الع÷ بية والتكو\ ع� لل�� M;لس ا ة، ا�! بية دا�! و (� �c ،وضعية إعاقة 

اص {� � L� M;ا Ëموضوع: تعل 
لس {� ي ا�!

جعة. يونيو    .9ص  2019منصفة و��
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 �Vودة هو إ ة ذات ا¦! بية الدا�!  لل��
MÏا ت � فرد. ولذلك يكون اÅدف ال�� يع أش�ل إم��� !ª اء

 ̈ سك ا;ج:� � ال:� � وتعز(   .1»التمي�

اصة ل� إ  والتع> ا;حتياجات ا¦�Ëال التعل !� 
� ا;عتبار {� Zخذ بع M

� بو�  نظاما (� ا تع�� �V
 وضعية إعاقة. إنه نظام 

م ا;Mطفال {� ن ف� ميش وهشاشة، _! �V وضعية 
�} � � ا)وجود\ Zطفال واليافعM;ا

ميش عن ا دف إزاحة ال�� بية للجميعيس�� وط ال�� L° � Zس �cميع، و وهكذا، أمكننا القول من . »¦!
ا  MVتواطأ ع� مباد ، Ëالتعل 

بة حديثة {� ة تصور جديد ومقار بية الدا�! خOل ما سبق ذكره، إن ال��
يع ا;Mطفال، خاصة  !ª � Zقيق ا)ساواة وت�فؤ الفرص ب �c وم أساسا  ع�! ا)عمور، (�

�Ïنسا P;تمع ا ا�!
 وضع

ا، ومن ا;Mطفال {� �Vالولوج إ� ا)درسة وا;ستفادة من خدما 
يات خاصة، ووضعية إعاقة، {�

تمع.  ا¦ياة وا�!
 ذي جودة ييÅ Aا سبل ا;ندماج {�Ëتعل  

ة بية الدا�!   :ا)رجعيات القانونية ا)ؤطرة لل��
بية {� بوية ا)غر راط ا)نظومة ال�� � �cت ا M

� à
 Tوع الد� LAقيق م �c عاقة العمل ا¦ثيث من أجل P;اص ذوو ا � L� M;شة وع� رأ�ا اÅللفئات ا  الفع�

حض الصدفة، أو نتيجة لضغوطات اها، أو _! � عشية و»� Zورة التعليمية ب  الس�
وإمOءات   {�

بعا من قناعة ذاتية داخلية، ونتيجة ³ل دؤوب، ومسلسل مت�مل من  ا Ûن ذلك �� خارجية، وإ_�
ت  يع ا)ستو� !ª افع ع� قيق غاية ا;شتغال وال�� �c ارجية، سعيا إ� وا;Mصعدة، الداخلية وا¦�

. وهذا  � Zوا)تدخل � Zيع الفاعل !ª تمع، سا� فيه لفرد وا�! ودة وا;رتقاء �! نصاف وت�فؤ الفرص، وا¦! P;ا
ت وا;تفاقيات  ��Oع P;يع ا !ª التوقيع ع� 

ما يفA كون ا)غرب Ûن دوما من البلدان ذات السبق {�
اص والúود الدولية، ا � L� M;ية وتكريس حقوق ا áوالعن � نسان ومناهضة التمي� P;قوق ا !c عنيت  ل��

يه العديد  يع ع� أرض الواقع مازالت تع�� يل الفع� Åذه ا)واثيق وا)شار � عاقة، وإن Ûن الت�� P;ذوي ا
ش�ليات. P;من ا  

  اتفاقية حقوق الطفل

ا عند   كن الرجوع إل� _  يعية ال�� LAئق الت Lلعل من أ� الو� 
كيد ع� حق ا;Mطفال {� �او¼� التأ

ا   صادق عل� د اتفاقية حقوق الطفل، ال�� ! �c ،الولوج، وذي جودة Aمنصف، مي Ëتعل 
وضعية إعاقة {�
ام الدول 1993ا)غرب سنة  � ورة ال�� �X كيد ع� M  تفاصيل هذه ا;تفاقية من ��

. فعOوة ع� ما ورد {�
ماية ا;Mطفال ضد � أش�ل ا !c ا فيه ا)وقعة عل�  وال��Ëالتغذية والرعاية والتعل 

م {� ن حقو¢� �Yو � لتم�
ا  �Vما 

ا تقر {� �Vا¦ياة، فإ 
م ع� ا;ندماج {� �V23ومساعد  تع الطفل ا)عوق عقليا أو جسد� بوجوب _�

                                                             
1  TUية ا)نا ي ا)ؤسسات التعليمية. مد(  وضعية إعاقة. دليل مد(

ة لفائدة ا;Mطفال {� بية الدا�!   2019ال��



[87] 

 
ده ع� النفس، وتيA مشاركته الفعلية {�  ظروف تكفل ¼ كرامته وتعزز اع:�

ة، و{� ياة Ûم�� وكر_ !c
تمع.    1ا�!

ا   صادق عل� وتكوÅا ا;ختياري ال�� عاقة و(! P;اص ذوي ا � L� M;ا;تفاقية الدولية ¦قوق ا
 � Yيل  28ا)غرب بتار   2009أ(!

 � Yعاقة إ� الوجود بتار P;اص ذوي ا � L� M;2006دجن�!  13خرجت ا;تفاقية الدولية ¦قوق ا ،
  حياة كر_

ة {� c LAقوق هذه ال !c قرار P;يد من التنصيص وا ز  خال حيث جاءت _!̈ ة واندماج اج:�
 ا)ادة 

د {� ! �c حيث ، � ة إ� الدول ا;Mطراف ا)وقعة ع�  24من � أش�ل التمي� ا توصية وا»� م��
ن عدم استبعاد  �Y ت، وإ� يع ا)ستو� !ª جامع ع� Îنظام تعلي  نص ا;تفاقية، تدعو إ� تب��

 P;العام  ع� أساس ا Îعاقة من النظام التعلي P;اص ذوي ا � L� M;م من ا¦صول ع� ا كي�� عاقة، و_�
عية  ال التنمية ا;ج:� !� 

م من تع> ìارات حياتية وìارات {� ك�� امع، _ يد وا¦!  ا¦!
�Ïا  ا�!Ëالتعل

تمع.   ا�!
م أعضاء {� �Íبوص �  ع� قدم ا)ساواة مع ا;�خر\Ëالتعل 

م ال�م�� {� هذا وقد  2لتيس� مشارك��
� صادق ا)غرب ع� هذه ا;تفاقية بتا Yيل  28ر عية،  2009أ(! ا�� منه بعدا¼� قضية هذه الفئة ا;ج:� إ_

. � ميش والتمي�  ال��
�Ïال تعا �  عانت و; (�   ال��

 لسنة  !Ï2011الدستور ا)غر  

 دستور  ;Mمن  2011; شك أن تب�� فراد �! M;تمع متضامن، يتمتع فيه ا !� MÖرهان بناء وإرساء دعا
ية والكرامة وا)ساواة وت�فؤ الف ، قد فرض وا¦ر Öعية ومقومات العيش الكر رص، والعدا¼� ا;ج:�

ميش،  قصاء وال�� P;من ا 
�Ïمازالت تعا � Zمة من ا)واطنì ة c LAعاقة، ك P;اص ذوي ا � L� M; م �! ا;ه:�

دمات ع� قدم  يع ا¦� !ª ا من الوصول إ� ا)رافق العمومية وا;ستفادة من كي�� لدعوة إ� _� وذلك �!
 د

د {� ! �c بسبب ا)ساواة، حيث �  ع� ح�á � أش�ل التمي�Yáيباجة الدستور التنصيص ال
عاقة أو أي وضع  P;هوي أو اللغة أو ا  أو ا¦!̈ ء ا;ج:� نس أو اللون أو ا)عتقد أو الثقافة أو ا;ن:� ا¦!

 الفصل 
د {� ! �c LÖ .نÛ ماì % � L�34  ة !Áا للسلطات العمومية لوضع وتفعيل سياسات مو حثا وا»�

اص  � L� M;والفئات من ذوي ا;حتياجات ا¦�اصة.إ� ا  

                                                             
  .23اتفاقية حقوق الطفل ا)ادة  1
اص ذوي ا 2 � L� M;عاقة. ا)ادة اتفاقية حقوق ا P;24.  
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طار  P;ا 97.13القانون ا !V وض  وضعية إعاقة وال��
اص {� � L� M;ماية حقوق ا !c ا)تعلق  

 � Yيل  27صدر بتار يف ر��  2016أ(! LAال طار ر��  1.16.62الظه� P;ا)تعلق  97.13بتنفيذ القانون ا
ا. وهو الق !V وض  وضعية إعاقة وال��

اص {� � L� M;ماية حقوق ا !c طار الذي جاء مكو�� من تسعة P;انون ا
� لفائدة هذه الفئة، حيث  � مادة سعيا لتحقيق رهان الكرامة والد�T وعدم التمي� \ LAأبواب وست وع
ا  �ëالدو¼� لبلو Çتس  موعة من ا;Mهداف ا;Mساسية، ال�� و� من القانون ا)ذكور ع� �! M;نصت ا)ادة ا

 وضعية إع
اص {� � L� M;اية حقوق اª ال !� 

ا:{� ا، نذكر م�� !V وض   اقة وال��

ا. - !V وض  وضعية إعاقة وال��
اص {� � L� M;ت ا ن ªاية فعا¼� ¦قوق وحر� �Y 

اذ ا;حتياطات الOزمة لتجنب  - � �cورة ا �áعاقة وتشخي;ا، والتحسيس ب P;الوقاية من أسباب ا
ا. !V صابة P;1ا 

ته:  رها��
طار ا)تقدم {� P;ز ما جاء به هذا القانون ا   ولعل من أ(!

عاقة  - P;اص ذوي ا � L� MOعية والتغطية الصحية ل ورة توف� ا¦ماية ا;ج:� �X 

-  �  والتكو\Ëبية والتعل  ا;ستفادة من ال��

ن حق التشغيل وإعادة التأهيل - �Y 

فيه - ضية وأنشطة ال�� نشطة الثقافية والر� M;ا 
 ا)شاركة {�

 ا¦ياة ا)دنية والسياسية  -
 ا)شاركة {�

ولوية وت�فؤ الفرصا;ستفادة من ح - M;ق ا 

 الولوجيات -
  ا¦ق {�

ت الثقافية   :ا)عيقات والتحد�
ا ا)غرب {� �� �Õ ن رهان ا)نظومة الدولية ومنÛ لقد

 Çي LAالت � Zوضعية إعاقة، هو التحص 
 ا;Mطفال {�Ëبية وتعل و� مع موضوع (� M;ا ا ت تعاط� بدا�

 �� !ª ت وا;تفاقيات ذات الصبغة الدولية،  ¦قوق ومصا+ هذه الفئة، وذلك ع�! إصدار ��Oع P;من ا
� ا;عتبار  Zخذ بعM;ورة ا �X ا�لية ع� � Zالقوان 

ومن خOل حث بلدان ا)عمور ع� التنصيص {�
 فع� Åا. غ� أن واقع ̈ قيق د�T اج:� �c أفق 

داد اتساعا، {� � �)  تمع ال�� ة من ا�! c LAحقوق هذه ال
                                                             

طار 1 P;هداف، ا)ادة  97. 13القانون اM;ول، ا)بادئ وا M;ا، الباب ا !V وض  وضعية إعاقة وال��
اص {� � L� M;ماية حقوق ا !c ا)تعلق

و�. M;ا  
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تمع السائدة ا¦ال يقر بوجود إكراهات يستع تبط بثقافة ا�! ا (� �Vذلك أ ،Aو¼� ويÉاوزها ب ! �c %
تاج  c وأسلوب ا¦ياة ط التفك�  صارت جزءا من _�̈ ما يال ا¦!  ا��

ة {� �� سبات م�� ، وب�� وا)تداو¼�
. � Zوا)تدخل � Zفة الفاعلÛ ة من قبل هودات كب�  بذل �!̈ ها وطمÉا وقتا طويO، ويستد   تغي�

سبات ا)دمرة وا)عرق�� )سار تغي� التمثOت:  ف�ر وال�� M;إن أو� خطوات التخلص من هذه ا
 تمع، تغي� التمثOت، وذلك من خOل ³ل تطه�  ا¦ياة وا�!

 وضعية إعاقة {�
الد�T الفع� لMOطفال {�

تمع.  مع هذه الفئة أفراد ا�!öالتعا 
�} Çتم وجبه ا;رتقاء ا�! !_ �Ëشامل ي 

�̈   وغسل دما

وم التقبل: تكريس م �Í ،وضعية إعاقة 
اص {� � L� MOلتقبل ليس الدعوة إ� النظر ل ا)قصود هنا �!

 حاجة إ� إحسان وتعاطف، ولكن 
�} � لتا�  س> التصنيف، و�!

فراد أقل شأ�� وقيمة ودرجة {� MÛ
 وثقافة تقبل ا;ختOف والتنوع. ومن مظاهر هذËتمع بق ت ا�! ورة تشبع � مكو�� �X ا ا)قصود هنا هو

� من ولوج  Zأصيل ومتأصل واعتيادي حسن ا;ستقبال والتمك Çتم وي� إ� سلوك �! �c التقبل ا)راد
يع ا)رافق وا)ؤسسات وا)صا+ من دون أي إحراج أو نظرة انتقاصية.  !ª  

شفاقية: P;التخلص من النظرة ا   !Ïتمع مغر و الوصول إ� التأسيس �! �c العام Çسياق الس 
�}

 
�Ïبوي د إنسا ية الOئقة، (� )�نة ا;عتبار !�  والعق�Îس فراد فيه ìا Ûن وضúم ا¦! M;يع ا !ª �ï c ، Tا�

عاقة.  P;اص ذوي ا � L� M;ا إ� ا !V ينظر M  ما ف�� حسانية، ال�� P;شفاقية ا P;القطع مع تلك النظرة ا 
�Çينب

 ويتم
�Ïنسا P;ا وجوده اÅ � M\Û تمع  عناX ا�!

�}  وضعية إعاقة شأنه شأن �!
تع ب�فة ا¦قوق فالشخص {�

 . � Zيعات والقوان LAا الت  كفل�� عية والثقافية وا;قتصادية ال��   ا;ج:�

بة ا¦قوقية:  سيخ ا)قار �) قيق الد�T الفع� �c أفق 
�} 

�Çا ينبÅ تبعا للخطوات السابقة ونتيجة
بة ا¦قوقية، وذلك بتفعيل ا)نظومة القانونية ا)تش�ه�  سيخ ا)قار عاقة (� P;اص ذوي ا � L� MOمن  ل

ا، وصارت ملزمة ¼،  ا ا)غرب وصادق عل� رط ف� � �cا  ت الدولية، ال�� ��Oع P;ا)عاهدات وا;تفاقيات وا
صينا )كتسبات هذه الفئة  �cو �� �Y يعية LAزة الت !ÁM;ا ا �Vأصدر  � ا�لية، ال�� Zيعات والقوان LAومن الت

تمع.   من ا�!

 M;  موضوع العناية �!
 ³لية تيس� لقد حقق ا)غرب مكتسبات هامة {�

 وضعية إعاقة، و{�
طفال {�

تمع وا¦ياة بش� عام، حيث انطلق مسلسل هذه العناية Ñ سلف   ا�!
بوي و{�  النظام ال��

هم {� د�!
عOن  1993بذلك الذكر من �طة التوقيع ع� اتفاقية حقوق الطفل سنة  P;نت ا)صادقة ع� اÛ وقبلها

� الدول نسان، والúد\ P;قوق ا¦ 
يعات العا LAوت � Zذلك من إصدار لقوان Oا ت ، مرورا _! � Zا¦�اص � Zي
وض  ب ال�� !� 

ا�T ا)عتمدة {� از لبحوث ميدانية ودراسات تقييمية للسياسات وال�! ! �cلية، ومن إ�
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 هذه الفئة Ëة تعل  معا¦!
اص {�  ا¦�Ëبة التعل  وضعية إعاقة. وبعدما سادت مقار

اص {� � L� M;قوق ا !c
 �c وبعدما ، صيص أقسام خاصة لسنوات طوي�� � �c ة ع� M_دماجية القا P;بة ا قق ا;نتقال إ� ا)قار

م،  MVمة عن نظرا  عز¼� شبه ��
عاقة تعليمهم {� P;اص ذووا ا � L� M;ا ا داخل ا)ؤسسة التعليمية يتل¾� ف�

 إطار مدرسة 
ي� {� � هود لت��  اليوم تصورا جديدا ويسÇ إ� تسخ� � ا¦! !Ïا)غر Îيتب�� النظام التعلي

ميع ا;Mطفال داخل نفس الفصل ت� !¦ بة الد�T ال� ودة للجميع، يقوم ع� مقار فؤ الفرص وا¦!
� من مظاهر القصور أو التفوق.  � � ، بغض النظر ³ا _ Ùالدرا  

 حقوق Î
�c تت !�  ئق وا)رجعيات القانونية، ال�� Lسانة القوية من الو� غ� أنه ور�Ú � هذه ال��

عاقة، وتدعو  P;اص ذوي ا � L� M;ودة تع3هم، مازالت ا ! !cم وúعيا، وإ� ا;رتقاء بواق هم اج:� إ� د�!
 تع��  معيات ا)دنية، ال�� التقار( والبحوث ا)يدانية ا)نجزة من طرف ا)ؤسسات الر¥ية، وا¦!
قيق ا;Mهداف ا)رجوة، وتقر بصعوبة  �c ة، تؤكد ضعف c LAلدفاع عن حقوق ومكتسبات هذه ال !�

تلفة، الوصول إ� الد�T الفع نشطة ا�� M;ا 
 ا¦ياة و{�

تمع {� ة من أفراد ا�!  Åذه الفئة ا)عت�!
 وا¦قي¾��

 . � بية والتكو\ ا أنشطة ال��  مقدم��
�}  
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 بيبليوغرافيا

وت. - . دار صادر ب� L°لد العا � منظور. لسان العرب. ا�! � مكرم ا\! !\ è � ال الد\ !ª أبو الفضل 
عاقة - P;اص ذوي ا � L� M;اتفاقية حقوق ا ��z ا)تحدة ر MOمعية العامة ل �  61/ 611. قرار ا¦! Y13بتار 

 2006دجن�! 
-  ��z ا)تحدة ر MOمعية العامة ل �  44/25اتفاقية حقوق الطفل. قرار ا¦! Y1989نون�!  20بتار 
 2011دستور  -
صOح  - POاتيجية ل  الرافعة الرابعة 2030 – 2015الرؤية ا;س��
عاقة من التأه - P;داود. ا � ، عز( � Zاص ا)عوق � L� MOل تمع ا��  ا�!

، مقدمة حول التأهيل {� Tيل إ� الد�
و�  M;وم والتطبيق. الطبعة ا �Í(2006ا 

طار  - P;وضعية إعاقة. الباب الثالث منه ا)تعلق  97.13القانون ا 
اص {� � L� M;ماية حقوق ا !c ا)تعلق

. �  والتكو\Ëبية والتعل ل�� !� 
-  Ëبية والتعل ع� لل�� M;لس ا ول ا�! �cو Îة، انتقال مفاهي بية الدا�!  ال��

، ا¦ق {�  والبحث الع÷
، أشغال الندوة الدولية  Ëت التقي ط  2019ينا(  08 – 07ا)مارسات ورها��   ا)غرب. –الر�!

-  
اص {� � L� M;ا Ëموضوع: تعل 

ع� {� M;لس ا . رأي ا�! � والبحث الع÷ بية والتكو\ ع� لل�� M;لس ا ا�!
و �c ،وضعية إعاقة  ��جعة. رأي ر ة، منصفة و�� بية دا�!  2019. يونيو 2019/ 4(�

-  � بية والتكو\  لل��  .2000ا)يثاق الوط��
 وضعية إعاقة،  -

ة لفائدة ا;Mطفال {� بية الدا�! ي ا)ؤسسات التعليمية، ال�� ، دليل مد( TUية ا)نا مد(
2019.  
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 2ذ. سعاد ملاح / 1د. مريم بعزيز  

<íÚ‚ÏÚ< <

ورة البحث عن  �áب � Zسياق ما تعرفه الساحة ا;�ن من ارتفاع أصوات ا)طالب 
 هذه الدراسة {�

�Ï M ��
؛ لذلك  � Zمستوى ا)تمدرس 

�Ïد�� الذي من أ� مظاهره تدOبب Ëلل الذي يشكو منه نظام التعل ̂� ا¦� أ
 � Z3بية يعود إ� ضعف رغبة ا)تع ى أن سبب أزمة ا)درسة ا)غر يل إ� الطرح الذي ( لزاما أن ; _�
 � ;Mساليب وا)ناTU التعليمية، أخذ\  أسباب أخرى مرتبطة �!

�} وان للتفك� M;التحصيل، ولكن آن ا 
�}

 أفرزها واقع ما بعد الثورة التكنولوجية ات ال��  اعتباراتنا التغي�
�}.   

بية مع ا)ستجدات الع3ية   ببOد�� دون تكييف ا)درسة ا)غرËكن حل أزمة التعل وإنه ; _
 

T جيل قادر ع� ا;ندماج {� Yر � �c وم بية هدفا، ( ية، وجعل ال�� ا النظر �Vا !Áا¦ديثة واستيعاب تو
بداع والتطو( وال P;؛ �صن  ضد البطا¼� ومؤهل للخلق وا ̈ يع أسOك الس> ا;ج:� !ª ال !� 

�} تغي�
ح الوسائل ;كتساب  ! �cصية الفرد، وأ � L� � ختيار أنسب ا)عارف لتكو\ ، فيكون ذلك �! البحث الع÷
ا الثورة ا)عرفية لنقل  �Vأفرز  ؤسساتنا التعليمية، وا;ستفادة من التقنيات التكنولوجية ال�� ا)عارف _!

د، فالقدرة اÅائ�� لOستعمال !Á قل M
 أ°ع وقت و�!

  ا)علومة {�
ا¦�صب، وا)تعدد Åذه التقنيات {�

بوية. وعليه؛  يع الوضعيات ال�� !ªأغلب ا)واد التعليمية و 
علها قاب�� للتوظيف {� ! c ا;ت ا¦ياة يع �! !ª

؟ وما أ(L التدريس  Ùع� ³لية التحصيل الدرا L)التدريس ¼ أ 
هل إدماج التقنيات التكنولوجية {�

ستخدام التقنيات التكنولوجية ع�  يبية من تOميذ ا)ستوى الثانوي �! ر ! �c لعينة Ùالتحصيل الدرا
؟   التأهي�

1.1 
ج الدراسة وإطارها ا)عر{�  م��

 فاعلية التدريس Öوم تقو �)  يبية ال��  هذه الورقة البحثية عرض إجراءات الدراسة التجر
�} �Ëسي

                                                             
� عبد * ،  اللغة العربية 1 !\ è سايس، فاس، ا)غرب -جامعة سيدي.  
رض 2 M;عبد ، علوم ا¦ياة وا � !\ è سايس، فاس، ا)غرب -* جامعة سيدي. 



[94] 

و� ب�لو  M;ميذ السنة اOأداء ت � Zس �c 
لتقنيات التكنولوجية ا¦ديثة {� ر� شعبة علوم حياة وأرض �!

� ت3يذا  Zبع . وتقتá الدراسة ع� عينة قواìا أر Öم، والتحليل، والتطبيق والتقو �Íع� مستوى ال
ا ع� وحدة "الظواهر  �Íتطبي �Öرض، و M;شعبة علوم ا¦ياة وا وت3يذة من ق� السنة أو� ب�لور�

غرافيا  يطة ا¦! از خر ! �cإ  Ïارجية": �ور يولوجية ا¦� � ا¦! Yداد التار ، واس��  !Ïة ¦وض رسو القد_
رض". M;رحاب علوم ا¦ياة وا 

 )نطقة معينة، من كتاب "{� !يولو   ا¦!

  فرضيات الدراسة 2.1

بة بش� مبا°L ع�  ر ! �c جراء P تبط ارتباطا وثيقا �! ا ( � هذه الفرضيات كون اختبار صد¢� � إن ما _
و� ب�لور M;علوم حياة وأرض، للوقوف عن كثب ع� عينة أفرادها ينتمون إ� مستوى السنة ا �

 �Ö موعة ص� ع� �! �c يق إجراء اختبار لتقنيات التكنولوجية عن طر ا التدريس �! �Íل � c  الفروق ال��
يقة العادية، وتنص الفرضية ع�  لطر ستخدام هذه التقنيات، وأخرى ضابطة �Ö تدريÉا �! تدريÉا �!

 Oدرجات ت � Zستخدام وجود فروق ذات د;¼� إحصائية ب  تدرس �! يبية (ال�� موعة التجر ميذ ا�!
يقة العادية). لطر  تدرس �! موعة الضابطة (ال��   التقنيات التكنولوجية)، ودرجات ا�!

: 
�Ï�;Û ا إ� الفرضيات الفرعية MVز ! �c وهذه الفرضية  

موعة -1 يبية وا�! موعة التجر  درجات تOميذ ا�!ïمتوس � Zتوجد فروق ذات د;¼� إحصائية ب ; 
. � Zل3جموعت  اختبار التحصيل، بعد إجراء ا;ختبار القب�

 الضابطة {�

موعة  -2 يبية وا�! موعة التجر  درجات تOميذ ا�!ïمتوس � Zتوجد فروق ذات د;¼� إحصائية ب
. � Zاختبار التحصيل، بعد إجراء ا;ختبار البعدي ل3جموعت 

 الضابطة {�

3-  ïمتوس � Zموعة  توجد فروق ذات د;¼� إحصائية ب يبية وا�! موعة التجر درجات تOميذ ا�!
. � Zاختبار التحصيل عند مستوى ا)عرفة بعد ا;ختبار البعدي ل3جموعت 

 الضابطة {�

موعة  -4 يبية وا�! موعة التجر  درجات تOميذ ا�!ïمتوس � Zتوجد فروق ذات د;¼� إحصائية ب
م بعد ا;ختبا �Íاختبار التحصيل عند مستوى ال 

.الضابطة {� � Zوالبعدي ل3جموعت  ر القب�

موعة  -5 يبية وا�! موعة التجر  درجات تOميذ ا�!ïمتوس � Zتوجد فروق ذات د;¼� إحصائية ب
 . � Zاختبار التحصيل عند مستوى التحليل بعد ا;ختبار البعدي ل3جموعت 

 الضابطة {�
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موعة ال -6  درجات تOميذ ا�!ïمتوس � Zموعة توجد فروق ذات د;¼� إحصائية ب يبية وا�! تجر
. � Zبعد ا;ختبار البعدي ل3جموعت Öاختبار التحصيل عند مستوى التقو 

  الضابطة {�

كتيكية3.1 جراءات البيداغوجية والديدا P;كرة وا لذا  وعOقته �!Ùالتحصيل الدرا.  

ال  !� 
كرة   {� نه يستند ع�  الذا M;  إطارا نظر�

ذت  هذه الدراسة ع> النفس ا)عر{� � �cوقد ا
از ا)هام ا)عرفية ا ! �cن إ M

اننا �! ;Mساس إ� إ_ جع �! ا ( �V كرة ومكو�� شتغا¼، واÅدف من ا¦ديث عن الذا
 العمليات ا)عرفيةËكيب وتنظ ث� ع� (� M ة، وهذا ¼ �� تلفة من ا)عا¦! اطا �� ، ع� اعتبار أن 1يتطلب أ_�

ا من معلوما ̀� ف�  انتقاء ما سي��
�} aكرة يتح ;Mساس �دودية  سعة الذا جع ذلك �! ت Ñ ونوعا، و(

)عرفة  كرة �! ال التدريس يتوقف احتفاظ الذا !� 
ات وا;ستجابة... أي أنه {� L)إ� ا;نتباه، وا)ؤ

تلف  �� � Zتلق 
ا {� !V يتوسل  كتيكية ال�� جراءات البيداغوجية والديدا P;تلف ا اعة �� ! �c ا)تع3ة ع�

  2ا)عارف

;Mساس هو: منا �! V الن وما � يبية أن تبا\ � العينة التجر Zب Öا القياس والتقو  سيكشف ع�� T ال�� MYتا
كتيكية  جراءات البيداغوجية والديدا P;ا ث� M ;Mساس إ� درجة �� جع �! ) � ا  -والعينة الضابطة هو تبا\ !_

 ا¦صص الدراسية 
ا استخدام التكنولوجيا ا¦ديثة {� ض أن  -ف�  يف�� يبة ا)دى ال�� كرة قر ع� الذا

ة زمنية غ� بعيدة عن إجراء ا;ختبار.تكون قد احتف ا منذ ف��  تلق��   ظت بقدر �دد من ا)عارف ال��

جاëا  ا، إما بطلب اس�� �� ها ومعا¦! � م� )عرفة ا)تع3ة، و(� كرة التOميذ �! ي�Ë قياس درجة احتفاظ ذا
سب مستو !c ويلها، وبناء معرفة جديدة �cر معرفة و L:ارة استìأو اختبار كفاية و ، ² Ñ ت أسئ�� �

ها  ا;ختبار التحصي� ا)عد سلفا.  تفس�
ض {� ، يف�� T MYمن نتا Öإن ما سيكشف عنه القياس والتقو

ا  ي�� ز � �cسباب الذاتية للت3يذ وقدرته ع� استقبال ا)علومات وM; تبط أوÅما �! ) � وتعليلها أمر\
تبط موضوعيا  كن أن (  هذه ا;Mسباب ما _

�Ï Lا...و�ëجا ويلها، واس�� �cه.و يقة التدريس ومنا/!   بطر

                                                             

 ع> النفس ãية 1
ادة الدكتوراه {� L� ا، أطروحة لنيل !Áم اللغة وإنتا �¢ 

ا {� بنعيÞ زغبوش، بنية الذاكرة ا)عجمية ووظيف��
� عبد * فاس  !\ è ر ا)هراز جامعة سيدي   . 114ص 2000/2001ا;�داب �0

ت ال2  اللغة العربية بعد ا;MسOك التعليمية الثOثة عبد * إكرامن، حصي�� التOميذ من الكفا�
جية {� دراسة نظرية  –لغوية وا)��

و�  M;عبدة وسوس الطبعة ا �¼Ûد  �� !Á 
 .142ص 2014ميدانية مقارنة {�
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  عينة الدراسة  4.1

ا لتحقيق أهداف الدراسة، فقد �Ö اختيار شعبة علوم  يقة قصدية نظرا )Oءم�� �Ö انتقاء العينة بطر
ت�! به التقنيات التكنولوجية ا¦ديثة، وكذلك إبداء أستاذة ا)ادة  ا تتوفر ع� �� �V M; رض M;ا¦ياة وا

 تطبيق الدراسة. وت
ا {� �Vتعاو و� ب�لور� M;مذة السنة اOشعبة علوم -تكون العينة من ق� واحد من ت

.-حياة وأرض 
س¾� M

قليمية �! P;ية ا ، ا)د( )ؤسسة الثانوية التأهيلية مو;ي إåعيل سبت جزو¼� !�  �Ö
: 

�Ï�;Û � Zموعت � ت3يذا وت3يذة إ� �! Zبع  تتكون من أر  عينة الدراسة ال��Ëتقس  

يبية: موعة التجر د هذه التقنيات، ت�فت ق ا�! ع:� موعة �! � ت3يذا، تدرس هذه ا�! \ LAا عìوا
 أستاذة ا)ادة بتدريÉا.

موعة الضابطة: �  ا�! \ LAا عìا، قواÉيقة العادية، تدر�ا ا)درسة نف لطر موعة �! تدرس هذه ا�!
دول أسف�:    ت3يذا. وذلك وفق ا¦!

ÜÎ…<Ùæ‚¢]1í‰]…‚Ö]<íßéÂ<V 

  

   أداة الدراسة 5.1 

 درس "الظواهر  
اف مفتش ا)ادة {� L° P صيليا �! �c رض اختبارا M;أعدت أستاذة مادة علوم ا¦ياة وا

 � Yداد التار ، واس��  !Ïة ¦وض رسو غرافيا القد_ يطة ا¦! از خر ! �cإ  Ïارجية": �ور يولوجية ا¦� ا¦!
 ث� M رض"، لقياس مدى �� M;رحاب علوم ا¦ياة وا 

 )نطقة معينة، من كتاب "{� !يولو   ا¦!

 التطبيق القب� والبعدي لOختبار.
تارة، {� صيل العينة ا�� �c استخدام التقنيات التكنولوجية ع�  

 6.1  � Zموعت � ا�! Zاختبار الت�فؤ ب  

كد من ت�فؤ   رض للتأ M;ساعدة أستاذة مادة علوم ا¦ياة وا صيليا طبقناه _! �c أعدد�� اختبارا
يبية والضابطة وقد أشارت نت � التجر Zموعت T التطبيق القب� لOختبار إ� هذا الت�فؤ من خOل ا�! MYا

ستخدام قاعدة  !� T MYالقيام بتحليل النتاRépartition des étudiants  � Zحصائية لتحليل الفروق بP;ا
.  التطبيق القب� لOختبار التحصي�

يبية والضابطة {� � التجر Zموعت  درجات تOميذ ا�!ïمتوس  
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  بناء ا;ختبار 7.1

ا حسب صنافات "بلوم"  �Ö إعداد �Íتصني �Öسؤا; و � Zبع صي� مكون من أر �c اختبارbloom 
م-تذكر ليل  - ¢� �c–  تطبيق– . Öرجات  تقو اض أساس، هو أن ��  بلوم لMOسئ�� ع� اف��Ëويقوم تقس

 صياغة أهداف 
 سلوك التOميذ، وبش� يفيد ا)درس {�

ات معينة {� ا بصورة تغ� �Íكن وص التع> _
ا، وقد قام بلوممادته ال كن قيا�ا ومOحظ��     Bloom 1دراسية _

 تصنيفه لMOهداف التعليمية {�
�}

ا  �� �Âا ا)عرفة و �Vقاعد ت متفاوتة ومتتابعة تصاعد�  ا)عارف إ� ستة مستو�Ëإ� تقس 
ال ا)عر{� ا�!

نشطة العقلية، و� م M;ت تندرج من البسيط إ� ا)عقد من ا ، وهذه ا)ستو� Öستوى من هذه التقو
ت يعتمد ع� ا)ستوى الذي يسبقه.    ا)ستو�

  اختبار صدق ا;ختبار 8.1

  ثل ا;Mسئ�� ال�� كد من صدقه، من خOل مدى _� � للتأ Zعرضنا ا;ختبار ع� عدد من ا��
 تعديل 

م {� �Vاحا م واق�� �VحظاOستفادة من مOا للوحدة ا)درسة، ل وضعت ;Mج� ومدى مOءم��
 LÖ .م، والتحليل،  ا;ختبار �Íت التذكر(ا)عرفة)، وال  مستو�

�} حدد�� اÅدف من ا;ختبار التحصي�
از  ! �cإ  Ïارجية: "�ور يولوجية ا¦� ليل الوحدة الدراسية "الظواهر ا¦! �c ضوء 

�}  ، Öوالتطبيق، والتقو
 )نطقة معينة"، من ك !يولو � ا¦! Yداد التار ، واس��  !Ïة ¦وض رسو غرافيا القد_ يطة ا¦!  خر

تاب "{�
صي� من نوع أسئ�� ا;ختيار من متعدد، وقد  �c بناء  اختبار �Ëرض،" لي M;رحاب علوم ا¦ياة و ا
� سؤا;، وبعد مراجعتنا Åذه ا;Mسئ�� مرات عديدة متباعدة زمنيا  Zبع و� أر M;صورته ا 

تضمن {�
ال ا)ناTU وطرق التد !� 

�} � Zبوي ل3ادة، وعدد من ا�� ساعدة ا)فتش ال�� ، حذفنا _! Öريس والتقو
 : 

�Ï�;سؤا; موزعة ع� الش� ا � ZثOة أسئ��  ليصبح العدد ث LAع  

1) . انية أسئ�� L_ :(مستوى التذكر(ا)عرفة 
م: سبعة أسئ��  (2 �Íمستوى ال 
 مستوى التحليل: ستة أسئ��  (3
سة أسئ��  (4 �ª مستوى التطبيق 
ديد ³لية تقد )5 �c �Öو ، بعة أسئ�� : أر Öا مستوى التقو عطاء نقطة قيم�� P جابة  0,6( الدرجات �! POل

  الصحيحة ل� سؤال »يح.
                                                             

1Bloom, B. Taxonomy of Educacional Objectives: The classification of Educational Goals, IN Handbook  I : 
Cognitive Domain ,New York : Longamans, Green , 1956, P 201- 212. 
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2I<í‰]…‚Ö]<sñ^jÞ< <

 1.2   . ا;ختبار القب�

T ا;ختبار التحصي� موزعة بش� معتدل وقاب��  MYاز نتا  قدرته ع� إ(!
�} ت�ن قيمة ا;ختبار القب�

، و  � Zيش�ها ا)فحوص  موعة ال�� انس أفراد ا�! ! �c ن تكشف حدودM; � Zب � ديد التمي� �c 
يتج� ذلك {�

 ت من التطبيق القب� لOختبار التحصي� ع البيا�� !ª ميذ. وبعدOت التحصيل عند الت مستو�
راف  �c;وا ،  !Ïساب ا)توسط ا¦سا !c � Zانس العينت ! �c كد من يبية والضابطة، والتأ � التجر Zللعينت

دول أسف�:   ا)عياري، Ñ يتضح من ا¦!

VÜÎ…<Ùæ‚q2<]<x•çèê×fÏÖ]<…^fj}øÖ<íéñ^’uý]<l^éŞÃ¹< <

  

يبية والضابطة، وهذا يدل  � التجر Zموعت � ا�! Zدول إ� عدم وجود فرق دال ب تش� معطيات ا¦!
T الوحدة ا)درسة. MYنتا 

�} � Zموعت � تOميذ ا�! Zويكشف معامل الصعوبة الذي  ع� التجانس ب
 

يعا دقي64حددت نسبته {� قا للنقط، لتوفر عناX إجابة أثناء % كون متغ� التصحيح اعتمد توز
ية غ� مضبوطة،  ال )عاي� تقو_ ، وà يفسح ا�! Öالتقو 

�} 
�Ïة التدخل الذا M)ضيق دا Ò تصحيح ا;ختبار

 � Zت نسبته بáف فقد حOيبية والضابطة. أما معامل ا;خت � التجر Zموعت ف�نت النتيجة انسجام ا�!
عل نسب ال 57,36% و 58,39 ! c تتمركز حول الوسط.% وهذا � Zموعت � ا�! Zتجانس ب  

  و� من الفرضية العامة Åذه الدراسة ال�� M;كدت صدق الفرضية الفرعية ا � هذه ا)عطيات أ
يبية  موعة التجر  درجات تOميذ ا�!ïمتوس � Zتنص ع� أنه "; توجد فروق ذات د;¼� إحصائية ب

 اختبار التحصيل، بعد إجراء
موعة الضابطة {� ". وا�! � Zل3جموعت   ا;ختبار القب�

T ا;ختبار البعدي 2.2 MYنتا  

هما، ¦�ضوëما  ! Mcيبية والضابطة تقارب نتا � التجر Zللعينت بعد أن أثبتت معطيات ا;ختبار القب�
د س> تنقيط موحد وعناX إجابة موحدة، نتساءل ³ا  ع:� ؛ �! ر( ا;ختبار التحصي� لنفس ظروف _�

T ا;ختب MYموعة ستكشف عنه نتا وط التحصيل؛ فا�! L° لنفس � Zضع فيه العينت � �c à ار البعدي الذي
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د التقنيات التكنولوجية  ع:� يبية �! موعة التجر يقة العادية، بي:� درست ا�! الضابطة اعتمد تدريÉا الطر
T ا;ختبار البعدي:  MYنتا �Ìدول أسف� يو   ا¦ديثة، وا¦!

<ÜÎ…<Ùæ‚q3ë‚ÃfÖ]<…^fj}÷]<sñ^jÞ<Äè‡çi<V< <

  

� فقد بلغت درجة الÉو¼� ل3جموعة الضابطة  Zموعت � ا�! Zو¼� بÉ53تفاوتت نسب معامل ال %
يبية ع3ا أن تصحيح ا;ختبار البعدي 71,67و² نسبة ضعيفة مقارنة ب  لنسبة ل3جموعة التجر !� %

� توفرت ¼ عناX إجابة وفق س> تنقيط دقيق. Zل3جموعت   !Ïا)توسط ا¦سا � Zحظ تباعدا بOون 
� فقد بلغ  Zل3جموعة 9,31ل3جموعت  !Ïفض ا)توسط ا¦سا � �cيبية بي:� ا لنسبة ل3جموعة التجر !� %
 أفراد العينة الضابطة لصا+ 5,61الضابطة ليصل إ� %ïمتوس � Zيؤكد أن هناك فروقا دا¼� ب Ò ،

د التقنيات التكنولوجية وتنسجم هذه  ع:�  درست �! يبية ال�� موعة التجر T مع ا)عطيات أفراد ا�! MYالنتا
  السابقة.

ا معامOت ا;لتواء، ويستخلص أن  يل عل� �c ا ددات فئات النقط _! ديد طبيعة تكرار (� �c كن و_
ة  LAفاقت ع  ددات ال�� ك�L ال�� موعة الضابطة، وأ فراد ا�! M; لنسبة ة �! LAدون ع ددات ² ك�L ال�� أ

يبية.   موعة التجر  ا�!
áت {� �cا 

<ÜÎ…<Ùæ‚q4‡çi<x•çè<Vë‚ÃfÖ]<…^fj}÷]<l]��†i<Äè< <

يبية  ا)عد;ت العينة الضابطة العينة التجر

 7إ�  0من  15 7

 11إ�  7من  4 6

 15إ�  11من  1 4

 20إ�  15من  0 3

يبية هو  موعة التجر  ا�!
� متباينة فأع� معدل {� Zموعت يع معد;ت أفراد ا�! بي:�  18,48إن توز

اجع هذا ا)عدل ليصل إ�  � ع� متوسط س>  14,52(� Zق�� ا¦اصل  موعة الضابطة وهو ما يع��  ا�!
�}

م هذا ا)توسط. �V;اوزت معد ! �c التنقيط ا)عتمد، وأيضا ق�� من  
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VÜÎ…<êÞ^éfÖ]<Ü‰†Ö]5<<íéfè†rjÖ]<°jßéÃÖ]<�]†Ê_<l÷‚ÃÚ<Äè‡çi<°fèíŞe^–Ö]æ< <

  
  

T ا;ختبا MYصه من ا)عطيات العامة لنتاOسيسا ع� ما سبق استخ M � نستنتج أن   �� Zر البعدي للعينت
؛ مثل استخدام  د التقنيات التكنولوجية يتيح فرصاً متعددة للتحصيل النشط، والعم� ع:� التدريس �!
 T MYابيا ع� النتا ! cينعكس إ Ò ،تلفة زة وا;Mدوات والتقنيات ا)ستخدمة وتكرار مواقف تعليمية �� !ÁM;ا

ا التOميذ بعد إجراء اختب صل عل� c  صيلهم.ال�� �c ارات تفحص درجة  

يبية والضابطة  � التجر Zل3جموعت T التطبيق البعدي لOختبار التحصي� MYندرج نتا Lك� وللتفصيل أ
. Öم، والتحليل، والتطبيق، والتقو �Íت ا)عرفة، وال  عند مستو�

ÜÎ…<êÞ^éfÖ]<Ü‰†Ö]6íŞe^–Ö]æ<íéfè†rjÖ]<°jÂçÛrÛ×Ö<ë‚ÃfÖ]<…^fj}÷]<sñ^jÞ<V< <
¹]<ïçjŠÚ<‚ßÂíÊ†Ã< <

  

يبية ع�    موعة التجر جوا�! »يحا ;Mسئ�� ا;ختبار البعدي عند  )62(ر�Ú حصول أفراد ا�!
ا التOميذ وطبيعة هذا ا)ستوى   تعود عل� د آلية ا¦فظ ال�� جع إ� اع:� ذا ا;Mمر قد ( مستوى التذكر ¢�

موعة  كرة، فإن الفروق لصا+ ا�! جاع ا)علومات من الذا  �Ö تدريÉا الذي يتطلب اس�� يبية ال�� التجر
ا الصحيحة  �V  Ûن عدد إجا�! د التقنيات التكنولوجية ال�� ع:� !�)92( .   جوا�!

العينة التجريبية

العينة الضابطة
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ÜÎ…<êÞ^éfÖ]<Ü‰†Ö]7íŞe^–Ö]æ<íéfè†rjÖ]<°jÂçÛrÛ×Ö<ë‚ÃfÖ]<…^fj}÷]<sñ^jÞ<V< <
ÜãËÖ]<ïçjŠÚ<‚ßÂ< <

  

 عدد ا;Mجوبة الصحيحة 
موعة الضابطة {� يبية ع� ا�! موعة التجر ) جوا�! 68بقيمة (تفوقت ا�!

 تؤكد ع� فعالية 45»يحا مقابل ( ) للعينة الضابطة، وهذا مؤ°L ينسجم وا)عطيات السابقة ال��
 وا)بادئ Ëم ل3عارف وا)فاه !Vدة استيعا ع�� ز� صيل التOميذ _! �c دة  ز�

التقنيات التكنولوجية {�
حتوى التع>.  ا¦�اصة _!

ÜÎ…<êÞ^éfÖ]<Ü‰†Ö]8<…^fj}÷]<sñ^jÞ<VíŞe^–Ö]æ<íéfè†rjÖ]<°jÂçÛrÛ×Ö<ë‚ÃfÖ]< <
Øé×vjÖ]<ïçjŠÚ<‚ßÂ< <

  

� ا;Mجزاء وإدراك ا;Mسس التنظيمية  Zقات بOليل الع �c هذا ا)ستوى قدرة الت3يذ ع� 
�} �� اخت�!

ارب ع3ية سابقة استقاها من واقعه ا)عاش مثل الرحOت الع3ية  ! �c ستناد ع�; ا �! الرابطة بي��
Ûة للظواهر والتجارب، والظواهر  يق ما توفره التقنيات التكنولوجية من �ا ا�يطة به أو عن طر

 � Zقات بOلبناء الع Lك� الواقعية لتتيح بذلك للت3يذ فرصاً )عايشة معلومات معروضة )ش�ه� أو أ
ً مع نصوص مكتوبة، أو  �áرسوم متحركة معروضة ب Oن تستخدم مث MÛ الظاهرة ا)دروسة؛ Xعنا

ي L° موعة مشاهدة � ا�! Zجوبة الصحيحة بM;عدد ا 
...والتفاوت الذي نOحظه {� 

ئ¾� Lط و�
يبية(  29) جوا�! »يحا مقابل (57التجر ) جوا�! »يحا ل3جموعة الضابطة يؤكد تفوق العينة ال��

يقة العادية. لطر  درس أفرادها �! ا ال�� �V ستخدام هذه التقنيات ع� نظ�   درست �!
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VÜÎ…<êÞ^éfÖ]<Ü‰†Ö]9<<sñ^jÞíŞe^–Ö]æ<íéfè†rjÖ]<°jÂçÛrÛ×Ö<ë‚ÃfÖ]<…^fj}÷]< <
ÐéfŞjÖ]<ïçjŠÚ<‚ßÂ< <

  
  

ثل �  �_  T � مرح�� من مراحل ا;ختبار ال�� MYنتا � كن مOحظته بناء ع� ما سبق هو تبا\ إن ما _
 

�}   استغ�� موعة الضابطة ال�� ت تد�Ï مستوى ا�!  ا)ستو�
ته، فOا تقدمنا {� ا مستوى من مستو� م��

فض مستوى ا;Mجوبة الصحيحة عند هذه العينة تدريس  � �cأفرادها عن التقنيات التكنولوجية؛ فقد ا
  ) جوا�! »يحا.14ليصل عند مستوى التطبيق إ�(

VÜÎ…<êÞ^éfÖ]<Ü‰†Ö]10<íŞe^–Ö]æ<íéfè†rjÖ]<°jÂçÛrÛ×Ö<ë‚ÃfÖ]<…^fj}÷]<sñ^jÞ< <
ÜèçÏjÖ]<ïçjŠÚ<‚ßÂ< <

  

 أعOه عن التفا
�Ïالبيا þالر T MYفقد تكشف نتا ، � Zموعت � ا�! Zت الصحيحة ب جا�! P;عدد ا 

وت {�
يبية ع� ( موعة التجر ) جوا�! »يحا ل3جموعة الضابطة، 20) جوا�! »يحا، مقابل (31حصلت ا�!

جع  ت السابقة، وهذا ( )ستو�  هذا ا)ستوى مقارنة �!
ما {� اجع عدد أجوب�� � معا (� Zموعت غ� أن ا�!

ت إ� صعوبة هذا ا)ستوى الذي يط يع ا)ستو� !ª جابة عن أسئ�� تت�مل فيه P;لب فيه من الت3يذ ا
ا فوق بعض لتكون بناء واحدا.   ويب�� بع;�
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موعة الضابطة، فا)عطيات ا;Pحصائية   مراحل ا;ختبار ع� ا�!
يبية {� موعة التجر تفوقت ا�!

موعة الضاب يبية وا�! موعة التجر � ا�! Zموعة أثبتت وجود فروق ذات د;¼� إحصائية ب طة، فتدريس ا�!
 Lك� ح للتOميذ التعامل مع معلومات معروضة )ش�ه� أو أ د التقنيات التكنولوجية أ�� ع:� يبية �! التجر

بة.   لتجر ديده للقيام �! �c �Ö الذي 
 ا�توى ا)عر{�

م {�   لبناء معار¢�

ابط ا)زدوج ية ال�� لرجوع إ� نظر لLA  1و�! د أنه عند عرض ا)ادة ع� الشاشة �! ! �c فإن 
�ïح اللف

 �Ëوعندما ي ( 
�ïلف � م� كرة العام�� للنظام الذي �Ö وصفه لفظيا ((�  الذا

الت3يذ يكون مشبعا عقليا {�
كرته  لتوضيح البáي مثل الرسوم والصور... يكون ا)تع> مدرÛ داخل ذا ح ا)ادة ا)عروضة �! L°

� بáي) لتتكون روابط م م� �)) �áوصفه ب �Ö العام�� للنظام الذي ، � Zالسابق � \ � م� � ال�� Zرجعية ب
ابيا  ! cأو ا)وضوعات ا)قدمة ع�! هذه التقنيات، وينعكس ذلك إ Ëاستيعاب ا)فاه 

وهذا ¼ دور {�
كتساب معارف متنوعة ذات مع�� ع� ش� نصوص ورسوم وأصوات  ع� التOميذ ويساعد� ع� ا

  ولقطات فيديو...

3I<l^é‘çiæ<í‘ø}< <

مل أن نكون قد لفتنا  M �� TUبوي ل3نا ال التدريس والتخطيط ال�� !� 
�} � Zانتباه العديد من الباحث

ا وفق خطط ³لية  !Áدما P; ،³لية التدريس 
وا)قررات الدراسية إ� أ�ية التقنيات التكنولوجية {�

 ل3واد الدراسية. وتكون هذه الورقة البحثية قد فتحت آفاقا  !لتدب� البيداغو وإجراءات مرتبطة �!
ديد رحبة ل �cد�� وOبب Çام  ما قبل ا¦!Ëمش�ت التعل 

�} Lك� بوية لتعميق البحث أ لبحوث ال��
 . Çام  تعليمنا ا¦!

اره {� L_  �� ! �c  تعليمنا الثانوي التأهي�
ودة {� قيق معاي� ا¦! �c نM; ،كدت حاجاته Ñ أ

 فرصة ل3تع>ïالتدريس يع 
 للقيام بعمليات هذه الدراسة ع� أن استخدام التقنيات التكنولوجية {�

 وا)قارنة والتحليل LÖ التفس� وا;ستنتاج.Ëحظة والتنظO(Û عقلية متنوعة  

: 
�Ï�;ا 

لناها {� !ªجموعة من التوصيات أ   وقد خرجنا _!

حة الفرصة ل� فرد  - �� P; ،بوية نا ال��  منا/!
دماج التقنيات التكنولوجية {� P; يد التخطيط ا¦!

 .التع> حسب استعداداته وقدراته

 أن يكون  -
�Çينب  ية ال�� LAت الب م��� P;و أحد ا )درس مس� العملية التعليمية، ¢� م �! ا;ه:�

. � Zم ع� ا)تمدرس �Íال طيطها يتنا�Ú وا)عطيات ا)ادية بعناXها ا)تنوعة لتيس� � �c  

                                                             

  ؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟؟
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تص بكيفية استخدام  - � c Äالعمو Ëالتعل 
عضاء هيئة التدريس {� M; يبية ورة عقد دورات تدر �X

 ³لية التدريس.ا
  لتقنيات التكنولوجية {�

يúا بش� يتناسب مع  - صص للحصص الدراسية وإعادة توز  ا��  الغOف الزم��
إعادة النظر {�

 ح�� يتس�� ل3درس والتOميذ ا;ستفادة من إدماج التقنيات التكنولوجية Ùمواد ا)قرر الدرا
 الدروس.

�}  

يات وا)واد التعل - !� ورة توف� ال�! �X التعليمية TUتدريس ا)نا 
يمية ا)ناسبة ;ستخداìا {�

  للتOميذ.

� ا;Mساتذة   - صص لتكو\  ا�� ن الغOف الزم�� �Õ ة حصص لتدريس تقنيات التكنولوجية !� !)
ذه التقنيات. !V م ع� طرائق التدريس ي�! بوي لتأهيلهم وتدر � ال�� كز التكو\  مرا

�} � Zب   ا)تدر

  للتقنيات التكنولوجية، وتعميمها ع� ا)دارس العمومية. توسيع عدد ا¦قائب التعليمة -
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ية ميدانية مقارنة {�   .2014دراسة نظر
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<ê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ]<»<íè‚ÏßÖ]<í‰]…‚Ö]< <
ÐéfŞjÖ]æ<�¿ßjÖ]<°e< <

 1غذانيإلهام ال  

<VíÚ‚ÏÚ 

، وعامì Oما من أجل تطو( التنمية  ̈ إذا Ûنت ا)درسة ² ا�رك ا;Mساس للتقدم ا;ج:�
ب أن تكون هناك  ! c ع� قدر هذه ا)سؤولية. لذلك � بية والتكو\ ا�T ال�� ية، فO بد أن تكون (! LAالب

 M;موعة من ا ، لتحقيق �! Ùاج الدرا ا ا)�� بوية حكيمة يتضم�� � فلسفة (� : تكو\ 
هداف، تتج� {�

، متع> مكتسب  
�Ïنسا P;نتاجات الفكر ا P; صية مستق�� ومنفتحة، مستوعبة � L� صية ا)تع>؛ � L�

.  العم�
تلفة، متع> متكون ع� ا)ستوى النظري والتطبي¾�   )عارف متعددة، ومتمكن من ìارات ��

و� والثانية  M;السنة ا 
�} ،  السلك الثانوي التأهي�

 إن ا)تع> {�
ب�لور� أدب وعلوم إنسانية، {�

بية، ليلها، ومن أجل ذلك، يتدرب  مادة اللغة العر �cدبية والنقدية، وM;نُ ع� دراسة النصوص ا gر َ ُ{
 : ليل النصوص و² �c وكذلك ع� تقنيات ،a¦ارة التعليق واìو ، ح والتفس� LAارة الì يا ع� ! cتدر

 �cحظة والوصف وا)قارنة وا;ستخراج وO(ارة الكتابة، اì ن ع� gر َ ُ{ LÖ ،ديد ا)صطلحات وا;ستنتاج
ن  ذا تُكَوِّ !Vحول قضية أدبية أو قو¼� نقدية. و  !Ïي، أو إنشاء أد Lحول نص شعري أو ن�  !Ïإنشاء أد 

�}
صية ا)تع> ا;Mدبية والنقدية، ليلج أبواب ãيات ا;�داب والعلوم  � L� ،ادفةÅها ا)عتد¼� وا نا/! ا)درسة _!

ن P;سانية ب� ثقة وجدارة.ا  

،  الثانوي التأهي�Ëالتعل 
ت ا¦ديث عن الدراسة النقدية {�  هذا السياق، اخ��

ا و{� �ي�� M;  من
ديد النقد، �c ة أخرى، فانطلقت من !Á ا من ة، وصعوب�� !Á  اج وا)صطلح النقدي، LÖ انتقلت إ� ا)��

 للتعرف ع� ا;Mهداف ا)سطرة من دراسة النصوص النقÙالدرا و� ب�لور� M;السنة ا 
ة {� دية القد_

 السنة الثانية ب�لور� أدب وعلوم إنسانية.
و¼�  أدب وعلوم إنسانية، وا)ناTU النقدية ا¦ديثة {� ! !c ت �Â LÖ

يقة اختيار النصوص النقدية، وأسئ�� التحليل ا)رافقة Åا، ومدى  حول الكتب ا)درسية، )عرفة طر
ب x، وهو (� M;دف اÅقيق ا �c م من آليات النقد، وبعدها ك�� ، و_� � Z3ية ا¦س النقدي لدى ا)تع

ليلهم  �cم وÅتناو 
�} � Z3احات ا)تعلقة بسبب إخفاق ا)تع � وا;ق�� موعة من ا)شا طرحت �!

  للنصوص.
                                                             

صص لغة عربية 1 � �c ، لقنيطرة � عباد التأهيلية �! نوية ا\! L�– ا)غرب. 
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1I<Vë‚ÏßÖ]<x×Ş’¹]<H‚ÏßÖ]< <

� جيّدها م ّا، ونقد جيّد النقد لغة: "نقده الثمن، ونقده ¼ فانتقده، ونقد النقّاد الدر�: م� Mن ردي�
از: هو من نُقادة قومه: من خيار�. ونقد ال�م: وهو من نقدة الشعر ونقاده"  .1ونقود جيّاد. ومن ا�!

ا قراءة من نوع خاص؛ قراءة واعية مفككة؛   للقراءة العادية؛ لك��Çحا: "امتداد طبيOأما النقد اصط
� وا¦a"منوطة ببعض ن\ة الع>؛ ;Mن فيه مع�� الفحص وا)و    .2ازنة والتمي�

a بقواعده  cدبية، وM;الية النصوص ا !ª دب، يكشف عنM; و متصل �! إن النقد وسي�� ; غاية، ¢�
 a �c دبية )قاييس فنيةM;ضع النصوص ا � ُ c هو الذي ̈ ا، "فالناقد ا)وضو �Vا أو رداء �Vومقاييسه ع� جود

ا، فO يكون ح�ه اعتباطيا، و; �Vا أو رداء �Vتتصف ع� جود ح�م ومعاي� M
!�  ا ين � ه كيفيا، وإ_�  تقو_

نصاف" P;صا¼� واM;  ويفAه ويقومه فنيا �3! !ÏدM;تلفة، فنجده: "يدرس العمل ا  وظائف �� !ÏدM;وللنقد ا .
 

 لغته و{�
�}  !ÏدM;اث ا  ال��

 خط س� ا;Mدب، وما أضافه {�
�}  !ÏدM;م�ن العمل ا � Zوموضوعيا، ويع

 c Ñ ،هã  !ÏدM;ا àالنقد العا Aيف Ñ ،يا وفنيا � cر ه فيه، �� ث� M �يط ومدى �� !�  !ÏدM;العمل ا L) M دد مدى ��
ا   عند بيان ا)ساوئ وا�اسن وإ_� !ÏدM;مها، و; يقف النقد ا �Íزمة لOصول الM;ا � Zدبية ويبM;ر ا L�  ا;� !ÏدM;ا

ß دب ويوسع من آفاقه إ� فنون جديدة وأساليبM; ض �! اح ما ي��   .4تعة"يتعدى إ� اق��

وÑ للنقد وظائف، وخصائص، ف� مصطلحاته، ;Mن ا)صطلح "أداة من أدوات التفك� ووسي�� من 
 � Zقل ب M;الناس عامة أو ع� ا � Zالتفا� والتواصل ب �Ëا ي !V كة  وهو لغة مش�� !ÏدM;وا وسائل التقدم الع÷

ا;ت ا)عرفة وا¦ياة" ال �دد من �! !� 
 . وقد اه5طبقة وفئة خاصة {�Öغة منذ القدOع3اء اللغة والب �Ë

 � ZOصطلحات، فقد أشار ل3صطلح عند حديثه عن ا)ت( !� � Zاحظ من أوائل ا)هتم )صطلح، فنجد ا¦! !�
 و� اشتقوا Åا من >م العرب لتلك ا;åMء، و� اصطلحوا 

�Ïلفاظ لتلك ا)عا M;وا تلك ا � � �c فقال:" و�
 لغة ا

بع"ع� تسمية ما à يكن ¼ {�  ذلك سلفا ل� خلف، وقدوة ل� ��
  . 6لعرب اþ، فصاروا {�

                                                             
� ³ر1 ي جار * أبو القاþ �مود \! LA ، دار صادر، طالز�� 

ح: د.è نبيل طري¾� L°قيق وضبط و �c ،غةOسنة 1، أساس الب ،
  .650م، ص 2009

ضة العربية، القاهرة، ط2 ، مكتبة ال��  !ÏدM;د، أصول النقد اª15م، ص 1973، سنة 8الشايب أ.  
 عند العرب، مكناس، مطبعة البوغاز، طبعة 3 !ÏدM;النقد ا 

�} 
  .20، ص 2014، سنة 1يوب è، البعد الفلس¾�

 عند العرب، مرجع سابق، ص 4 !ÏدM;النقد ا 
�} 

  .22يوب è، البعد الفلس¾�
 نقد الشعر، دار النLA ا)غربية، طبع سنة 5

  .8، ص 1992الناقوري إدريس، ا)صطلح النقدي {�
و 6 يل ب� قيق عبد السOم è هارون، دار ا¦! �c ، � Zر، البيان والتبي !c � ن ³رو \! L:احظ أبو ع   .139، ص 1، جزء1ت، طا¦!
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ري  ! c نÛ مرح�� أو�" : � Zرحلت  ثقافتنا ا¦ديثة، فإنه مر _!
�} 

�̈ Oمصطلحنا النقدي والب � Yر أما ��
 ÙساM;ن العمل اÛة والوضع، و !ª يق النقل وال�� � ع� ³لية تكديس ا)صطلح النقدي عن طر ك� ال��

ون و  !ª ض به م�� تلف فروع ا)عرفة، وظل الناقد خOل هذا الطور ي�� �� 
معجميون متخصصون {�

ار مبالغ فيه. أما ا)رح�� الثانية فتت�  ن�! ، أو �! ذر كب� !c ديد وأحيا�� ل� ل3صطلح ا¦! متلقيا ومس��
ا أو مطبقا )ناTU نقدية حديثة، حيث وجد هذا  !ª  م�� !ÏدM;ميدان ا)صطلح ا  !Ïبدخول الناقد العر

ديدة، دفعته إ� إعادة النا زت ع� مستوى ا)مارسة النقدية ا¦! قد نفسه أمام إش�ليات جديدة (!
ديد..." جه النقدي ا¦! تلفة ليفيد منه م�� ه ا�� !Áص ا)صطلح النقدي وتقليبه ع� أو �î1.  

ه  ! �cة أخرى، ا !Á ة، وأ�ية ا)صطلح النقدي من !Á ية النقد والدراسة النقدية من� M; نظرا
 الثانوي البحث Ëالتعل 

لدراسة النقدية {� اج �! م ا)��  للتعرف ع� مدى اه:�Ùاج الدرا ة إ� ا)�� L°مبا
. Ùالكتاب ا)در 

نسانية، ومدى حضور ا)صطلحات النقدية {� P;مسلك ا;�داب والعلوم ا 
�}   التأهي�

2I<<<Ýç×ÃÖ]æ<h]�û]<Ô×ŠÚ<ê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ]<Ô×ŠÖ]<»<íè‚ÏßÖ]<”ç’ßÖ]<í‰]…�
ý]<VíéÞ^ŠÞ< <

 Ùاج الدرا  ا)�� ا. وينب�� اي�� �V ا إ� نشطة التعليمية من بداي�� M;بوية وا طيط للعملية ال�� � �c اج "ا)��
ت وا;Mهداف ت: مستوى البحث عن الغا� مستوى البحث عن الطرق  -ع�! ثOث مراحل ومستو�

" -والوسائل Öديد ³ليات التقو �c 2مستوى .  

اج انطOقا من الت دف ا)�� Vبوية و ات ال��  السنة  3وج�
ت ل3تع> {� موعة من الكفا� قيق �! �c إ�

اتيجية،  جية والثقافية وا;س�� ا الكفاية التواصلية وا)�� و� والثانية ب�لور� أدب وعلوم إنسانية، م�� M;ا
، والتمكن من آليات  � Z3ع� خلق ا¦س النقدي لدى ا)تع � ك� ت ي�Ë ال�� وانطOقا من هذه الكفا�

جموعة من ا)صطلحات النقدية و  !_ Îوا)عج 
تقنيات الدراسة النقدية، وإغناء رصيد� ا)عر{�

موعة من ا)ناTU النقدية. ليلها ع� ضوء �! �cواللسانية، لقراءة النصوص و  

                                                             
� رشيق (ت 1  عند القداÄ كتاب العمدة ;\!

�̈ Oاك حفصة، ا)صطلح النقدي والب L°ه)، مذكرة 456الطالبتان: خنيش فطوم و
� هورة، ãية ا;�داب  ف يوسف \! LA(ستاذ اM;ونقده، ا Öصص أدب قد � �c ،ا !Vاللغة العربية وآدا 

ادة ا)اس�� {� L� مقدمة لنيل
لفةواللغات والفنون !¦ ن عاشور �! ، -، جامعة ز� M)زا   .21، ص 2015-2014ا¦!

، ط2 Ëفاه( ت والتدريس �! لكفا� بية ا)قاربة �! ، اللسانيات وال�� ، ص 2014 1آيت أوشان ع� LAرقراق للطباعة والن  !Ï92، دار أ.  
 الثانوي3Ëالعام) السلك التعل Ëتدريس اللغة العربية (التعل Tا� بوية و(! ات ال�� ،  التوج�   .2007التأهي�
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د: القدرة ع� التواصل مع ا;�خر، القدرة ع� التبليغ  ! �c اج ا ا)�� دف إل� V  ت ال�� � الكفا� Zومن ب
 M;وخطوات وإيصال ا Îاز مفاهي !Á ل توظيفOجية التحليل من خ ف�ر بوضوح، التمكن من م��

بط، القدرة ع� ا;ستد;ل  � وا)قارنة والر  والتمي�Ëددة، التمكن من مبادئ التصنيف والتنظ�
لفيات ا)عرفي عية والنفسية وا¦� وط ا;ج:� LAية وال � cتعرف ا)رجعيات التار ، Öوالتقو a¦هنة وا ة وال�!

 قراءة النصوص وتفس� الظواهر ا;Mدبية، التمكن من آليات 
ا {� �Íدبية وآليات تطبيM;ت ا للنظر�

ا...   القراءة النقدية للنصوص وا¦a عل�

و� والثانية ب�لور� أدب وعلوم إنسانية سنجد دراسة  M;وإذا رجعنا إ� الكتب ا)درسية للسنة ا
 

T من الدراسة النقدية النصوص النقدية مؤخرة للدورة الثانية {� Yلتدر زوء الثانية، وي�Ë ا;نتقال �!  ا�!
 السنة الثانية ب�لور� أدب، وهذا 

و� ب�لور� أدب إ� الدراسة النقدية ا¦ديثة {� M;السنة ا 
ة {� القد_

 السنة الثانية 
 ا)صطلحات النقدية، واللسانية والفلسفية {�Öتقد 

التدرج يصحبه تدرج كذلك {�
و� ب�لور� أدب وعلوم ب�لور M;السنة ا 

لدورة الثانية، {�  ا¦�اص �!Ùصوص. إن ا)قرر الدرا�¦ !� �
 لقضا�  العنá ا)تعلق �!

زوءة الثانية يطرح موضوع القضا� ا;Mدبية والنقدية، و{�  ا�!
ده {� ! �c ،إنسانية

بية ال جموعة من القضا� النقدية العر ، النقدية، يقدم ثOثة نصوص متعلقة _!  : اللفظ وا)ع�� ة، و² قد_
� الشعراء. Zالطبع والصنعة، ا)وازنة ب 

، الطبع/الصنعة، Ñ أن ا)صطلحات   ع� الثنائية: اللفظ/ا)ع�� وا)Oحظ أن هذه القضا� النقدية تنب��
 �دودة جدا، فنجد: النظمÙالكتاب ا)در 

 - الت�ف- الصنعة- الطبع- ا)ع�� - اللفظ - النقدية ا)قدمة {�
 ا)

 السنة الثانية ب�لور� أدب وعلوم إنسانية، فنجده {�
لدورة الثانية، {� اص �!  ا¦�Ùوازنة. أما ا)قرر الدرا

ج  ، �ا: ا)�� � Zنقدي � Zج زوءة م��  هذه ا�!
زوءة الثانية يطرح موضوع ا)ناTU النقدية ا¦ديثة، ويقدم {� ا�!

 
ج البنيوي؛ حيث تُقدم ثOثة نصوص {� ، ا)�� ̈ ج، نص نظري، ونصان تطبيقيان. ا;ج:�   � م��

لنقد ا¦ديث أو ا)ناTU النقدية ا¦ديثة   ا¦�اصة �!Ùالكتاب ا)در 
وا)Oحظ أن ا)صطلحات الواردة {�

ع صطلحات لسانية، وأخرى فلسفية، فنجد: ع> ا;ج:�  - متعددة، فنجد مصطلحات نقدية، مصحوبة _!
ع  ج اج:� ام  - م�� � وم ا;ل�� �Íدب ع> اج:�  - مM;ع ا -   بداع الف�� P;ع ا ع النص - ع> اج:�  - ع> النص - ع> اج:�

�  - البنية الدا¼�  - السوسيولوجيا M\ال� ̈  ا)مكن - الو̈  - البنيوية - الو !ÏدM;البنية  - البنية العميقة - النص ا
يقاعية- نظام النص - السطحية P;سلوبية واM;اللغة  - النظام- ا لبنية- البنية اللغوية والد;لية - الب�� ا¦�ئية وا -

امن - التعاقب - الدال وا)دلول - ال�م �   - ال��
�Ïمستوى صو -   كي�!   - مستوى (�Îمستوى  - مستوى معج

 امن- التعاقب- النسق- النص- د;� � كرونية- السانكرونية- ا;ستبدال- ا�ايثة- ال��  - الد�Ëا)ورف - Ëالفون - Ëا)ون -
بولوجيا- السيمولوجيا ن�� M;دبية - اM;سلوبي- التداولية- اM;ةا -. 

الية التل¾� !ª  
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و� والثانية ب�لور� أدب  M;السنة ا 
�} Ùالكتاب ا)در 

ش�ل ا)طروح هو: هل ما يقدم {� P;لكن ا
لكه  وعلوم إنسانية Ûف لتمكن ا)تع> من آليات النقد، واستيعابه للدراسة النقدية، وا)ناTU النقدية، و_�

 قدرته ع� إنتاج نصوص أ
 نقدي يسا� {�Îالتمكن من لرصيد معج LÖ ،ليل نصوص نقدية �cدبية، و

ة أخرى، لتحليل هذه النصوص النقدية؟ !Á من a¦ارة التعليق واìة، و !Á من ح والتفس� LAارة الì  

3I<<^è…çÖ^Óe<íéÞ^nÖ]æ<±æù]<íßŠ×Ö<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<»<íé‰…‚¹]<gjÓÖ]<»<íÖçq
VíéÞ^ŠÞc<Ýç×Âæ<h�_< <

 ا)متازÙسنأخذ �ثال الكتاب ا)در  و� ب�لور� M;بية للسنة ا  اللغة العر
 الدورة الثانية/ 1{�

�} ،
   البداية موجزا حول القضا� النقدية ال��

 يقدم {�Ùزوءة الثانية/ الوحدة الثانية، الكتاب ا)در ا�!
م، ومن أ� هذه القضا� النقدية: قضية  �Íم ومواق �Vاها ! �cا �  بينت عن تبا\ ء، وال�� شغلت النقاد وا;Mد�!

 الط
ل {�  ; يُفَصِّÙالشعراء. إ; أن الكتاب ا)در � Zقضية ا)وازنة ب ، بع والصنعة، قضية اللفظ وا)ع��

:2هذه ا)قدمة  ا ثOثة نصوص متتابعة، و² تáة، LÖ تل�   ، بل يقدم فقط فكرة عامة و��

از. - !k P;من كتابه د;ئل ا ، 
�Ïرجا  اللفظ وا)ع�� لعبد القاهر ا¦!

� قتيبة، من كتابه الشعر والشعراء.الطبع والصنعة ;  - !\ 

ي ل�Oمدي، من كتابه ا)وازنة. - ام والبح�� �_  !Ïأ � Zا)وازنة ب 

ة.  ا، حول قضا� نقدية، و² قضا� نقدية قد_ !Vتقدم )واقف أ»ا  هذه النصوص النقدية الثOثة ال��
ليلها ع� ضوء �!  �cستاذ قراءة هذه النصوص وM;حظة، ويطالب ا)تع> بتوجيه من اO(موعة من التقنيات: ا

لتحليل وا)صاحبة  ديد البنية، ا)قارنة، ا;ستنتاج. وإذا رجعنا إ� نوعية ا;Mسئ�� ا¦�اصة �! �c ،التفكيك
 من كتابه د;ئل 

�Ïرجا  �ثال نص اللفظ وا)ع�� لعبد القاهر ا¦!Ùللنص، سنأخذ من الكتاب ا)در
از، حيث أسئ�� التحليل !k P;كز ع�: ³ 3ا ديد د;¼� ا)صطلحات... (� �cلية ا;ستخراج، وا;ستنتاج، و

� أن ا)تع>  Zسئ��  –حيث يتبM;ل هذه اOارة ا)قارنة،  - من خì ، ح والتفس� LAارة الì ع� T Yلتدر يتمرن �!

                                                             
و� 1 M;اللغة العربية السنة ا 

بية الوطنية، ا)متاز {� � ا;Mطر والبحث الع÷ قطاع ال��  العا� وتكو\Ëبية الوطنية والتعل من وزارة ال��
  !Ïوها è :نسانية، ا)ؤلفون P;مسلك ا;�داب والعلوم ا  -سلك الب�لور� !Ïوها Ëعبد الرح- M;مكتبة ا ، ïأب Ëمة للتوزيع عبد الرح

، الدار البيضاء، طبعة  LAم.2016والن  
 اللغة العربية للسنة  2

بية الوطنية، كتاب ا)متاز {� � ا;Mطر والبحث الع÷ قطاع ال��  العا� وتكو\Ëبية الوطنية والتعل وزارة ال��
لقضا� النقدية، ص  اصة �! و� ب�لور� أدب وعلوم إنسانية، ا)قدمة ا¦� M;231ا،  

، أسئ�� التحليل، ص كتاب ا)م3 
�Ïأدب وعلوم إنسانية، نص اللفظ وا)ع�� للجرجا و� ب�لور� M;اللغة العربية للسنة ا 

  .235تاز {�
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لي� للنصوص  �cارة ا;ستنتاج، وبذلك يستطيع التمكن بعدها من آليات وتقنيات الدراسة النقدية، وì
بوية.النقدية.  ات ال�� اج من خOل التوج�   وهذا ما سÇ إليه ا)��

بية  اللغة العر
لسنة الثانية ب�لور� أدب وعلوم إنسانية، سنختار ا)متاز {�  ا¦�اص �!Ù1أما الكتاب ا)در ،

 � Zنقدية حديثة. وتق� بدورها إ� وحدت TUبعنوان: منا زوءة الثانية من الدورة الثانية، و²   :وسنتوجه إ� ا�!
و� M;ث نصوص، نص نظري، ونصان تطبيقيان:الوحدة اOوت_� ث ، ̈ ج ا;ج:�   : ا)��

 لصOح فضل. -̈  إ� السياق ا;ج:� !ÏدM;نص نظري: من السياق ا  
.1نص نقدي  - 

�Ïالعمرا � ZمMOل "  �æرواية "دفنا ا)ا 
ديدة {� عية ا¦!  ا;ج:�Ëالق :  

 2نص نقدي  -
 ا)مكن {�̈ � والو M\ال� ̈ دريس الناقوري.: الو P; "قصيدة "سبتة   

ج البنيوي، وت_� كذلك ثOثة نصوص، نص نظري، ونصان تطبيقيان:الوحدة الثانية   : ا)��
- .  �æا)ا �   نص نظري: ما ² البنيوية؟ لشكري عز(
ليل ن% لقصيدة "الليل والفرسان" لعبد * رشيق.1نص نقدي - �c :  
� ا¦�طاب، ليم�� العيد.: البنية اللغوية والد;لية 2نص نقدي -   لرسا¼� ³ر \!

 Ò قاOدبية والنقدية عند القدماء ، انطM;لدراسة ا  هذه ا)رح�� ; بد أن يكون ع� ع> مسبق �!
ا)تع> {�

ب أن تقدم ¼  ! c Ñ ،و� أدبM;السنة ا 
اجية  {� !Ýكتسبه من معارف ومصطلحات وأساليب لغوية و ا

تلف ا)ناTU النقدية  ها، وروادها، عروض حول �� � cر تáة عن �� ا)عاXة، وأن تكون ¼ نظرة ولو ��
� للقيام بعروض  Z3موعة من ا)تع ج ع� حدة، وهنا ي�ن دور ا;Mستاذ الذي ي�ف �! وخصائص � م��
م معرفيا ونفسيا قبل  يئ�� �Vم و �Vا، )ساعد �Vالنقدية، والتعرف ع� خصائ;ا، وع� مصطلحا TUنا( متعلقة �!

ا. تناول الن ا، وا)قارنة ف: بي�� ديد بني�� �cج البنيوي، لتحليلها، و ، وا)�� ̈ ج ا;ج:� ��( صوص النقدية ا¦�اصة �!
ج  " أو الوحدة الثانية "ا)�� ̈ ج ا;ج:� صوص الوحدة ا;Mو� "ا)�� � !c Ùالكتاب ا)در 

وتقدم أسئ�� التحليل {�
ليات أو الت لك ا;�  البنيوي" بش� يساعد ا)تع> ع� _�

كنه من دراسة النصوص النقدية. و{� �_  قنيات ال��
موعة من أسئ�� التحليل !� Ù2النص النظري، يقدم الكتاب ا)در ، Îهاز ا)فاهي ديد ا¦! �c مركزة ع� ،

جية... ديد القضية، وا¦�طوات ا)�� �cا حسب ا¦قول ا)عجمية، و �Íواستخراج ا)صطلحات وتصني  

                                                             
 اللغة العربية، السنة الثاني1

بية الوطنية، ا)متاز {� � ا;Mطر والبحث الع÷ قطاع ال��  العا� وتكو\Ëبية الوطنية والتعل ة وزارة ال��
 Ûلور�  من سلك البا !Ïوها è :نسانية، ا)ؤلفون P;مسلك ا;�داب والعلوم ا -  !Ïوها Ëمة -عبد الرحM;مكتبة ا ، ïأب Ëعبد الرح

  .2007للنLA والتوزيع، الدار البيضاء، 
 اللغة العربية ل2

بية الوطنية، كتاب ا)متاز {� � ا;Mطر والبحث الع÷ قطاع ال��  العا� وتكو\Ëبية الوطنية والتعل لسنة وزارة ال��
  .208الثانية ب�لور� أدب وعلوم إنسانية، أسئ�� التحليل، ص 
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ديد ا)صطلحات،  -من أسئ�� التحليلانطOقا - نOحظ أن ا)تع> مطالب  �cلفاظ، و M;ستخراج ا !�
 فكرة، واستخراج الشواهد أو ا;Mمث�� من النص الدا¼� ع� بعض 

ا، والتوسع {� ديد ا)قصود م�� �cو
 بناء النص... Ñ يتعرف ا)تع> 

ج ا)عتمد {� ديد خطوات أو خطاطة ل��3 �cساليب أو ا)واقف، وM;ا
موعة من ا)صطلح  ع� �!

ج البنيوي. و� هذا يسا� {� ، أو ا)�� ̈ ج ا;ج:� ��( ات النقدية ا¦�اصة �!
ليلها، والتمكن من آليات التحليل النقدي.  �cا و ه� ا)تع> ع� قراءة النصوص النقدية ودراس�� �_
ويساعده كذلك هذا التحليل استيعابه لدروس اللغة ا)صاحبة للوحدة، و² خاصة بدرس ا;تساق، 

 أسئ�� التحليل.وا;نس
ة بقوة {� �Xدها حا ! �c    جام، وأساليب ا¦جاج، وال��

4I<Vl^u]�Î]æ<ØÒ^�Ú< <

ليل  �c ليات الدراسة النقدية، وعدم قدرته ع� كتساب ا)تع> ;� ول دون ا �c  � ال�� � ا)شا Zمن ب
د: ! �c ،النصوص النقدية  

ح وا- LAارة الì ،موضوع Ëارة تصمì :ارات الكتابةì ارة التعليق عدم التمكن منì ، لتفس�
ديد نوعية مصطلحاته،  �cحه، وتفكيكه، و L°م النص، و وا¦M; .aن هذه ا)هارات تساعده ع� ¢�
وحقو¼ الد;لية، LÖ القدرة ع� التعليق ع� أف�ر النص، من خOل ا)قارنة وا;ستنتاج، والقدرة 

 والدفاع عنه.% � L� ع� إبداء رأي  
: ³ود عدم استيعاب القضا� ا;Mد- و� أدب، و² M;السنة ا 

بية ا)قدمة ع� القضا� النقدية {�
ا وموضوëا. �Vا منطلق النصوص النقدية، وماد �V M; الشعر، أغراض الشعر، التخييل الشعري؛  

، الطبع، الصنعة... فO بد ل3تع> -  عدم الوقوف ع� ا)صطلحات النقدية عند القدماء: اللفظ، ا)ع��
ا جيدا، ا، ويعرف وظيفة � مصطلح، وقيمته ا;Mدبية. أن يستوع�! � � ثنائية م�� Zويقارن ب  

م النصوص النقدية، وا)قارنة - �Íم لúتس ; íوسط áت � بش� �� Z3النقدية ل3تع TUسُ ا)نا gتُدَر
� ا)ناTU النقدية. Zب  

- �cم النصوص النقدية، و  يساعده ع� ¢�
�Ïنقدي ولسا Îلك ا)تع> لرصيد معج   ليلها.عدم _�

� نص نقدي - Zوب ، � Zج مع ية حول م�� � النص النظري الذي يقدم دراسة نظر Zخلط يقع ل3تع> ب
. ̈ جا نقد� لدراسة نص إبدا   يطبق فيه الناقد م��

ديد -  �cف�ر، وا)صطلحات النقدية، و M;ديد ا �c لOليل النص النقدي من خ �c 
يسا� ا)تع> {�

ديد العOقات، وقد يصل إ� مستوى من ال �c بناء النص، مع 
يقة ا)عتمدة {� تحليل ليحدد الطر

م.    ا¦�طوات، لكنه يتوقف عند هذا ا)ستوى و; يقدم رأيه الشخ% ويدافع عنه... إ; القليل م��
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 : 
اÅا {� !ªكن إ _ ،�  حل هذه ا)شا

ا {� !V احات نسا� ة اق�� L_ نت هناكÛ وإذا  

 لتدر-
يس النصوص ا;Mدبية والنقدية، ونقلص من عدد النصوص ; بد أن نوفر ل3تع> الزمن ال�{�

  !Ïالعر Lلن� اصة �! )، أو الدورة الثانية (ا¦� Öالقد  !Ïلشعر العر و� (ا¦�اصة �! M;الدورة ا 
ا)قدمة {�

.aكرته، إذ ; يستطيع أن يستوعب � ذلك ال هد ونشحن ذا ! �c ; ! ،( Öالقد  

هر ا)تع> ليكتسب آليات الدراس- ة ا;Mدبية والنقدية معا: القراءة ا)تفحصة، ا)Oحظة، ; بد أن _�
ة  ا;ستخراج، الوصف، ا)قارنة، ا;ستنتاج، التعليق، إبداء الرأي، انطOقا من نصوص قص�

  وبسيطة غ� معقدة.

صوص درس ا;Mدب والنقد، - � !c ،أدب و� والثانية ب�لور� M;السنة ا : � � ا)قرر\ Zبط ب ; بد من الر
بط ا)تع> جيا. ل� لOحق، معرفيا وم��   السابق �!

ليل النصوص - �cالنقدية، و TUم ا)نا �Íساس لM;ا ا �V M; ، Ëوقوف ا)تع> ع� ا)صطلحات وا)فاه
  النقدية، فا)صطلحات مفاتيح العلوم.

Ví³^}< <

، وهذا ما يؤكد عليه   !Ïا)غر Ëالتعل 
قيق جودة عالية {� �c إ� Çإن هدفنا من هذا البحث هو الس

 القرار ا)
�} � بية والتكو\  لل��  من حيث 104يثاق الوط��Ëيستجيب الرفع من جودة أنواع التعل" :

، ;Mهداف التخفيف والتبسيط وا)رونة والتكيف" TU1ا�توى وا)نا.  

 ا)ستوى الثانوي التأهي� (أدبية، 
بية ا)قدمة {�  اللغة العر

از نوعية النصوص {� لذلك �Ö إ(!
تلف ا)ن )، وكث� من ا)صطلحات( ا;Mدبية، النقدية، اللسانية)، نقدية)، و�� ̈ اTU النقدية (بنيوي، اج:�

 ،  !Ïليل نص أد �c ،a¦التعليق وا ، ح والتفس� LAموضوع، ال Ëارات الكتابة (تصمì موعة من و�!
� متع> قادر ع� قراءة النصوص   من أجل تكو\ !í  وا)��

ليل نص نقدي)...و� هذا الزاد ا)عر{� �c
 اختيار ق

صية أدبية، و ذوق {� � L� ¼ <قدة، متع � متفحصة، واعية،  �� Zا بع راءة عا)ة،  ودراس��
 تعرض عليه. صوص القضا� ا;Mدبية والنقدية ال�� � !c ة نظر !Áالنصوص، وو  

   

                                                             
، الق�1 � بية والتكو\  لل�� بية الوطنية، ا)يثاق الوط�� � ا;Mطر والبحث الع÷ قطاع ال��  العا� وتكو\Ëبية الوطنية والتعل  وزارة ال��

ال الثالث: الرفع من جو  ، ا�! ا;ت التجديد ودعامات التغي� !� : 
�Ïالثا ، � بية والتكو\   .47، صفحة 2000دة ال��
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  بيبليوغرافيا

يل  - قيق عبد السOم è هارون، دار ا¦! �c ، � Zر، البيان والتبي !c � ن ³رو \! L:احظ أبو ع وت، ا¦! ب�
 ، ب.ت.1ط

ح: د. è نبيل  - L°قيق وضبط و �c ،غةO³ر، أساس الب � ي جار * أبو القاþ �مود \! LA الز��
، دار صادر، طبعة أو�، سنة  

ي¾�  م.2009طر
بية، القاهرة، الطبعة الثامنة، سنة  - ضة العر ، مكتبة ال��  !ÏدM;د، أصول النقد اªم.1973الشايب أ 
بية، الناقوري إدريس، ا) -  نقد الشعر، دار النLA ا)غر

 .1992صطلح النقدي {�
 رقراق للطباعة  - !Ïدار أ ، Ëفاه( ت والتدريس �! لكفا� بة �! بية ا)قار ، اللسانيات وال�� آيت أوشان ع�

، ط LA2014، 1والن. 
� رشيق (ت  -  عند القداÄ كتاب العمدة ;\!

�̈ Oاك حفصة، ا)صطلح النقدي والب L°خنيش فطوم و
 ونقده، 456Öصص أدب قد � �c ،ا !Vبية وآدا  اللغة العر

ادة ا)اس�� {� L� ه)، مذكرة مقدمة لنيل
لفة !¦ ن عاشور �! � هورة، ãية ا;�داب واللغات والفنون، جامعة ز� ف يوسف \! LA(ستاذ اM;ا- ، M)زا ا¦!

 .2015-2014سنة 
 عند العرب، مكناس، مطبعة ا - !ÏدM;النقد ا 

�} 
 .2014، سنة 1لبوغاز، طبعة يوب è، البعد الفلس¾�

-  ، � بية والتكو\  لل�� ، ا)يثاق الوط�� � ا;Mطر والبحث الع÷  العا� وتكو\Ëبية الوطنية والتعل وزارة ال��
 ، � بية والتكو\ ال الثالث: الرفع من جودة ال�� ، ا�! ا;ت التجديد ودعامات التغي� !� : 

�Ïالق� الثا
2000. 

بية الوطنية والتعل - بية، السنة وزارة ال��  اللغة العر
، ا)متاز {� � ا;Mطر والبحث الع÷  العا� وتكو\Ë

  !Ïوها è :نسانية، ا)ؤلفون P;مسلك ا;�داب والعلوم ا Ûلور�  -الثانية من سلك الباËعبد الرح
  !Ïيع، الدار البيضاء، -وها ، مكتبة ا;Mمة للنLA والتوز ïأب Ë2007عبد الرح. 

بية الوطنية  -  وزارة ال��
بية الوطنية، ا)متاز {� � ا;Mطر والبحث الع÷ قطاع ال��  العا� وتكو\Ëوالتعل

 è :نسانية، ا)ؤلفون P;مسلك ا;�داب والعلوم ا و� من سلك الب�لور� M;بية السنة ا اللغة العر
  !Ïوها-  !Ïوها Ëالدار البيضاء، -عبد الرح ، LAيع والن ، مكتبة ا;Mمة للتوز ïأب Ëم.2016عبد الرح  
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<Vëçe�Ö]<ØÏ£]<»<Øe^ÏjÖ]<íéÖa<Ìé¾çi< <
^qƒç´<ë�†ŠÖ]<“ßÖ]<‹è…‚i 

 1إدريس العلوي 

íÚ‚ÏÚ< <

، واتباع أفضل  بوي سلك أيA السبل للوصول إ� ا)ع��  ا¦قل ال��
Ò ; مناص منه ل3درس {�

م مراد  �Íم ل � أثناء سع� Z3ابِه ا)تع َ ! ُ�c  م ال�� �Íت ال اتيجيات لتذليل صعو�! النصوص. وتعت�! ا;س��
تلف النصوص،   تدريس ��

ا {� �Íكن ل3درس توظي _  اتيجيات ا¦ديثة ال�� آلية التقابل من ا;س��
 ،  إيصال ا)ع�� ل3تع> بÉو¼�

ت خOقة تÉم {� ية أو °دية، نظرا )ا توفره من إم��� سواء Ûنت شعر
  و)ا تتصف به من سOسة أثناء ا)مارسة.

از هذه ا زيويعود فضلُ إ(! !� è  !Ïا بعدا ديدكتيكيا وتعليميا للباحث ا)غر MVاتيجية وإعطا  ;س��
ميO لل�م، إ�  ! �cينة و عتباره ز ، ; يُستح�á إ; �!  LÞوم هام �Íرد م وÅا من �! c الذي استطاع أن
ت. وÒ يُكسب  طا�! تلف ا¦� �� 

، وتُوظف لفك ما استُغلِق {� اتيجية تُتبع للتنقيب عن ا)ع�� اس��
ويه من مصنفات  اتيجيةَ ا;س��  c وما ،  !Ïاث العر ا ع� ال�� �Vبلور 

�يةَ البالغة ات�ءُ ال�تب {� M;ا
اث وليس مستوردا. بع من ال�� علها ذات طابع �� أصيل �� ! c Ò ،ينة L_ M)نفسية وذخا  

وم التقابل  �Í ��ٌ من ا;Mسئ�� من قبيل: ما ا)قصود _! !ª سيسا ع� هذا، ستؤطر مقالتَنا هذه M عند ��
 ثنا� مؤلفاته؟ وما أنواعه؟ وهل أضاف الباحث جديدا؟ وهل 

ه {� زي؟ وكيف عا¦! !� è الباحث
كن تدريس النصوص  ام؟ وهل _ �¢ P;م وا �Íت ال  تذليل صعو�!

اتيجية (التقابل) حظ {� Åذه ا;س��
ا؟   التعليمية بواسط��

1<äÚ^ŠÎ_æ<Øe^ÏjÖ]<ÝçãËÚ<l^èçjŠÚ< <

1.1  !� è وم التقابل عند �Íزيم  

وم نظرة اتصفت  �Í3ا، حيث نظر ل � تلفا ومتم� وم التقابل تناو; �� �Íزي م !� è لقد تناول الباحث
 �̂ ا� فقط Û Ñن القدماء ينظرون إليه، بل أ !ª ا هو لتوسيع والتمطيط، ف> يعد عنده، مرتبطا _! !�

                                                             
نسانية سايس 1 P;ية ا;�داب والعلوم اã ،حث بسلك الدكتوراه عOم والتواصل-�! P;دبية واللسانية وعلوم اM;ت�! الدراسات ا  .فاس، ��
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 إع
، وتسعف {�  تعبيد طرق الوصول إ� ا)ع��

وبناء  ادة تشكي� وبنائه.آلية تعليمية بليغة، تÉم {�
 

ا {� يب بي�� ا ببعض والتقر  بع;�
�Ïوم التقابل بكونه "�اذاة ا)عا �Íزي م !� è عليه، عرف الباحث

، أو  
اوب ما أو تفاعل معر{� ! �c حداثP; ،(ا لوجه !Áا(و ا ببع;� �� !Áع�! موا ،  والتأوي� � الذه�� ا¦�

" وي� M كن القول1د;� و�� يف، _ �  . استنادا إ� التعر Zة ب !Áيق ا)وا ن التقابل ; يتحقق إ; عن طر M
!�

اوب ما.   ! �c ا وإحداث ا ع� بعض، بغرض خلق تفاعل بي�� ، وعرض بع;� 
�Ïا)عا  

طاب،   ا¦�
رزة {� ار أخرى à تكن �!  توليد معان جديدة، وإ�0

وÒ يؤكد ع� كون التقابل يÉم {�
 � Zب 

ديد الباحث التقابل بكونه "التواجه الظاهر وا¦�¾� �c ري من ! c ت ا¦�طاب وفق ما  مكو��
 

�Ïمل وا)عا (M والOات وا¦! �Zالذوات وال � Zات ب !Áفتنشأ عن إحداث التوا ، تفاعOت قرائية تصور�
يف، أن التقابل ; يقتá ع� rات مفردة 2والفقرات د;;تٌ ومعان" . إن ما يستفاد من هذا التعر

ته كو�� ل، بل يتجاوز ذلك إ� ا¦�طاب _! !ª أو  ;   أ³اق النصوص، وال��
فية القابعة {� الظاهرة وا¦�

 � Zت بOلق تفاع � ُ�c يطة أن L° ،ا للعلن إ; بواسطة التقابل !Áت) وإخرا كن استنبا0ا (ا)كو�� _
نسان. P;ذهن ا 

ت {�   ا)كو��

 �c اëا وتنو �¢Oت ع� اخت طا�! ، فإن ا¦� 
�Ïا)عا � Zة وا�اذاة ب !Áن التقابل يقوم ع� ا)واÛ وي إذا

ة ع� هذه التقابOت  M_عتبارها تت� ببنية مرجعية قا N! ع�! اللغة �! ا هذه التقابOت، وت��  بني��
�}

ت والعناX وا;Mشياء  عل ا)كو�� ! �c نه "أن M  قول ال�تب عن للتقابل �!
الذهنية، وهو ما يتضح {�

ا لوجه ع� م !Áوالسياقات...، تتفاعل و ، فعال، والب�� M;وا M) �Zستوى التمثل والتصور والذوات وال
ت ا¦�طاب دراك، فعندما نتوقف عند مكو�� P;وا- Oاطب هذا، هذا  -مث � c نقول: هذا مقابل هذا: هذا

مقابل هذا، هذا آمر وهذا مأمور، هذا فاعل وهذا مفعول به، هذا جالس وهذا واقف، الزمن 
 �Xتقابل الذوات(أ) مق (ب)...إ+� فللغة بنية مرجعي \ا¦ا ،  �æت الزمن ا)اOة ع� هذه التفاع M_ة قا

أة أو  � �� كيب لغوي عند دراسة الب�� ا�! ليل أي (� �c 
ر هذا {� L:ومن ا)فيد است ، الذهنية ا)تقاب��

"   .3النصوص ال�م��

                                                             
زي è، نظرية1 طاب، دار كنوز ا)عرفة للنLA والتوز  �! لنص وا¦� ، مقدمات )عرفة بدي�� �! ، 2يع، ³ان، ا;Mردن، ط التأويل التقاب�

  .466ص  م،2020
اتيجيات،2 س�� P;متعدد ا 

MÏوع قرا LA( ا)درس البليغ، مبادئ أولية ،è زي  للنLA والتوزيع، القنيطرة، ا)غرب،  �! !Ïدار الق> العر
  .120م، ص 2019، 1ط

3 LAطاب، دار كنوز ا)عرفة للن  التقابلية: خرائط جديدة لتحليل ا¦� زي è، الب�� م، ص 2015، 1 والتوزيع، ³ان، ا;Mردن، ط �!
182.  



[119] 

يق إحداث    تستشف عن طرÇا وجود مرجÅ يف، أن البنيات التقابلية Ò يستشف من التعر
 

�} �á �c  � عناXها، وال�� Zات ب !Áالنصوص  سلس�� توا 
�} !N الذهن ع� ش� تقابOت، ومن LÖ ت��

 � خطاب 
ا {�  التنقيب ع��̈ ة وأخرى مضمرة. ا;Mمر الذي يستد L°ت لغوية مباOإ� تقاب

ام والتوضيح. �¢ P;قيق ا �c ا بغية !Áستخرا;  

يق  � معان عدة عن طر Zدث ب c لنا أن التقابل � Zيف السابقة ذكرها، يتب انطOقا من التعار
 !Áا)وا O !ª ات أوr ا أو M) �Y كن أن يتواجه، إن � � ما _ Zة تكون ظاهرة وخفية، وب ة، وهذه ا;Mخ�

وز د;;ت جديدة à تكن موجودة من قبل، وتوليد معان Ûنت مضمرة،  ا (! أو حا;ت ...، فينتج ع��
ن ا;Mمر حسب ال Mوا;ستنباط، ف� باحث مصط¾� وهذا الظهور والتوليد يتحقق نتيجة التأويل التقاب�

يق القراءة أو تشعل فينا شيئا  ارة تن� طر L° جر فتتولد عن هذه العملية !c ر !Ý رجوان شبيه ب "قرع
  .1ما"

 البيان 
� مدى إ�امه {� Zب LÖ ،لتأويل بطه �! يفه للتقابل ر زي أثناء تعر ومن الOفت للنظر، أن �!

م بش� أفضل إذا ما عُرضت ع� �Íشياء غالبا ما تM;فا ، � Zزي والتبي  ما يقابلها. وقد استطاع �!
كد ع�   ا¦ياة. فأ � منا

�} �á c 
�Ïكو وي� M  ن% إ� مكون ��

�̈ Oوم من مكون ب �Í( ا;نتقال �!
ا،  �VOا ع� مقاب م وتُتَمثل بش� أفضل بعر�1 �Íُمور تM;كية، فا نه "خاصية تواصلية وإدرا M !� Oهذا قائ

ال � �c : "بل إن ا¦ياة مبنية ع� أساس تقاب�  اث� أو نقي%�  أو _�
 سياق آخر عن حضور 2¾�

. ويقول {�
 الكون

ت الكون ا�سوس (ال�ء :التقابل {�  مكو��
رض \"ولكن عند التأمل {� M;البارد\ا ،\ 

 الكون ا)عنوي (السعادة
، Ñ أن تعميق التأمل {� ، \الشقاء\الساخن...) من حولنا تبدو متقاب��

� أحوا¼".ا¦زن...) يظهر شبكة العO \الفرح Z3قات ب  

مل  !� 
�} �á c ل� أنواع ا¦�طاب، بل Oوما شام �Íوم زي معï وجود� ذا صار التقابل عند �! !V

يق إحداث  تاج فقط إ� استنباطه عن طر cا وتعدد أجنا�ا، و النصوص ع� اختOف أطيا¢�
و  �Í(آلية التأويل؛ ذلك أن هذا ا فية بتسخ� � عناXه الظاهرة وا¦� Zالتواجه ب ،� L¥ M

م يسكن الكون �!
 النصوص.

�} �á c ; يط بنا من � جانب، فكيف cيف النقاد القدماء  و � تعر Zوإذا ما قار�� ب

                                                             
ردن، ط 1 M;والتوزيع، ³ان، ا LAغة ا¦�طاب: من بديع اللفظ إ� بديع التأويل، دار كنوز ا)عرفة للنOب 

�} ، ، 2رجوان مصط¾�
  .20م، ص 2020

ت، الدار العر 2 طا�! م النصوص وا¦� �¢ 
وذج تساندي {� و _� �c ،التأويلية العربية ،è زي ون، منشورات ا;ختOف، �! L° بية للعلوم ��

 M)زا ، ط  -ا¦! M)زا   .222، ص م 2010، 1العاÕة، ا¦!
3è زي طاب، مرجع سابق، ، الب�� التقابلية،�!   .182ص  خرائط جديدة لتحليل ا¦�



[120] 

ت كنفه � من  �c حيث ينضوي ،Úل وأ L¥وم أ �Í3زي) ل يفه (�! زي، سنOحظ أن تعر للتقابل و�!
ليا ! �cادف والتوازي... ف�ها من أنواعه و  هذا الصدد يقول الباحث الطباق وا)قاب�� التضاد وال��

ته. و{�
كن  _  ة فليست إ; مظهرا لغو� من مظاهر التقابل ا)تعددة ال�� بية القد_  البOغة العر

"أما ا)قاب�� {�
ا" ت، وإدراك كيفية صناع�� م ا¦�طا�! �¢ 

رها {� L:1است 
�} Ñ ا M_التقابل التضاد دا  . ويقول كذلك "; يع��

ة، التقابل الذ نحها البOغة القد_ _  يارات ال�� � أصناف من ا¦� Zة ب !Áبط ا)مكن موا  هو الر ه��
 ، ، صورة مقابل صورة لعOقة دا¼� �� لعOقة دا¼� !ª (مقابل) �� !ª ، النص: rة(مقابل) rة لعOقة دا¼�

م�نيات" P;ت وا وما شامO جامعا ل� أوجه ا)تقابOت 2...، وغ� ذلك من ا)ستو� �Íذا صار م !Vو .
áمنح ي وجه من  غ� M

ط إ; التواجه �! ِ ا أ� Ûنت، وقد يكون ملفوظا أو ملحوظا؛ فO يش��  عدد م��
�}

  الوجوه.

  أقسام التقابل 2.1

ة من التقابل: ت لوائه أنواع كث� �c و� ق� تنضوي ، � \ � كب� Zزي التقابل إ� قسم   ق� �!

 التقابOت الصغرى �

رة و² متع - gت النصية الصغرى ا)ؤَطOموع التقاب !� ا الباحث بقو¼: "² ددة ومتنوعة، وقد عر¢�
ى ا)ؤطِرة: تقابOت  قق ا)قاصد ا)وضوعية والفنية من التقابOت الك�! �c  ادمة ال�� التقابOت الفنية ا¦�

ا ع� سبيل التمثيل: 3جزئية داخل النص"  . ونذكر م��

 ا ! �cا 
� يد;ن ع� ا¦ركة {� Zصل ع�! فعل c" : Ùدخلالتقابل ا;نع�) � Zمتقابل � Z4خرج) -ه . 

 "جع خلف البقرة  و( LÞ  5مثال من النص" Ûن _

قق من خOل الفعل �c Ùإذن التقابل ا;نع�(  LÞ جع).=(_ )) 
 

                                                             
زي1 بل  �! �� جامعة �! لد è، نظرية التأويل التقاب� مدخO )عرفة الوجود: قصة موÙ مع ا¦��á منطلقا، �! نسانية، ا�! P;للعلوم ا

  .86م، ص 2020، 8، ع 28
زي2   .è87، نظرية التأويل التقاب� مدخO )عرفة الوجود: قصة موÙ مع ا¦��á منطلقا، مرجع سابق، ص  �!
طاب، مرجع سابق، ص 3 لنص وا¦� ، مقدمات )عرفة بدي�� �! زي è، نظرية التأويل التقاب� !�469.  

زي è، نظرية ال 4 طاب، مرجع سابق، ص �! لنص وا¦� ، مقدمات )عرفة بدي�� �!   .471تأويل التقاب�
ية، ليبيا، ص ص: 5 ماه� ، البحر ; ماء فيه، الدار ا¦! Ëاه  35-30الفقيه أªد إ(!Ùالكتاب ا)در 

، بتáف. ورد هذا النص {�
 اللغة العربية"، مكتبة ا)دارس، الدار البيضاء،

تار {�     م.2017 –ه 1438، 11ا)ملكة ا)غربية، ط  للثالثة إعدادي" ا��
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 "ا¦�طاب 
ات زمنية متقاب�� {� L°حضور أطر زمنية، أو مؤ" :   1التقابل الزم��

  
�} ية يس�  القر

ء، {�  LÙ � نÛ ،عليه �  مثال من النص: "ذات مساء نفس ا¦�ط الذي يس�
ا  L)راد أ ا ا¦!  سيجعل م�� م ال�� ار� وزراع�� ! Lأ� 

م {� يعا لقم�� !ª ،ية  القر
يوم.....، � إنسان {�

م إ� جدب وخراب"  أر�1
�} �áراد الذي سيحيل � ش�! أخ . ا¦! � Z2بعد ع  

ية ومستقبل � ماض القر Zل التقابل بOهذه الفقرة من خ 
�}  ها، وذلك ع�! يتضح التقابل الزم��

) : � Zتي � ا;� Zالفعل(نÛ  =سيجعل)- .(سيحيل  

ى �  التقابOت الك�!

ارجية عن النص، مثل  - رة و² حسب الباحث: "التقابOت السياقية ا¦�
ْ
التقابOت النصية ا)ؤطّ

� ومقامات تداول النص" Yتمع والتار      . ومن هذه التقابOت نذكر:3أحوال ا)نتِج وا�!

 تقابل الذوا" M) �Zل ا �! ;åMء أو �ال عل� � الذوات مع�! عنه �! Z4ت وهو:" تواجه ب . 

  :رجال؟؟ وتبعه آخر  غضب: وا;�ن ماذا فكر�Ö لنا �
مثال من النص "وارتفع صوت يتساءل {�

 .5العمل � رجال؟" ! نعم � رجا)ا -

� ذوات معينة، فل� ذات رأ Zل هذا ا)ثال، أن هناك تقابل بOيد إيصا¼ يتضح من خ �) � Zي مع
 ل�Oخر.

  
اص، ورؤيته ا¦�اصة للعاà، وهذه الرؤى تتقابل {� ص عا)ه ا¦� � L� ل�" :àتقابل العوا

ت الواصفة"  ا¦�طا�!
 6النصوص الAدية مثÑ ،O تتقابل {�

  اها كت هكذا )اذا؟ أà تعجبك فكرة ا¦اج؟ أ(� وك ما بك، أنت سا  م�!� jمثال من النص "ت
أة يقول: نعم، ; تنفع"; تنفع ! �î وك نفسه  .7؟ وجد ا)�!

                                                             
طاب، مرجع سابق، ص  1 لنص وا¦� ، مقدمات )عرفة بدي�� �! زي è، نظرية التأويل التقاب� !�477.  
ية، ليبيا، ص ص:  2 ماه� ، البحر ; ماء فيه، الدار ا¦! Ëاه   ، بتáف.35-30الفقيه أªد إ(!
زي3 !�  طاب، مرجع سابق، مقدè، نظرية التأويل التقاب� لنص وا¦�   .469، ص مات )عرفة بدي�� �!

طاب، مرجع سابق، ص  4 لنص وا¦� ، مقدمات )عرفة بدي�� �! زي è، نظرية التأويل التقاب� !�473.  
ية، ليبيا، ص ص:  5 ماه� ، البحر ; ماء فيه، الدار ا¦! Ëاه   ، بتáف.35-30الفقيه أªد إ(!
زي è، نظرية التأويل التق 6 طاب، مرجع سابق، ص �! لنص وا¦� ، مقدمات )عرفة بدي�� �!   .474اب�
ية، ليبيا، ص ص:  7 ماه� ، البحر ; ماء فيه، الدار ا¦! Ëاه   ، بتáف.35-30الفقيه أªد إ(!
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 àاه العا ! �c امنا وتقابلها يل ع� تعدد أ¢� c Ò ،متعددة ورؤى متنوعة àاد عوا LÉيتضمن هذا ا;ست
  ا�يط بنا. 

ت التقابل 3.1   مستو�

¦�طاب، لكننا سنقتá ع� ت اء �! م�� ان�� !¦ ت عدة، تبدأ من الOة مرورا �! قابOت للتقابل مستو�
. م��   الOة وا¦!

نية حسب السياق، : تقابل الOة � �Õ وي د;ت �cا، و �Íة أثناء نط  بتقابOت كث�� rة تو
ي ش� من أش�ل  M

 الذهن ما هو مقابل Åا �!
كد الباحث ع� هذا قائO " تث� � rة {� وقد أ

 �V;استعما 
ا {� !V تبط  وما (

ا السياقية، التقابل ا)مكنة، حسب معرفة ا)تل¾� ا اللغوية، أو د;ل��
" � Zمع Äأو مقا ، � !ª سياق 

ائية، أو موقúا {� c P;ا ا  .1أو ªول��

اك، ويتضح ذلك من  ادف والتضاد وا;ش��  ال��
بناء ع� هذا، حدد الباحث التقابOت اللغوية {�

اد ;Mخص ال�� شارة إ� بعض وجوه التقابل اللغوي، و�! P;بنا هذا إ� ا  ف والتضاد قو¼ "يف%�
اك نوع تقابل" ادف نوع تقابل، والتضاد نوع تقابل، وا;ش�� اك؛ فال�� يد 2وا;ش�� . وهذه بعض ا;Mمث�� )ز

  من التوضيح والبيان.

ك تقابل بù. فرح تقابل حزن. -  تقابل التضاد: »�

ادفيا. - ادف: بù، دمع، انتحب. rات rات متقاب�� (�   تقابل ال��

اك: وهو -   تقابل ا;ش��
�} � Zمتفقت ، � من حيث ا)ع�� Zتلفت � أو �� Zمتضادت � Zتr ما يتضمن

 ع� ضده، أو ع� خOفه.
�Ïول ع� مع�� والثا M;اللفظ، فيحيل اللفظ ا  

. ، وقد تدل ع� ا;Mمر ا¦ق� Ëمر العظM;يل ع� ا �c ة جَلَلٌ قدr  

 � Zع ، � الدو¼� Zا)اء، ع � Zتلفة: ع  سياقات ��
� تستخدم {� Zة العr 

الرجل نفسه... إن التعدد {�
يقة   النص بطر

 استعمال اللغة بتل¾�
 "التوسع {�

لفاظ سيÉم حسب الباحث {� MOهذا ا;ستعمال ل
 .3تقابلية"

                                                             
طاب، مرجع سابق، ص  1 لنص وا¦� ، مقدمات )عرفة بدي�� �! زي è، نظرية التأويل التقاب� !�208.  
زي è، نظرية الت 2 طاب، نفسه، ص �! لنص وا¦� ، مقدمات )عرفة بدي�� �!   .210أويل التقاب�
زي3 !�  طاب، نفسه ، صè، نظرية التأويل التقاب� لنص وا¦�   .212 ، مقدمات )عرفة بدي�� �!
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�� تستشف ع�!  � !ª م�� يتحقق بتجاوز د;¼� اللفظ الواحد ومقاب� إ� : تقابل ا¦! م�� تقابل ا¦!
  نحوية.التأويل التقاب� بناء ع� السياق والعOقات ال

ا:   فOة " قف" تشتمل ع� تقابOت ³يقة سنورد بع;�

اطب(ا)فرد)،  ة التخاطب هنا صيغة قانونية: التوجيه إ� ا�� !Á Þتكت  !Ïطا "ع� ا)ستوى ا¦�
 

�Ïمل مع�� مدققا، مقابل � ا)عا c ،ه اضا... إن اختيار ا¦�طاب ا;Mمري دون غ� وهو السائق اف��
;  ن  ا;Mخرى ا)سحوبة وال�� �Y التوقف  ، مثل: (انáف).... يع��  ا ا)وقف التخاط�! يستدع�

ام   عدم اح�� � Åم حق ا)رور، مقابل أن عدم التوقف يع�� � الذ\ ام ا;�خر\ السOمة مبدئيا، واح��
م للخطر..."  الس� وتعر�1

م {� �Í !c نتفاع; !� � لتا� عدم ال�ح ل�Oخر\ زي ع� 1القانون، و�! . يعلق �!
ليلنا التقاب� Åذا ا)ثال، أن الOة الواحدة تنطوي ع� أبعاد تقابلية  هذا ا)ثال �c لص من � �c" Oقائ

ته"  مكو��
خضع لصناعة وتد(! {�

ُ
ال، أ �  تش� نصا فيه اقتصاد وتكثيف واخ��

  .³2يقة، ×�

 والد;;ت، بدء
�Ïتوليد ا)عا 

ا {� كن القول إن التقابل يؤدي دورا كب� سيسا ع� ما سبق، _ M ا من ��
 تقابOت عدة،   تقت%� مل ال�� !¦ تمل معان غائبة يد³ها السياق، مرورا �! �c  الOة الواحدة ال��
 تقابOت خارجية، قد تكون مع نصوص أخرى أو ̈ �� والذي هو ا;Mخر يستد M

وصو; إ� النص �!
 السياق الذي أنتج فيه.

2<c<ínÖ^nÖ]<h^jÒ<àÚ< >�]†¢]><“Þ<Ùçu<Øe^ÏjÖ]<íéÖa<ÐéfŞi< J<»<…^j~¹]< Vë�]‚Â
JäéÏËÖ]<Üéâ]†ec<‚·_<gi^Ó×Ö<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]< <

 ، 
�Ïنسا P;ا  ال الوط�� ن ا�! �Õ أن هذا النص يندرج ليل النص، أود أن أش� �c 

قبل البداية {�
�� من عناX النص الAد  !ª د، وسوف أركز ع�Aمن حيث جنسه إ� ال Îالوحدة الثانية، وينت

ا: العنوان ا;Mحداث. وهذه العناã Xها تش� تقابOت أولية  -الزمان وا)�ن -الشخصيات - وم��
 الوصول إ� تقابOت هدف، و² غالبا ا)قصودة من خطاب ما.

ية، تÉم {� Aوج  

ية 1.2 A ولية وا¦! M;ت اOالتقاب .  

و أول ما يصادف ا)تع> وهو يفتح العنوان � �¢ ، Ùالكتاب ا)در 
ى {� : للعنوان أ�ية ك�!

امه  الكتاب، ب ا¦رص ع� حسن اختياره بدقة، وع� إ¢� ! c وأول ما تقع عيناه عليه، لذلك
                                                             

زي1 !�  لنص وا¦�طابè، نظرية التأويل التقاب�   .214، ص نفسه، ، مقدمات )عرفة بدي�� �!
زي2 طابل التقاب� è، نظرية التأوي �! لنص وا¦�   .215، صنفسه ، مقدمات )عرفة بدي�� �!
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عتباره ا)فتاح الذي يلج به القارئ إ� عاà النص، فبه تنفتح  يمه Åم، �! �Íوت � Z3جيدا ل3تع
ة  ش� M هُ �� fي�ن عد Ñم والبيان، و �Íيق ال يق، طر رار الذي يعبد الطر كن اعتباره ا¦! أقفا¼، أو _

و� ا)سيجة للنص. M;لتجاوز العتبات ا  

ا: وي تقابOت عدة دا¼� م�� c د أنه ! �c وبتأملنا للعنوان  

 .(رادة راد) مقابل مفرد(ا¦! عا(ا¦! !ª ،(جراد) راد) مقابل نكرة  جاء العنوان معرفة(ا¦!

  LA !c واليابس مقابل جراد اخر معنوي ليس �áخM;ا � M ��  ة الضارة ا)عروفة ال�� LA¦راد ا ة ا¦!
ء.  LÙ � لك V 

 .وغالبا ما يُوجب عنه النص ، !� راد) مقابل حذف ا¦�   تقابل ا)بتدأ ا)ذكور (ا¦!

يل ع� كون  c ،مع ء العنوان بصيغة ا)عرفة وا¦!  كن القول إن ~! استنادا إ� التقابOت أعOه، _
� ا)عرفة  ة معروفة لدى الناس؛ ذلك أن العناو\ LAتت� أحداث النص ستدور رحاها حول ح

ضع ;Mي تسييج أو  � c ;هول و ء عام و�!  LÞيل ع� أن ال �c  لتحديد والتقييد، عكس النكرة ال�� !�
راد؟ هل  !¦ تطويق. ور�Ú هذه ا�ددات، فلن تعفينا من طرح بعض التساؤ;ت: ماذا يقصد ال�تب �!

رد ر  ة �! LA¦واليابس؟ أم أن هذه ا �áخM;ا � M °اب �� M
اجر �! �V  ة ا)ادية ال�� LA¦يل ع� ا �c مز

  مرموز وهو ا)قصود من ا¦�طاب؟ وهو ما سوف تكشف عنه آلية التقابل.

راد وبعد)  � ية: (ما قبل قدوم ا¦!   تقابOت أحوال أهل القر

ق� وزرعه،  - !c �Ë V � ، � Zمطمئن � Zية هادئ ا أهل القر راد: يعيش ف� وم ا¦! ول قبل /! M;ا¦ال ا
ية  لون أ³اÅم اليومية، يتفرقون هنا وهناك، هذا يسوق قطيعا نستمع إ� ال�تب يقول" � أهل القر � )

 صياÁا ا)تواصل..."
غنام، وقد ضاع صوته {� M;1من ا Mن هاد�Û ية  القر

ء {�  LÙ �" ويقول أيضا .
  .2طبيعيا ذلك ا)ساء"

� من فعل هذه  - \  حرقة وخوف كب�
ية {� راد: حيث أهل القر وم ا¦! اب /!  اق��

�Ïا¦ال الثا
ة(ا LA¦إ� أرض قاح�� جرداء ا اء من سنابل القمح والشع� �áستحول مساحات خ  ء)، وال�� لو�!

بسة واقفة، يقول ال�تب واصفا حال  غصان إ� أ³دة � M;ار ا)ورقة والكثيفة ا ! L� M;ء، وا  LÙ � من

                                                             
ية، ليبيا، مرجع سابق، صص: 1 ماه� ، البحر ; ماء فيه، الدار ا¦! Ëاه   ، بتáف. 35-30الفقيه أªد إ(!
، البحر ; ماء فيه، مرجع سابق، 2 Ëاه   ، بتáف.35 -30الفقيه أªد إ(!
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 ذعر 
رون هنا وهناك {� ! c � Zان موعة من ا�! ية إ� �!  القر

ا استحال الناس {� �_ MÛية "و أهل القر
  .1وف"وخ

 àفقدان حق�، "وا¦اج سا àة ليتجرع أA¦ ويقول أيضا، واصفا حال "ا¦اج ساà" الذي يكتوي �!
 عينيه، 

قرقت {� �)   حAة ولوعة، à يغالب ح�� الدمعة ال��
ذهب ليقف ع� رأس حق� ينظر إليه {�

ى الشياه تتق ¦جارة، و( ا �! م� ) Oا¦قل ف 
�ل {� ى الطيور ت�� ول مرة ( M;يصيح و Oو ا¦قل ف �c دم

وخ" LA(2بصوته ا.  

ية  �   :تقابOت حا;ت القر

)زروعات. - !� � � ار وت�� ! L� M;لسنابل وتلتحف ا وج �! ، فا¦قول _� �áحا¼� أو�: يعمها � ما هو أخ 

راد. - ة ا¦! LAفاف نتيجة فعل ح راب وا¦! دب وا¦� نية: يسودها ا¦! L� �¼حا  

راد، و�او¼� منعه من الدخول : يتوزع النص مواقف عدتقابل ا)واقف � ة بغية القضاء ع� ا¦!
ية.   إ� القر

ب  - �Xة بطرق ا¦ديد، و ! ب و»� حداث »� P ية، �! راد القادم للقر ول: مطاردة ا¦! M;ا)وقف ا
 الدفوف، ودق النواميس، ورن الزجاجات الفارغة.

راد، وتعب - ص شوا; فارغا، متجها إ� م�ن نوم ا¦! � L� � أخذ : 
�Ïكياس ا)وقف الثا M;ئته داخل ا

 مراجلَ سوداء.
  الفارغة، LÖ سلقه {�

  :تقابل السبب والنتيجة �

اعية للجراد. - !ª دة  مراجل سوداء ينتج عنه إ�!
راد {�   سلق ا¦!

- . ء قاح�� ويل ا)زارع إ� أرض جد�! �c راد ع� ا¦قول ينتج عنه وم ا¦! !/  

زمنة � M;مكنة واM;تقابل ا � Zدي، : يش� الزمان وا)�ن العموديAجسد النص ال 
�} � Zي  الفقر

موعة من   النص قيد الدراسة تتقابل �!
زمنة معينة، ف¾� M

مكنة خاصة وتتحدد �! M
فا;Mحداث تتأطر �!

ا: زمنة وا;Mمكنة تؤثث فضاء النص وم�� M;ا  

                                                             
، البحر ; ماء في1 Ëاه   ، بتáف35 -30ه، م.س، صص: الفقيه أªد إ(!
، البحر ; ماء فيه، م.س، صص: 2 Ëاه   ، بتáف.35 -30الفقيه أªد إ(!
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  ا;Mمكنة: -

ية � كن Åا بعد قروي: القر   - ا¦قل - البستان -حضور أما مقابل م�ن مقدس ذي بعد دي��
 ا)سجد.

ن عاà ا)دينة، ويعزى  � �Õ كن تندرج ية مقابل غياب أما  إ� عاà القرÎكن تنت حضور أما
ال  رك السارد، ذلك أن بنية � �! �cد وAال اشتغال ال ية يناسب �! ال القر هذا إ� كون �!

  تستجيب لنوع من ا;Mحداث.

زمنة: - M;ا  

ية مقابل حا - ا;Mمس مقابل الغد  القر �æوق. وما LAها مقابل مستقبلها.الليل مقابل ال �X  

  :تقابل الفاعل وا)فعول �

راد) - ية) مقابل ا)فعول به (ا¦!   الفاعل (أهل القر

راد) مقابل ا)فعول به: ا)زارع وا¦قول -   الفاعل(ا¦!

راد). - ية) مقابل ا)هزوم.( ا¦!   ا)نتá(أهل القر

  :تقابل العواà والشخصيات �

�   LÙا: ا)وا ت ف: بي�� غنام -(البقر تقابل ا¦يوا�� M;تقابل  -ا LÖ ،راد مال) مقابل الطيور وا¦! ا¦!
نسان. P;ا àت مقابل عا  عاà ا¦يوا��

ة  � ذه ا;Mخ� راد، ¢� مال مقابل ا¦! غنام وا¦!ِ M;نسان والبقر وا P;ها: ا M)تقابل الشخصيات ومصا
ا. LÉا وعي �Vالقضاء ع� مصدر قو 

و�، وتعت�! سببا {� MOديد ل �V تش� مصدر 

A الذي نع�! من خO¼ إ�  بناء ع� ا تش� ا¦! �Vية، يظهر أ Aت أولية وجOما سبق من تقاب
 بناء ³لية 

ا تصب ãها {� �Vأ م عناX النص بش� سلس، س: �¢ 
ا)غزى من ا¦�طاب، حيث تÉم {�

ا  !V اتيجية والعمل تاج فقط إ� التمكن من هذه ا;س�� c مرM;ا، فا �V ام وتذليل صعو�! �¢ P;م وا �Íأثناء ال
 والتع>.     Ë³لية التعل  

 غالبا ما تكون ا)قصودة من  وتتم: Åذه التقابOت، ننتقل إ� التقابOت اÅدف والعميقة، وال��
اول  cأ³اق النص ; تستشف إ; ع�! التأويل، و 

مل ق: قابعة {� c ،ا¦�طاب، فالنص قيد الدراسة
 °اديب اللغة.

رر رسائل Ûمنة {�   أن _
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3<]JD…^’jÞ÷]æ<íãq]ç¹]<løe^Ïi<EVÍ‚�]<løe^ÏjÖ 

فعال: 1.3 M;تقابل ا . 

ات البOد. � وم ا;حتOل ع� خ� راد ع� ا�صو;ت الزراعية يقاب� /! وم ا¦! !/  

ة ا;حتOل. � !Áراد يقاب� موا ة العدو ا¦! !Áتضامن الس�ن )وا  

 ا¦رب.ªل الشوا;ت الفارغة تقابلها ªل البنادق أو � آ¼�  �
  تستعمل {�

2.3 : T MYتقابل النتا .  

اف ا;حتOل  � � بس وجدب يقاب� است�� وي� � ما هو أخ�á إ� ما هو � �cراد للزرع و � ا¦! أ
ات البOد.   ل� خ�

ار العدو ا�تل. � �Xد والعباد يقابلها أOراد ع� الب ار ا¦! �Xأ  

راد وهزمه يقابل ا;نتصار ع� جيش ا;  �   حتOل وطرده.ا;نتصار ع� ا¦!

لوص إ�  كن ا¦�  هذا  تقابل التقابلانطOقا من التقابOت أعOه، _
راد {� !¦ وهو كون ا)قصود �!

اما ع� أفعال العدو ا�تل(ا;ستعمار)، أضف  راد السلبية تنطبق _� النص هو ا;حتOل، فأفعال ا¦!
اول أن يغرس حب  c الذي  ال الوط�� ن ا�! �Õ نفوس إ� ذلك أن النص يندرج 

الوطن وقيمه {�
سلوب قص% °دي شائق، لكن هذا ; يتحقق إ;  M

الناشئة، وهو ما حاول النص إيصا¼ للقارئ �!
ديدة أثناء التدريس، وآلية التقابل من  ليات ا¦! متOك ا)درس )بادئ التأويل، وتوظيفه لبعض ا;� !�

ا.   بع;�

í³^}< <

كن ا  هذه الدراسة، _
سيسا ع� ما �Ö مناقشته {� M زي �� ى الباحث �! M  ار�� لقول إن آلية التقابل ال��

ا ع� اختOف  بوية ومقارع�� بداعية وال�� P;بة النصوص ا  مقار
ا {� هن ع� صOحي�� أن يؤسس Åا، وي�!

ا(نصوص دينية �Vية -ألوا لية ا)ع��  -نقدية -شعر ! �c 
علها تÉم {� ! c لك من القوة التحليلية ما °دية)، _�

ا، rا والتضييق من مساحة الغموض �Vأدوا  توظيف مداخلها وأحسن تسخ�
ع الدارس {� ، إذ rا (!

ول ويغيب. Ñ أن هذه  �  بذلك الغموض أو ي�د ظ� (íالنص تتفجر، فينم 
�Ïجعل  معا

 النص قيد الدراسة.
�} � ! �c م، وهو ما �Íت ال  تذليل صعو�!

اتيجية تسعف ا)درس {�  ا;س��
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  بيبليوغرافيا

 ال - زي è، الب�� يع، ³ان، �! طاب، دار كنوز ا)عرفة للنLA والتوز تقابلية: خرائط جديدة لتحليل ا¦�
ردن، ط M;هـ، ³ان.1436 –م 2015، 1ا  

بية للعلوم  - ت، الدار العر م النصوص وا¦�طا�! �¢ 
وذج تساندي {� و _� �c ،بية زي è، التأويلية العر !�

 ، M)زا زا(M العاÕة، ا¦! ون، منشورات ا;ختOف، ا¦! L°  م.2010 -ه1431، 1ط ��
-  LAللن  !Ïاتيجيات، دار الق> العر  متعدد ا;س��

MÏوع قرا LA( ا)درس البليغ، مبادئ أولية ،è زي !�
يع، القنيطرة، ا)غرب، ط    م.2019، 1والتوز

�� جامعة  - ية التأويل التقاب� مدخO )عرفة الوجود: قصة موÙ مع ا¦��á منطلقا، �! زي è، نظر !�
بل ل لد �! نسانية، ا�! P;م.2020، 8، ع 28لعلوم ا  

-  LAلنص وا¦�طاب، دار كنوز ا)عرفة للن ، مقدمات )عرفة بدي�� �! ية التأويل التقاب� زي è، نطر !�
ردن، ط  M;يع، ³ان، ا   هـ.1441 -م2020، 2والتوز

طاب: من بديع اللفظ إ� بديع التأويل، دار كنوز ا)ع -  بOغة ا¦�
رفة للنLA رجوان رجوان، {�

ردن، ط  M;يع، ³ان، ا   هـ.1441 -م2020، 2والتوز
ية، ليبيا. - ماه� ، البحر ; ماء فيه، الدار ا¦! Ëاه   الفقيه أªد إ(!
بية، ط  - بية"، مكتبة ا)دارس، الدار البيضاء، ا)ملكة ا)غر  اللغة العر

تار {�  –ه 1438، 11ا��
  م.2017
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íéñ^ŠßÖ]<íe^jÓÖ]æ<êÏ×j¹]<á^éÊ^ŞÖ]< <

 1مريم فرح  

VíÚ‚ÏÚ< <

،  ³لية القراءة )دة زمنية طوي��
لطرف الذي ظل خفيا {� !� " 

ية التل¾� وقد انتشلته من  اهتمت "نظر
م،  بؤرة ا;ه:�

�ال لتجع� {� P;م اÛاهية قراءاته وجو;ته داخل النصوص، وركزت  ر اهيته و_! واعتنت _!
كرته. وهك  إ� سطح الساحة ا;Mدبية النظر ع� نظرته واختياراته وجدواه بل وعن ذا

ذا طفا ا)تل¾�
 ظلت ìمشة زمنا بعيدا. لكن  ا، وكذلك حصل مع "الكتابة النسائية" ال�� بعدما ظل مغرقا ف�
اذب أطراف ا;نتباه من طرف النقد عامة، LÖ إنبات  ! �c ش�ل الذي نتج عن طفو�ا معا هو P;ا

 
ا "الكتابة النسائية" ا)تل¾� م ف� ة، إش�;ت جديدة ت�� ا بO أسس وا»� �Vود آفاقه ومعادا !ªبتحجره و

ا ليست أد�! من ا;Mساس  �Vدب وأحيا�� بكوM;ا عن عامة اÅنعدام جدوى انفصا  بدوره �!
مها ا)تل¾� Ñ ي��

�á مúا جديدا يذكر. �c à ا �V M
  و�!

 من ت ال�� ختلف النصوص والكتا�! !_ 
� ع� عOقة ا)تل¾� ك� ر�� لزاما إ� ال�� ! c مر الذيM;ا  ا بي��

م البعض؟ أي ما  � ببع;� وهري هو ما مدى اعتناء ا)غمور\ "الكتابة النسائية"، ليكون السؤال ا¦!
 

ا حديثا  -الذي وجد قيمته حديثا-مدى استيعاب ا)تل¾�  �Ö تسليط الضوء عل� للكتابة النسائية ال��
  كذلك؟

Vá^éŠßÖ]<ê�<àÚ<Ðnfß¹]<êÏ×j¹]< <

� ا ك� " ع� (� 
ت التل¾�  وكيفية تلقيه للنص آنيا³لت "نظر�

)تل¾� ìا �! ا  ه:� وع�! الزمن،  سعيا م��
نتاج، �افظة  P;ا 

a وتساعد {� �cتقرأ و   تكتب إ� الذات ال�� � ع� ا;نتقال من الذات ال�� ك� لل��
 مثل  "العصور ا;Mدبية"  لكون Ëا )فاه تو إيكو"  مع رف;� وم ''العمل ا)فتوح'' å Ñه ''أم�! �Íع� م

لسلس�� أسا ديد مع�� النص �! �c رص ع� �c Ñ ، � Zزمن مع 
مالية ا)هيمنة  {� �ا هو ا)عاي� ا¦!

تلفة، عوض تشويه التأويOت  قرار بتساوق وتOحق التأويOت ا�� P;ته، وع� اOية لتفعي � cالتار

                                                             
صص الدراسات العربية، جامعة مو;ي إåعيل. 1 � �c  
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رد تطبيع مع ا)تاح، و³ 1السابقة. ارب وليس �! ! �c نتيجة ذلك فعل تبادل 
لية ليكون فعل التل¾�

.( 
�Ï  وا;� �æا)ا � Zزمنة (ب M;تلف ا ويلية تسÇ لفتح حوار مستمر ع�! �� M �� 

ور� ¦ياة النص، فالنص وحده واقع بO وجود قاMÖ بذاته، وانعدام هذا  �X 
يعد وجود ا)تل¾�

دث بنية  �c لتا� ز إ� الوجود بش� وا�Ì ا)عاà إ; بواسطة التصور، و�! ع� ; ي�! ! c اص به الوجود ا¦�
 القارئ.ا̈ N! نفسه داخل و أي أن هذا   2لنص متتالية من الصور الذهنية، تقود إ� النص وهو ي��

� تلك الصور  Zبط ب كرة (� به ا¦ياة، وÒ ; شك فيه أن للقارئ ذا V لقارئ هو ما اص �! التصور ا¦�
  وغ�

�Ïته ا)وجودة مسبقا، ولو بش� استبطا � ذخ� Zا فيه النص وب LVد c   معلن بل وغ� الذهنية ال��
 نفسه.

  وا�Ì أحيا�� عند ا)تل¾�

Vhç×Ş¹]<êÏ×j¹]< <

رد واهب أخ� ل3ع�� و¦ياة النص   كونه �!
 الساحة النقدية ا¦ديثة {�

�} 
; تنحá قيمة ا)تل¾�

ورته ولبيان كيف أنه هو ا)صدر عامة، بل تنطوي قيمته كذلك ع�  �X كيد كث� من ا�او;ت لتأ
 ل3ع�� ول

MÏا  ال�� !ÏدM;ا � Yالوفاض  3لتار كذلك، نظرا ;Mن أي أدب أو فن ìما Ûن نوعه، يكون خا�
 وهبه ¼. وهكذا 

مهوره الذي يستمر {� ! !c تلقيه أي  خاص _!
� ر� ومنعدم الوجود من دون سياق ��

 الذي قد 
الية سابقة، مع إدراك ا)تل¾� !ª ة  كخ�!

ة نظر ا)تل¾� !Áدب من وM;ا � Yر �� Xتتفاعل عنا
 جس نبض ا;Mدب به.يضيف ل

ويO معينا، يد³نا {� M  )سار التأويل ��� ا  نا إ� الa ال��

رب منه والذي à يعد يسيطر عليه منذ ¦ظة ما، يدرك أنه  V بداعه الذي P � ينفرد �! Zإن ا)ؤلف ح
 إيقاظ ملكة التأ

 ستقوم بدورها {�  ا)نفلتة منه ² ال��
�Ïهورا معينا بل أن ا)عا !ª اطب � c يعد à ويل

وري ع�  �X � ك�  ا)ؤلف حس (�
ا {�  مع إيقا�0 !وذ اهن ع� متلق _� ذا (� !Vا، و !V ا ده جد( ! �c عند من

قصاء  P;ما لتدارك اì تو إيكو" أمرا  والذي جاء به "أم�! ! النموذ
عنá الكفاية. ويعت�! هذا ا)تل¾�

. 
� ا)ؤلف وا)تل¾� Zقة بOشارة إ� الع P;ل مسأ¼� الكفاية عند ا قيقه  الذي �� �c يح أن النص ينتظر«

ا لكفايته  �ي�� M
 ليست مساوية �!

ب أن يدرك أن كفاية ا)تل¾� ! c إ; أن ا)ؤلف قبل ذلك ، 
من ا)تل¾�

                                                             
ط، ا)غرب، ط،1 ة: رشيد بنحدو، دار ا;Mمان، الر�! !ª �) ،(  !ÏدM;ويل جديد للنص ا M (من أجل �� 

الية التل¾� !ª ، وس هانس روب� �1 
  .113ص ،2016

 الكدية، منشورات مكتبة 2�Oي  وا¦!
�Ïيد ا¦ميداª :ة !ª  ا;Mدب)، (�

الية التجاوب {� !ª ر فولفغانغ، فعل القراءة(نظرية � إ(
  .35ا)ناهل، فاس، ا)غرب، د.ط، د.ت، ص 

3áية، القاهرة، م Ûد_ M;عيل، ا)كتبة اåإ � ة: عز الد\ !ª (مقدمة نقدية)، (� 
ت، نظرية التل¾�   .221، ص 2000، 1، طهولب رو(!
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ة ¼ للجوء حسب  1كباث. cX كننا اعتبارها دعوة _ Ñ ،¼اªمر ليس سوى إضافة ثقي�� ع� أM;وا
ت معينة  إ� إدراج سOسل من كفا� !ا للهدف ا)رجو،  متلقيه النموذ ل عدم إصاب�� مع وضع اح:�

 وجوده فعليا، بل 
مل {� M

 حáا أن � أي إرسال �م ما مع أمل وجود هدف ما، غ� أن هذا ; يع��
.(  ! النص Ò يؤدي إ� بنيانه(القارئ النموذ

�} L)ذلك أن يؤ    2يع��

� يديه، يتذكر ح Zب من بAالذي يت àيعمل ا)ؤلف ع� تشييد العا � Zد النسيان متلقيه الذي ح
  ذلك العاà السحري، بل ع� تشييده من جديد وجع� عا)ه ا¦�اص Ñ يقول 

; يقتá دوره ع� تل¾�
م ا¦�اصة. علوا الكتب كت�! ! c تو مانغويل' : ع� القراء أن    3'أل�!

 ا;Mمر أن يكون هذا ا)تل¾�
وأ� ما {�

 ï
� �cات وOن حامل ا)شعل، قادرا ع� تطويع الM; ، ³اق السحيقة ل3ع�� M;و ظ3ة ا �c السطح

ا اللغة  تبن�  ;  4ا;Mدب ليس شيئا آخر سوى العواà ال�� �� �Õ لقارئ  �� �Õ وسط حوار  �� �Õ وسؤال
يد من ا;Mسئ�� وأ�ها '')اذا ؟''.   يكف عن طرح ا)ز

VívË’Ö]<ì�^é‰< <

طية Ûنت أو متمردة، ام _� �¢ M;نظار وا M;ية عن ا ومة أو  تعيش الصفحة متوار �Íصعة، م هتة أو �� !�
تلق  ا البيضاء وسوادها متعطشة تطالب _! �Vا النص، ب� فراغا !V لنص أو �صور ، �صورة �! هو¼� !�
ءها ا)كتوم. وrا انبثقت rة " أ�� " أمام   ا;�ن نفسه ان:�

م تفردها و{� �Íي ، íسط مباغت متمرس وغ�
 rا Ûن مكر الصفحة هو سيد ا)وقف، 

ا نقطة Xاع ìمة ا)تل¾� �Íا وضي �� بشساع�� M;ة ا M)إذ أن دا
. 

� � من ا)ؤلف وا)تل¾� Zومستمرة ب  

 نفسه لسيادة هذا العاà بطرق Ëة، وتسل  ا;نسOخ عن أح�مه القد_
يطلب عاà الصفحة من ا)تل¾�

بطال ا M;تظل بصدد انتظار ا  ، ال�� تلف قراءاته ا�تم��  تعت�! �� تلفة � مرة، وال�� � ع� فك �� لقادر\
يل أفق ا;نتظار ع� ش� مادة هOمية،  � �c كننا الشفرة ا)رجوة ل� عاa� à ا;نغOق. ومن هنا _
� حسب قدراته التأويلية وعوا)ه الداخلية فالنص  Zب الصفحات سلطة تش�ه � مرة )تلق مع �V

                                                             
، الدار1  !Ïالعر 

ة: أنطوان أبو زيد، ا)ركز الثقا{� !ª  النصوص ا¦�ئية)، (�
�}  ا¦�ية(التعاضد التأوي�

تو، القارئ {�  إيكو أم�!
  .64،ص 1996، 1البيضاء، ا)غرب، ط

 النصوص ا¦�ئية)،مرجع سابق، ص2
�}  ا¦�ية(التعاضد التأوي�

تو، القارئ {�   .69إيكو أم�!
، دار ا)دى بغداد، ط 3  !ة عباس ا)فر !ª تو، فن القراءة، (�   .22، ص2014، 1مانغويل أل�!
و�،4 M;الدار البيضاء، الطبعة ا ،  !Ïالعر 

، ا)ركز الثقا{� ربة ا)ع�� ! �cو 
MÏد الرواA9، ص2008نكراد سعيد، ال.  



[132] 

² الذات ا)بدعة، إذن ا)ع Ñالقراءة، و ² Ñ ،ت ت متعدد القصد� ) �ص�� هذه القصد� 
�Ï(ا)عا ��

تمعة. !�1 

Víéñ^ŠÞ<^ãŠËÞ<êÛŠi<íe^jÒ< <

 
ا هاما {� L)أ ، LAجع جذورها إ� أوائل القرن التاسع ع �)  �عة النسوية سياسيا وال�� Ûن لظهور ال��

ية النقدية النسوية"، حيث جعلت من أ� أسÉا � موضوع  ولية "للنظر M;سس اM;تبلور وتش� ا
س ا)رأة، ورك بداعية. _ P;عية وا;قتصادية وكذا ا ا السياسية وا;ج:� ها م�� تلف قضا� زت ع� ��

بداعية و�او¼�  P;ه من ا)صطلحات والتسميات تسلق الساحة ا " وغ� 
MÏدب النساM;ليحاول مصطلح "ا

وز بنشوب جدل متو  امن هذا ال�! � م. و(� ��� � ا �) ç قق �c كد من ا، وذلك بعد التأ ̀� ف� وز وال�� قع ال�!
دل حو¼ هو هذا التخصيص لMOدب حسب  بداع ا)ستحدث، وأ� ما �Ö ا¦! P;بشأن تسمية هذا ا
ا Ûنت  �Vفإ ،" 

MÏبداع النسا P;نس، لكن بغض النظر عن الزمن الذي بدأ النقد ينظر فيه حول "ا ا¦!
: ا � Zتار ل3مارسة خيارا من اثن � c ن النقد دوماM; ا. وذلك !Vلدفاع خطوة منتظرة بصورة يصعب اجتنا

 مقابل 
ديدة {� ديدة، أو الدفاع عن ا¦!  مقابل تلك ا¦!

ة {� اتبيات القد_  وال��Ëوالق عن ا)عاي�
ة.   2القد_

،àيقة لرؤية العا : طر ديدة  3إن "الكتابة النسائية" وفقا 'لتشارلوت بنش' ² يقة ا¦! وتعت�! هذه الطر
ية   تؤطرها النظر بداعات النسائية ال�� P;أن ا àت لرؤية العا موعة من الكتا�! !� النقدية النسوية، ²

اول �و الوسيط الذكوري  c ، ̈ لل ظروف حياة النساء بش� إبدا �cح و LAاول أن تصف وت �c  ال��
يف ليس  تلف التعاريف وتتعدد ;Mن هذا التعر � �cو . 

� � من التأليف والتل¾� Zالنقل ب 
ا)تجذر {�

تلف �� � Zية النسوية ما قبل  الوحيد من نوعه، بل وتوجد فروقات عدة ب ا النظر  قدم�� يف ال�� التعار
 

ية النقدية النسوية" {� يف وزوا� النقد والنظر، Ò يُوقع "النظر تلف التعار � �c ،الكولونيالية" وما بعدها"
;Mسلوب وا)ضمون، لينجح ذلك  اء �! ومية، ان�� �Í(ا والتحديدات اÉة بدءا من اللغة نف ت كث� د� �c

علها �ل Xاعات ك ! !c.ا ;نعدام ا;ستقرار ة ويعر�1   ث�

                                                             
، ال1  !Ïالعر 

، ا)ركز الثقا{� ربة ا)ع�� ! �cو 
MÏد الرواA28،ص2008، 1دار البيضاء، ا)غرب، طبنكراد سعيد، ال   

ة، القاهرة، مá، ط 2 !ª  لل��Äري صا+، ا)ركز القو � �î :ة !ª ن، موت الناقد، (� لد رو��   .59، ص 2014، 1ماكدو��
، ا;Mهلية للنLA والتوزيع، ³ان،ط3 Ëاه ة: ³اد إ(! !ª ، النظرية النسوية، (� ùرتكوفيس ، ص 2010، 1ويندي كيه. كو)ار فرانسيس �!

11.  
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وم  �Í(دراسة عدم استقرار ا 
كز {� ة وصار معناه ي�� ات كث� وم "الكتابة النسائية" لتغ� �Íتعرض م

نظار من داخل ا;Mدب وأحيا��  ا أحيا�� _! لنظر إل� !� ، � Zأيدي النقاد والدارس � Zه ب نفسه وتبلوره وتغ�
ة وìم�� من خارجه، ومرات بدراس��  عتبارها قد_ رة �! ا ظاهرة مستجدة، و�� �Vليلها من منطلق كو �cا و

� أبو النجا' إ�  \ لص مثO 'ش� � �c .امشÅا من لعنة ا !ÁخراP; تاج إ� الرعاية وا;ستنبات من جديد �c
و التحرر  �c Çة" والس  "الرؤية ا)غا(

� كتابة الرجل وكتابة ا)رأة متمثل {� Zكيد ب وجود اختOف أ
 قوالب جاهزة.''

 تؤطر ا)عرفة {� ية أو ا)ؤسسة السلطوية النمطية ال�� وهذا  1و"خلخ�� اÅيمنة الذكور
 íفضن هذا التصنيف من أساسه، وذلك هو من ) 

�Ïاما ما ; تؤمن به العديد من الناقدات اللوا �_
، عاد   النص من حيث هو نظام ف��

ننا م�� ما نظر�� {� M  تقول �! مصطلح "ا;Mدب  'خالدة سعيد' ال��
 Çالبعد ا)رج LÖ من !À ه الغالبة، و( þ مضامينه وقضا�  الفن �!Îأو أي مصطلح آخر يس " 

MÏالنسا
يبا عن حقل ا;Mدب ومرفوضا. ، عاد هذا ا)صطلح غر    2ع� البعد الف��

� أسلوب الرجل وأداته وسلطة من سلطه ا)تعددة، وÛن اختصاص ا)رأة  Yنت الكتابة ع�! التارÛ
ا،  هو ك�L عدد ßكن م��  ا;Mذهان ع�! التكرار وتعداد أ

سيخها {� ت و(� ع ا¦�� !ªنساب و M;وا ù¦ا
ا من تطويع  � الذي مك�� ا ا)تم� MVÛزت بذ !) � Zح ، ù¦ ة �! � LÉرزاد ال L� مر الذي عززته صورةM;وهو ا

اة لبنات جنÉا. وهكذا تبلورت صورة الكتابة Ñ ا¦ ! �c ا كطوقÅاللغة واستعما   لدى ا)رأة ال��ù
 التعب� عن نفÉا، ويعد هذا مطالبة من نوع 

فOح {� P;ا من أجل ا دي�� ! !cكتساب أ سعت جاهدة إ� ا
نه. �Õ إزاحة وجودها �بدعة �Ö حق 

اص {� ها ا¦� ضور أ�� !c � �ß  

نذ أن أصبح Åن القدرة ع�  �Â ،مرغوبة تلف أوضاëن الغ� د الكتابة عن �� ع:� احتجت النساء �!
ن ضد الوضع تد !Áن احتجا ايد م�� � ل عدد م�� يق الكتابة، �! ا عن طر � مشاعرهن والتعب� ع�� و\

. ̈  مفادها أن كتابة النساء تصب دوما  3ا;ج:� ة ضدهن وال�� !Áامات ا)و �V;ا T !Àإ; أن ذلك قد أ
¦ضور الكثيف لدور ا)رسل أو "  !� Îء، وهو ما يس  LÙ 

 مصب الذاتية وليست من ا;Mدب {�
�}

� عن "الكتابة النسائية" إذ ال Zر ¼ من طرف ا)دافع اد م�! ! cر دون إ ام ; _ �Vأنه ا تذويت"، غ�
ء ³لت    LÙ ن أولÛ الوصول 

� أفلحت {� Zكب الكتابة، وح  ا;لتحاق (!
خرت {� M ون أن ا)رأة  �� يعت�!

                                                             
و�،1 M;ل، مؤسسة ا)رأة والذاكرة، الطبعة اÑ �¼ة: ها !ª  النسوي، (� !ÏدM;النقد ا ،   ..30، ص Ñ2015ل ها¼�

بداع، نLA الفنك، الدار البيضاء، ا)غرب، د.ط، 2 P;88، ص 1991سعيد خالدة، ا)رأة التحرر ا.  
ة: إمام عبد الفتاح، مكتبة م3 !ª ، القاهرة، طمل ستيوارت جون، استعباد النساء، (�   .51، ص 1998، 1دبو�
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 الكث� من ا;Mحيان، وه
ا غ� مرضية بل ومشوهة {� �Vوجد  ا ال�� �Vعل عليه هو تصحيح صور ! c و ما

ام. �V;ا � L\ا !) 
" مسيطرا  حد السقوط {� �� M;ا" � �Õ حضور  

VêÏ×jÖ]æ<Íøj}÷]<Ü‰…<°e<Å]†‘< <

عتبارها أن اللغة عنáا ìما  فضه، �! � � ما (� Zمن ب Öفض" الكتابة النسائية " ش� اللغة القد �)
ا وعضدا أساسيا ل3ضمون وا¦مو;ت النصية، فر�Ú أن اللغة ² أداة التش� ا �Vو� ل� إبداع إ; أ M;

 هذه ا¦ا¼� تقع �ل رفض وتشكيك، تسÇ من خÅOما إ� تشييد لغة جديدة ذات ªو;ت رحيمة 
�}

د نوع من التناص اللغوي أو بتشييد بناء جديد بنفس ا)واد ا;Mساسية ولكن بن\ة  ع:� ا، وذلك �! !V
 MOاه النقد النسوي إنقاذا ل  رؤية أحادية البعد جديدة ومرضية. ا;Mمر الذي (

غراق {� P;دب من ا
يد ' بقو¼ أن ا)رأة   ا)عروف، وهو ما يع�! عنه 'نá أبو ز

 الثقا{�Ùرث ال� P;مرتبطة دوما بنفس ا
. !Nعا M;ا � Zا وب  عنáي يساوي بي��

 تتعامل مúا من منظور طائ¾� فض تلك اللغة ال�� �)1  

 
�} ̈ ا "كتابة نسائية" يستد �V M

تلف عن ا)úود، ع�  وþ كتابة معينة �!  أفق انتظار ��
ذهن ا)تل¾�

ثO من  �Â ،  سبق وأن تعاö مúا لغة وأسلو�! ³ال ال�� M;ا عن ا �¢Oش� أف�ر أولية أ�ها توقع اخت
كز عليه كنسق �وري سد" و(� اìا أو اعتبارها كتابة تكتب "ا¦! �Vا �Ö ا ما ت كث�  إطار  -حيث الت:

�}
م  -عدم فصل ا)رأة عن جسدها ه رواد النقد النسوي سوء ¢� أو "كتابة جسدية". وهو ما يعت�!

. � Yا ع�! التارÅ ا ا¦�اصة بعيدا عن ا)سطور �Vيف ذا  إعادة تعر
ا ا)رأة، {� !V تقوم    ل3حاو;ت ال��

 
�} Ùدب ال�M;ا اëر � )  يسÇ "النقد النسوي" إ� توجيه النظر صوب الصور النموذجية، ال��

 
ث "الكتابة النسائية"  مرÄ نظر ا)تل¾� cمن "الكتابة"، و � Zالذي صار متعودا ع� استقبال نوع مع

 الصور النموذجية الشائعة. ïروحه، �او¼� لتخ 
نثوية {� M;وبث الذات ا  مغا(

 ثقا{�̈ ع� إنتاج و
 ع� نه مب�� M; ،منذ البداية Ëذا التقسÅ � Zا عند الرافضÅ امات �V;مر من حدة اM;يد هذا ا � نس  ( ا¦!

ا كتابة  �Vا كتابة صادرة عن هوية جنسوية أنثوية، وع� أساس أ ا ا)رأة بصف�� وذلك أن أية كتابة تكت�!
 التأسيس Åذه الكتابة.

�} þعامل حا Lن� M;ن هوية ا M
 أن نس> �! ا النقد النسوي، يع��  2نسوية Ñ عر¢�

بت ;Mن اح:�  L� نه عامل غ� M;و ،  !Ïنه تصنيف ; أد M; للغة ا)ألوفة وارد وهذا مرفوض ;ت كتابة ا)رأة �!
  بل موجود.

                                                             
، الدار البيضاء،ط 1  !Ïالعر 

 خطاب ا)رأة)،ا)ركز الثقا{�
وف(قراءة {�   .36، ص2004،  3أبو زيد نá، دوا(M ا¦�

بداع، عاà الكتب ا¦ديث، إربد، ط2 P;الثقافة وا 
، النسوية {� � Zة حسX155، ص2007، 1ا)نا.  
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لفت عن ركبه، والذي وضúا  � �c دب الذيM;ا 
يد "الكتابة النسائية" تصحيح صور ا)رأة الواردة {� �)

ة إزاءها وإزاء أفق انتظاره ا)تشبع  لب ا¦�
�} 

ا، Ò يضع ا)تل¾� ت ر¥ت  ع� اÅامش قد_ بكتا�!
 ا¦ا(M من هذه الكتابة هو نوع من إعOن ا¦رب حول 

� ما ينتظره ا)تل¾� Zويعت�! من ب .Oه قب !Áتو
ة اÅدف والعدو،   ا¦�ية، منتظرا لكتابة أحادية ا)ع�� ووا»�

�} Çالقم áعتباره العن جنس الرجل �!
ا كتابة مزدوجة  غ� أن هذا ما تنفيه الكث� من ا)بدعات مثل 'بثينة شعبان' �Vدها تؤكد ع� أ ! �c � Zح

ت أ³ق من الوا�Ì وا)áح به.  مستو�
ة {� L°ا ا)با  أهدا¢�

�¾ � �cو ،   1اÅدف وا)ب��

ا   أثناء تلقيه لكتابة متحورة ومتمركزة حول ذات أنثوية، ب� تفاصيلها ا¦ميمة وحك�
تار ا)تل¾� c

ن خر �Õ فيقع ، يا" أحيا�� لبوح و"النوستا¦! ر انتظاراته ا)ألوف. ويتورط ا)ت� �! �Z( متوقعة وقات غ�
�á أحيا��  c � Zال�تبة" و"الساردة" و"الشخصية"، بل ح" � Zيق ب � ; يستطيع التفر Zه ح� c تيه 

�}
ن ا)بدعات قد ³دن بش� ما إ� خلق ذلك التيه،  MÛة الذاتية " كشبح يؤرق تصوراته، و وم "الس� �Íم

وضا لق �³ � c مر الذي قدM;مها  ا ا ما ي��  كث�
اه "الكتابة النسائية"، ;Mن ا)تل¾� ! �c وأحيا�� خيبة ونفورا

اح التخييل. !ª التذويت" والواقعية وا¦د من" 
غراق {� P;  جراء ذلك �!

 روج عن ا)ألوف ف:  خلق الدهشة وا¦�
ا {� �Íبداعات النسائية لعدم توف P;ينتقد النقاد العديد من ا

ا لصورة الرجل، و  Vص تصور � c رر �c يق þ طر �)  ن أ� ا�اور ا;Mساسية ال�� �Õ ا ما تكون  كث� ال��
ا ..صادرة عن الرجل  �V;ا � بتعدد �! Zبقة العرف والتقليد.. إذ تعتقد ا)رأة أن القوان النساء من ر

ن. �V �ل معا�� �� � c نه M; ته !Vا ب �! ! c ن، وعليه لتا� فإنه ا;Mصل ومصدر �ن�� بط  2و�! c مر الذيM;وهو ا
 

تلف.ا)تل¾�   ، نظرا لتوقعه واعتباره شيئا مكررا وÛ°ا لرونق ا)نتظر ا��

VÄÎçjÖ]<ÐÊ_<íéq]æ�‡]< <

اص  ، و�ا أفق التوقع ا¦� � Zمì � Zأفق � Zا)تسع الفاصل ب 
مالية {� ت�ن ا)سافة ا¦!

ما ² اللغز والت )، وهذه ا)سافة أو اÅوة الفاص�� بي�� 
بة(ا)تل¾� لتجر اص �! بداع) وا¦� P;لعمل(ا خييب �!

� أفق توقعه  Zاولته ل3طابقة ب� 
تáة {� �� 

وا;ستجابة و² م�ن ا�او¼� والعراك. فتص� معركة ا)تل¾�
اص  ددا بطرق أخرى، كخرق أفقه ا¦� اول �! cا ما يفشل و � يديه، لكنه كث� Zوأفق توقع العمل الذي ب

                                                             
وت، لبنان، طعام من الرواية الن100شعبان بثينة،  1   .71، ص1999، 1سائية، دار ا;�داب، ب�
  .224، ص 2004معت_ è، ا)رأة والAد، دار الثقافة، الدار البيضاء، ا)غرب، 2
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كب التحول الذي  ، وذلك ليوا Öم القدÛينجزه النص، سواء داخل ليخلق بذلك أفقا جديدا من ر
ة. ته ا)توا(�  وت: !ÏدM;نس ا ن عOقته التناصية مع ا¦! �Õ دبية أوM;يته ا   1شعر

تلفة عن ما عودته  ورة خرقه لعدة أفق توقع �� �áأثناء تفاع� مع "الكتابة النسائية" ب 
يتعرقل ا)تل¾�

ا، ا;Mمر الذي ينذره � مر  �Vحد ذا 
به السابقة بل ونشأته {� ار ! �c ورة تصحيح مساراته ال�ية عليه �áة ب

 الظهور جراء عدم 
زئية أحيا�� أخرى، ومع تكرار العملية تبدأ عOمات "التخييب" {� أحيا�� وا¦!

تلف ل3رة  فق توقع إبداع �� M; ا¦صول ع� التجانس ا)ناسب، خصوصا أثناء التعرض 
التوفق {�

ة لل !Áديدات أولية (مسبقة) مو �c و�، أو أثناء سيطرة M;ا عدائية.ا   ذوق أو ر_!

 مúا 
�Ïاوز سلطة النموذج ا)رسوم، ويعا ! �c تلف من صعوبة ء ��  LÙ ي MÛ "الكتابة النسائية" 

�Ïتعا
 طا)ا ر¥ت أفق توقعه وكذا أح�مه ا)سبقة  به ا)ألوفة، ال�� ار ! �c اوز عقبات ! �c من 

�  التار�
ا)تل¾�

 إ� اعتبارها  ، Ò يف%� L°يسبق وجودها أي تلق مبا  نوعا من "أدب اÅامش" أو الغ� موافق ال��
 (النموذج).xدب الرMOل  

  

   

                                                             
، دمشق، ط1 LAللدراسات والن  ا)عاX، النا�

MÏالنقد الروا 
ثOت النظرية ا;Mدبية ا¦ديثة {�  أªد، _�öر   .118، ص 2004، 1ا¦!
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  بيبليوغرافيا

، الدار البيضاء، ط1  !Ïالعر 
 خطاب ا)رأة)، ا)ركز الثقا{�

يد نá، دوا(M ا¦�وف (قراءة {� ، 3. أبو ز
2004.  

 ا)عاX،النا� ل2
MÏالنقد الروا 

ية ا;Mدبية ا¦ديثة {� ثOت النظر  أªد، _�öر ، . ا¦! LAلدراسات والن
  .2004، 1دمشق، ط

بد، ط3 بداع، عاà الكتب ا¦ديث، إر P;الثقافة وا 
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êŠËßÖ]<�^�…ý]æ<l^’Þý]<ì…^ãÚ< <
<íèçe†i<íé×ÛÃÖ<Ø}‚ÚíÃq^Þ 

 1عبد المجيد قدوري  

VíÚ‚ÏÚ 

نسانية،  P;مية، واOس P;ا Ëبوية لنقل ا)عرفة، والق موع العمليات ال�� !�  !Ïبوي ا)غر يعت�! النظام ال��
ية، وا;قتصادية عية، وا¦ضار صية ا)تع>  والوطنية، وا;ج:� � L� ا ية، تتفاعل ف� LAع�! وسائط تقنية وب

ن P;عرفة وا)درس، بغية بناء ا( اوز �! ! �c ب ! c ولتحقيق هذه الغاية ، 
بوي وا)عر{� � ال�� Zانب سان من ا¦!

 Oتعت�! ا)تع> كيا�� وحق  بط العملية التعليمية  بنقل ا)عرفة، إ� الرؤية ال�� �)  النظرة القاXة ال��
تلك ا)هارة،   العá ا¦ديث هو الذي _

 وا¦ضاري، فا)درس {�̈ ثOته، وسياقه ا;ج:� خصبا ¼ _�
بوي"وا  العمل ال��

بوية ا)تقدمة، وا;Mساليب التفاعلية {� ، ووسائل 2;ستخدام الفعال للتقنيات ال��
)غرب  بوي �! اعات وا)صاحبة ا)درسية، وا)تتبع للشأن ال�� � � وال��  ¦ل ا)شاÞالتشخيص النف

ييد  �cو ،� ة ا)شا ص معا¦! � c �ال الذي تعيشه ا)درسة ف: P;وا  يدرك مدى التقص� العراقيل ال��
نصات  P;ا  عية والنفسية، خصوصا ³لي�� زمات ا;ج:� M;يعانون من ا � تواجه الت3يذات والتOميذ، الذ\
 والغياب، 

�ïظاهرة العنف ا)ادي واللف  LÞر جانبية سلبية كتف Lم عن ذلك آ� ! �c وقد ، Þرشاد النف P;وا
ن ن�� MOل  درات، والتعامل السل�!  ا��öوتعا ، Ùة والنفور ا)در  معا¦!

 إعادة النظر {�̈ ت، Ò يستد
ره  Lراف، والذي استفحلت آ� �c;اية ل3تع> من اª Þرشاد النف P;نصات وا P;ا � هذه الظواهر، وتعز(

تمعنا بش� غ� مسبوق.  مدراسنا و�!
�}  

 ا;Mدوات ا)ساعدة:  بة التكوينية ا¦�اصة ال�� ، والتجر Ëنظومة التعل بوية _! بة ال�� سا�ت التجر
 إطار التكوينات مرر�� 

)غرب، وكذا تكوينات وزارة الشباب {� يكية �! ا مع هيئة السOم ا;Mمر !V 
بية،  ل�� موعة من الكتب وا)قا;ت ذات العOقة �! ت، واطOعنا ع� �! : �� !� � Zب ا;Mساسية ل3در

                                                             
صص 1 � �c لدار البيضاء، يات ا¦اسوبيةاللسان !� 

�Ïجامعة ا¦سن الثا. 
2Allayarova Solikha Narzulloevna, Khusainova Firuza Tokhirovna, Akhrorova Zebo Bakhramovna, Sadikova 
Shoira Odeldjanovna, Sodikov Ulugbek Jurayevich. MODERN PEDAGOGICAL METHODS IN EFFECTIVE 
ORGANIZATION OF LESSONS, Journal of Critical Reviews, Vol: 7, Issue: 9, 2020, p: 129. 
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 T� �� ، Ñ اعتمد�� ع� (! Þرشاد النف P;نصات وا P;ا 
�Ïارì ا ا ف�  وا)هارات ا¦ياتية، _! !íوتي !) 1 – 

protégé  اصة بوية، حيث اقتطفنا بعض ا;Mش�ل ا¦�  ال��Ëا)فاه � Zقات الد;لية بOليناء الع
بية. وعنا لبناء أنطولوجيا ل3درسة ا)غر LAل مOقات من خOلع !�  

1<o×n¹]JêÓéjÒ]‚è‚Ö]<íéÛé×ÃjÖ]<íé×ÛÃÖ]æ:<< <

رد رþ أو خطاطة Åندسة إجراءات  ليس �!ùكتي العملية التعليمية من التخطيط  ا)ثلث الديدا
كن  ت العملية التعليمية، وبذلك _ ثل Ûفة مكو�� كنه أن _ ، بل هو آلية إرشادية تفاعلية _ Öإ� التقو

" 
/ثقا{� ̈ نشطة الصفية من منظور اج:� M;ية للتطور 2"توسيعه لعرض ا ات ا¦ضار كب التغ� ، ح�� يوا

 ت
 الذي أصبح يلعب دورا فعا; {� !اح التكنولو � بنية ا)تع> الشخصية، لذلك �Ö اق�� وجيه وتكو\
 تد�T التكنولوجيا" ت ا)ثلث ال��  ا;عتبار، فا)ثلث 3"تعم:

، مع أخذ � العوامل ا)مكنة {�
ثل Åا من خOل الش�  ثل ثOث عOقات أنطولوجية تفاعلية، _� سد لثOثة �اور _� !� ùكتي الديدا

  أسف�:

ÜÎ…<ØÓ�Ö]1ñ†Ö]<l^òËÖ]<VêÓéjÒ]‚è‚Ö]<o×n¹^e<l^ÎøÃ×Ö<íéŠé< <

  
  

موعة من العOقات أ�ها: وم ا)درسة Ñ هو ßثل �! �Íيشمل م  

كتساب الت3يذ ل3عرفة،  معرفة: –عOقة ت3يذ  ليات ا � !�  !�Ë هذه العOقة ذات البعد السيكولو �V
 تناقش كيفية بناء الت3

ت، ×� ول دون هذا ا;كتساب من عوائق وصعو�! c يذ لتع3اته، وما قد

                                                             
1ontology editor, Stanford University, America, 2012, visite: 06/03/2023, on the link: 
https://protege.stanford.edu    

2Alan H. Schoenfeld, Problematizing the didactic triangle, ZDM Mathematics Education, vol: 44, 2012, p: 587. 
3Goodchild, S, Sriraman, B. Revisiting the didactic triangle: from the particular to the general. ZDM Mathemat-

ics Education, vol: 44, 2012, p: 581. 
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ا  تلف ا)عارف، وما ينتج ع�� � حول �� Z3ت ا)تعOأيضا بتمث �Ë �V Ñ ا؟ �Íا وتوظيÅوكيفية إعادة استعما
/عق� ¦ظة بناء تع3ات جديدة. 

 من Xاع معر{�

  معرفة: –عOقة مدرس 
�Çينب  )عرفة ال�� م �!  ا;ه:� !بستمولو P;هذا ا)ستوى ذو البعد ا 

�} �Ëي
 ³لية تدريÉا، أي كيفية إعادة بناء ا)عرفة  تدريÉا، منËا، وتنظ حيث مفاهيمها، مواضيúا، مرجعي��

ا�T معرفة مدرسية قاب�� للتدريس.  ش� مناTU و(!
ها {�   العا)ة، وتقد_

م ع� النقل  ت3يذ: –عOقة مدرس   ينصب ا;ه:� ! هذا ا)ستوى ذو البعد البيداغو
�}

 ل3عرفة من ا)ùكتي ها ا)ع> أثناء ³لية الديدا !Áيوا  ت ال�� عرفة العا)ة إ� التعليمية، والصعو�!
، والذÛءات ا)تعددة،  � Z3تع( اص �! دراك ا¦� P;مدى ا 

النقل، وكيفية حصو¼، ومناسبته للتباينات {�
)عرفة القانونية، والنفسية، وا;ج:�  ال ا)درس، و�! !� � الذي تلقاه ا)درس، ومعرفته �! عية، ومدى التكو\

.  ...إ+�

بية قبل  ل�� !� �Ë �V ب أن ! c   البنية التفاعلية للعملية التعليمية، وال��
ز {� !)M;ويظل ا)تع> ا¦لقة ا
ا åت هذه العOقة؟  �Â ، Ëالتعل  

2íée�Ö]æ<Ü×Ãj¹]<J:<< <

 إن ا)تع> بنية ذهنية وسلوكية وثقافية، أصبح يعيش اليوم إكراهات ; حÅ áا، Ò أ(L سلبا ع�
 نقل Ëالتعل 

ى {� �)  ;Mساس إ� النظرة القاXة ال�� ، وذلك راجع �! Ùمع الوسط ا)در  !Ïا ! c P;تفاع� ا
م ب�فة   ا;ه:�̈ ذا ; يغذي إ; جانبا واحدا من هذه البنية، ا;Mمر الذي يستد ا)عرفة فقط، ¢�

 كفيÞرشاد النف P;نصات وا P;ا  ض أن ³لي�� بوية ا;Mخرى، ونف�� وانب ال�� � الوضع، ا¦! Zلتان بتحس
وعه  LAوم ، ̈  والسلو! ل3تع>، ومن خOل معرفة قدراته، ووسطه ا;ج:� وإعادة التوازن الذه��

غراءات Ò أدى إ� "ا;ضطراب النفس P;ا¼� من ا !V فا)تع> �اط . بوي"-الشخ% ، ا;Mمر الذي 1(�
� وا)عوقات ع�! ا;ستعانة بسيكول ة هذه ا)شا ، يفرض علينا معا¦! ̈ وجية النمو وع> النفس ا;ج:�

 
 آخذة {�Îل القيO �c;درات وا دفة من خOل ا)ناTU وا)قررات إ; أن "إدمان ا��  ا)س��Ëالق �Úفر

بية. 2ا;شتداد وا;نتشار" حيط ا)درسة ا)غر !_  

                                                             
وذج منظومة لتجويد التع1 سيس _� M و �� �c بوية كبة ال�� è T، ا)وا Yط، د س، الدر بية، الر�! ، ãية علوم ال�� Ùدر ا)درÅو�اربة ا Ëل

  .4ص: 
، ط 2 ، دار الق>، دمشق، سور� Ëبية والتعل ، حول ال�� Ö16، ص: 2011، 3ب�ر عبد الكر.  
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<ØÓ�Ö]2V<íé’~�Ö]<Ü×Ãj¹]<íéße<»<†¿ßÖ]<gÞ]çq< <

  
  

وانب تصورا شامO حول   (ا;ستقرارتُكَون هذه ا¦!̈  –ا)تع> من حيث ظروفه ووضعه ا;ج:�
 �Ëته...)، ويعت�!  –اليOث ارجية والداخلية ل3تع> (جنسه، ش�ه، سلوكه، _� العنف، ...)، وال�ت ا¦�

اضية، ;Mن  صيات اف�� � L� و العدوانية، والتغيب ا)تكرر، وتقمص �c مدعاة للجنوح Ùالفشل الدرا
را  Lلف آ� � c لنقص كن أن الشعور �! _  ر النفسية ال�� L� سدية، ومن ا;� نفسية ; تقل عن النتوءات ا¦!

اد،  !Á P;لنفس، وتثبيط الدافع، وا رهاق، وفقدان الثقة �! P;Û ،ة  ع� ا)تع> كث�̈ ا السياق ا;ج:� �Íل � c
ز التوازن الشخ% ل3تع>، Ò يفتح إم�نية ارت �V ن التجارب ا)ؤ)ةM; ،ب والعدوانية، وا;كتئاب�

راف، ع�! "تطو( åت تعويضية نفسية" �cOنوح ل تار ا)تع> أ°ع مسار لتحقيق 1ا;Mخطاء وا¦! � c ،
ب النظر إ� العملية التعليمية ك"³لية ãية" ! c لذلك ،  و�ىÞاح نف ! �c2.  

3Jíée�Ö]<ØÏu<»<l^’Þý]<ÝçãËÚ<J< <

بوي داخل ا)درسة، وبيا نصات ال�� P;ارة اì تفاصيل 
وض {� ه قبل ا¦� ! Mcن خطواته، وأهدافه ونتا

بوي ا¦�اص  ، وكذا التصور ال�� Îومه اللغوي ا)عج �Íالبداية ع� م 
ع� العملية التعليمية، سنعرج {�

بوية، جراءات ال�� P;تلف ا يب �� و  به، )ا لذلك من تقر نصات حقل خصب، ¢� POل Îا¦قل ا)عج
ع للحديث" ن3من "أنصت وأحسن ا;س:� P;ع�� أن ³لية ا ع ل3تع> أثناء ، _! سن ا;س:� !c صات مرتبطه

عُ للحديث" ِ  "السكوتُ وا;سْ:� نصات أيضا يع�� P;نصات للطرف  4بوحه، وا P;آداب ا  وهذا يقت%�
بية   حقل ال��

نصات {� P;ا يشوش ع� >مه. إن ا كه ي�ل حديثه دون انقطاع، أو القيام _! ا;�خر و(�
                                                             

1Alfred Adler, The Education of Children, Routledge, London, Edition 1, 2015 p: 17. 
2Pertti Kansanen, Matti Meri, The didactic relation in the teaching-studying-learning process, TNTEE Publica-

tions, Vol: 2, Nr: 1, 1999, p: 113. 
ة ع> ا¦اسوب، جامعة ب� زيت، 3 M)نطولوجيا العربية، دا M;ا ، رة، 2018جرار مصط¾� � الز� Yر ، 2023- 03-5، مادة: أنصت، ��

   https://ontology.birzeit.eduع� الرابط: 
رة: 4 � الز� Yر �� ، 

�Ïو لك�� P;منظور، لسان العرب، ا)عجم ا �   http://wiki.dorar-aliraq.netع� الرابط:  2023-03-5ا\!
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ع، ا ا;س:�  د;ل��
مع {� ! �c ³لية Ëن  والتعلM; ، � ك� صغاء، والسكوت والقدرة ع� ا;نتباه، وال�� P;وا

اما واعيا من ا)ستمع" � نصات "فعل متعمد يتطلب ال�� P;وع� مدى جلسات خاصة، فعملية 1ا ،
 

اÅا {� !ªكننا إ راحل _ ر _! نصات _� P;ا:  

<ØÓ�Ö]3V<Ü×ÃjÛ×Ö<l^’Þý]<íé×ÛÂ<Øu]†Ú< <

  
  

ع    � ا;Mصوامرح�� ا;س:� ي� ة، : القدرة ع� _� M هر والتأ�� دد والتوقف واÅمس وا¦! � ال�� Zت بدقة، ب
  ;Mن Åا د;;ت �ددة.

 ليل ما ¥عة وما رآه من خOل جلسة مرح�� التفس� �cم و حاو¼� تفس� و¢� : يقوم ا)درس هنا _!
ع   .ا;س:�

يلها.مرح�� التدخل � ة للتدخل، LÖ العمل ع� ت�� ديد خطة وا»� �cج، وO³لية الع 
�}   : التفك�

كبةم ا � جوانب الدÚ رح�� ا)وا ا ا)درس ا)تع>، ويقدم ف� : ³لية ما بعد التدخل، يصاحب ف�
  ا)مكن.

 العملية التعليمية .1.3 
نصات {� P;فوائد ا 

 : 
�Ïمش�ه� معرفة الذات والتوجيه الذا"  تواجه ا)تع> اليوم ² � العويصة ال�� � ا)شا Zمن ب

" 
�ÏO98، فنسبة 2العق Oعرق�� العملية ٪ من الت 

م، Ò يسا� {� �Vفاáميذ يعتقدون بصحة أف�ر� وت
 أو;، وع� 

�Ïارا طيبة ع� ا)ستوى الذا L_ ينتج � Z3يد إ� ا)تع بوي ا¦! نصات ال�� P;التعليمية. إن ا
 الن

تفع نسبة الثقة {� ، ف�� م والتقد( ;ه:� و يُولد شعورًا �! نيا، ¢� L� ية °M;عية وا فس، العOقات ا;ج:�
رشادية. P;لتطبيق ا¦�طة ا Oوتتحسن ا¦ا¼� النفسية ل3تع>، فيصبح مؤه  

                                                             
1Sheila D. Shipley, Listening: A Concept Analysis, NURSING FORUM, Vol: 45, Issue: 2, 2010, p: 125. 
2Alfred Adler, The Education of Children, Routledge, London, Edition: 1, 2015, p: 12. 
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بوية2.3  العملية ال��
نصات {� P;معوقات ا .:   

� التمثOت  Zوة بÅتعميق ا 
� ا)درس وا)تع> {� Zكية، واللغوية، والثقافية، ب درا P;تسا� الفروق ا

� الرؤية الواقعية، Ñ أن Zينتظر ا;نشغال أثنا الشخصية وب Oنصات مدعاة لنسف الثقة، ف P;ء ³لية ا
ة  ! �c م به �� بية ومصاحبة وإرشادا، وهكذا تكون "صل�� ا (� � معرفة فقط، وإ_� Zا)تع3ون من ا)ع> تلق

م" ه، وعن عطفه عل� م ¼، وإجÅOم إ� � السلوكيات الودية: ا;بتسامة، والبشاشة، 1عن �ب�� Zومن ب ،
 P;يك الرأس، واستخدام ا ر �cالودية تقوض هذه العملية، وتقف و . Ñ أن السلوكيات غ� شارات ...إ+�

 م، عدم تقد( ية، والعبوس، عدم ا;ه:� � هذه السلوكيات نذكر: السخر Zا، ومن بÁا ! �c عائقا أمام
جيا ع�  ذه العملية تتطلب تكوينا م�� !V لذلك فإن القيام . � البسيطة، وإفشاء ا;M°ار ...إ+� ا)شا

نية، ا;Mمر ا)ستوى  L� ة !Á ة وإدارة ا�ادثة من !Áسئ�� ا)وM;ة، وع� مستوى طبيعة ا !Á من الش�
ابية. ! cإ T MYنصات بش� فعال يصل بنا إ� نتا P;قيق ³لية ا �c ه عن كيفية   الذي نتساءل ع�!

نصات الفعّال.3.3 P;قيق ا �c كيفية .  

وانب النفسية والزم�نية، إن إجراء ³لية إنصات موفقة تفرض ا;ستعداد جيدا من Ûفة  ا¦!
ارجية، إ� جانب إجراء مقدمة لكسب ثقة ا)تع>، وإعداد بطاقة تقنية خاصة  والسياقات ا¦�
ع، أما أثناء إجراء ³لية  يغ ا)علومات ا)همة عند ا;س:� كن طرÁا، وشبكة لتفر _  ;Mسئ�� ال�� !�

� الفينة وا;Mخر  Zبد من النظر إ� ا)تع> ب Oنصات ف P;ى، وعدم مقاطعته وإزا¼� مصادر التشويش، ا
ات الدا³ة ل3تع>،  م�ن، اللهم إ; بعض التعب� P;السيطرة ع� ا)شاعر، وا;نفعا;ت قدر ا LÖ
وري لتحقيق فعالية  �X وإقرار مشاعره أمر ، ولعل تشجيع ا)تحدث من خOل إلقاء ا;Mسئ��

ت لفظية و  مل بيا�� �c ع نصات. ولعل ³لية ا;س:� P;نصات ل3شاعر ا P;ا ̈ غ� لفظية، Ò يستد
ا من م�O الوجه،  !Áكن استنتا وا¦قائق ع� حد سواء، وغالباً ما تكون هذه ا)شاعر غ� لفظية، _
فيه من  � c حا¼� ا)تحدث، وتعكس ما � Zها، و; شك أن هذه ا)شاعر تب ونظرات العيون وغ�

ورة إعطاء ا)تحد �X وأزمات نفسية، هذا مع � ك مشا نصات، و(� P;زمن ³لية ا 
ولوية {� M;ث ا

لسة الثانية أو الثالثة.  إ� ا¦!Þرشاد النف P;ا  

                                                             
، مطبعة ا)عرفة، القاهرة، مá، الطبعة: 1 Ëبية والتعل  ال��

�} ، Î
 أªد ¢�Ù39، ص: 1933، السنة: 3العمرو.  
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� جودة  Zا خطوة متقدمة لتحس �Vنصات، حيث إ P;ارة اìارة تتعالق وì Þرشاد النف P;ارة اì
  العملية التعليمية.

<ØÓ�Ö]4V<<l^’Þý]<êi…^ãÚ<ÐÖ^ÃiêŠËßÖ]<�^�…ý]æ< <

  

1.4. Þرشاد النف POبوي ل   . التصور ال��

رشاد من "أرشد" و"أرشده:  P;فا ، �Ìبيان معناه بش� وا 
رشاد {� P;وم ا �Í تساعد الد;¼� ا)عجمية _!

رشاد ³لية "توجيه 1هداه ود¼، أرشده إ� ا;Mمر" P;داية والدليل، أما من الناحية النفسية فاÅع�� ا !_ ،
 يقدمه عاÞكينا ¼ من حل مش�ته الشخصية أو الفنية أو نف بية لفرد ما _� ل�� تص �! à نفس أو ��

بوية" � عLA إ� 2ال�� Zاوحة أ³ارها ب ¦�طورة، ² حا¼� الفئة ا)تع3ة ا)�� ، فا¦ا¼� النفسية ا)تسمة �!
، لذ 

 والعاط¾�Þا من حيث ا;ضطراب النف صوصي�� � !c � ذه ا)رح�� تتم� ة سنة، ¢� LAع 
�Ïا L_ لك "من

م ا;Mطفال وإرشاد� ع� أساس ا)عرفة الصحيحة" ، Ò يفرض التدخل 3الصعب بش� مضاعف ¢�
اعية" !ª رشادية فردية أو P;لسات ا موعة من ا¦!  الذي هو "�!Öرشاد القو P;ا دف إ� إعادة  4ع� �V  ال��

� ثقة ا)تع> النفسية.  الدافعية للحياة، وتعز(

                                                             
رة، 1 � الز� Yر نطولوجيا العربية، مرجع سابق، مادة: أرشد، �� M;ا ، ، ع� الرابط: 2023-03-5جرار مصط¾�

https://ontology.birzeit.edu  
رة، 2 � الز� Yر رشاد، �� P;نطولوجيا العربية، مرجع سابق، مادة: ا M;ا ،  ، ع� الرابط:2023-03-5جرار مصط¾�

https://ontology.birzeit.edu  
3 Alfred Adler, The Education of Children, Previous reference, p: 13. 

 ال4̈ ما رشاد ا¦! P;ية، دار الثقافة، الطبعة: العزة سعيد، ا L¥اÅردنية ا M;ا)ملكة ا ،  !O15، الصفحة: 2010، السنة: 2ع.  
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 وج2.4Þرشاد النف P;وانبه. أهداف ا  

قيق الذات:    �c  هدافM;ا 
�} قيق ذات ا)تع> أو� هذه ا;Mهداف، )ا Åا من أ(L فعال ع� �! �c

ا،  MV  بداية العملية ع� هذا اÅدف، ;Mن ا)تع> قد يكون ��
ب أن يعمل ا)رشد {� ! c خرى، حيثM;ا

 . لنقص، أو الدونية، أو كره ذاته، أو ش�ه، أو لونه، أو مرضه...إ+� قيق يشعر �! �c Aكن ¼ أن يي و; _
و�. M;ا)رتبة ا 

ها {� قيق ذاته وتقد( �c خرى دون إعادةM;هداف اM;ا  

ك�! قدر ßكن من أهداف ا)تع>، وطموحاته، وفق إم�نياته،  قيق أ �c قيق التوافق: التوافق هو �c
� هذه التوافقات نذكر: Zوقدراته الذهنية، والسيكولوجية، وا)عرفية، ومن ب 

ّ التّواف ̈ ليات التعامل مع ق ا;ج:� M ورة تسليحه �! �X تمع رهن بتوجيه ا)تع> مع : ا;نسجام مع ا�!
. ، وفق مبدأ ا)نفعة ا)تباد¼� �   ا;�خر\

 ّّ الشخ% Þانسجامًا مع نفسه، فتوازن التّوافق النّف Lك� : ³لية تغي� سلوك ا)تع>، ليكون أ
 ا¦ياة.

فذة للتوازن {�   الذات ��

� الصحة  Zس �c:لسّعادة  النفسية � الفرد ع� العمل بكفاءة عالية Ò يؤدي إ� الشّعور �! Zك �_
 من Ùاز، والتّفاعل مع الوسط ا)در ! �c P;وا Ëحيث يصبح ا)تع> قادرا ع� التّنظ ، ّ Þوا;ستقرار النّف

قيق الصّحة النّفسيّة بقدرة الفرد ع� حل ا)ش�  �c تبط ت خOل ا¦بّ والعمل والصّداقة، و(
)عرفة. م �!   واشباع مطالب النّمو، الذي يعود بدوره ع� إعادة التوازن لOه:�

بوية: ويد العملية ال�� ! �c  ا �Íقي �c ب العمل ع� ! c  بية من أ� ا;Mهداف السامية ال�� تعت�! ال��ّ
، فالعمليّ  � Zل3درس  ، وتنويع العرض التكوي�� Îالنظام التعلي � Zس �c لOدرسة، من خ( سيخها �! ة و(�

قيق  �cام، والتّقبل، والتّعاطف، و ّ يقوم ع� أساس ا;ح��̂  ّ Þتاج إ� خلق جو نف �c بويّة ال��ّ
ا، لتجويد العملية  صية ا)تع> من Ûفة جوان�! � L� من وا;رتياح، وهذه فرصة لنموM; ية، والشّعور �! ا¦ر

ت التع>" ر السلبية ا)رتبطة بصعو�! L�  كفيل بتجويد ، وا1التعليمية و"التخفيف من ا;�Þرشاد النف P;
ات ا)ناسبة ل� حا¼� ع� حدة،   التوج�Öيق التدخل الصحيح، وتقد بية، عن طر العملية ال��
 

 وضúا {� رشاد، حيث إن الثقة ال�� P;نصات، يكون مستعدا لتطبيق خطة ا P;فا)تع> بعد ³لية ا
ية.   ا)نصت تساعد ع� استمرار العOقة العOجية والتقو_

                                                             
1Jolie Ziomek-Daigle, Emily Goodman-Scot, Jason Cavin, Peg Donohue, integrating a Multi-Tiered System of 
Supports with Comprehensive School Counseling Programs, COUNSELING & HUMAN SERVICES FAC-
ULTY PUBLICATIONS, Vol: 6, Issue: 3, 2016, P: 222. 
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بوية التعليمية. 3.4  ع� العملية ال��Þرشاد النف P;ا ث� M �� 

رشاد  P;ا 
بنا {� ار ! �c لOن خ �Â ،ة جدا عادة التوازن ل3تع> بدرجة كب� P !� Þرشاد النف P;يقوم ا

� ع� التوفيق  Z3ة ساعدت ا)تع  رؤية وا»�Öتقد 
)درسة، رأينا كيف سا� هذا العمل {� !� Þالنف

� الواقع والنظرة العقOن Zولت حا¼� الفتور ب �cل بناء الواقع ع� صورة منطقية، وOشياء، من خMOية ل
¦افز والرغبة،  والنفور من العملية التعليمية بش� خاص، وا)درسة بش� عام، إ� حا¼� تت� �!
 إعادة 

م، Ñ سا� {� رشاد أعاد Åم الطموح إ� أرض الواقع، ووضع أحìOم من جديد نصب أعي�� P;فا
� ا)تع> وا)درس وا)تع> وا)عرفة، حيث ساعد بش�  التوازن Zثية بOقات الثOوالع ̈ للشعور ا;ج:�

ديد أسلوب التعامل، ولقد ;حظنا أيضا قدرة ìارة  �cقات وOرفع اللبس عن طبيعة هذه الع 
�} كب�

 داخل الفصل !Ïا ! c P;ا � لتم� !� � \ Lا)تع� � Z3شعور ا)تع �  تعز(
�} Þرشاد النف P;م ا �Íيق ت�ي ، عن طر

يق  يا إ� الطر ! cذه الثقة ستجع� يعود تدر موعة، ¢� þ ا�! لتنسيق، والتحدث �! ³ال ذات عOقة �! M
!�

 قد زادت من Ùرشاد ا)در P;ت اOوقد كشفت العديد من الدراسات أن تدخ ، � الصحيح للتم�
ا ا !V نا �Â  رت العديد من التجارب ال�� �، Ñ أ�0 � ف� �cب وOصيل الط �c 

ات ا;Mداء {� L°لرفع من مؤ
تلف ا)واد ا)درسة. ��  

í³^}<<V 

ويد العملية التعليمية  ! �c 
�} Þرشاد النف P;نصات وا P;ا  من خOل ما تقدم اتضحت فاعلية ³لي��

ا، ومن أ� ما توصلنا إليه: اع�� ! �c   وتطو(

كتساب قدر كب� من ا)عرفة ب  تع> أشياء جديدة، وا
بوي {� نصات ال�� P;شخصية ا)تع>، يُساعد ا

كتساب  ه، هذا إ� جانب ا !Áتوا  � ال�� ، وا)شا Ùقاته داخل الوسط ا)درOوع ، ̈ ووضعه ا;ج:�
تلفة من الشخصيات، فإ�ال ³لية ا;نصات ل3تع> يعمق اÅوة بينه  ات التعامل مع أنواع �� خ�!

كن أن يولد انع�سات ج ، بل _ يد من استفحال ا)ش�ه� � � ا)درس، و( Zة قد تصل إ� وب انبية خط�
 بعض ا¦ا;ت

ارا طيبة ع� ا)ستوى  .ا;نتحار {� L_ ؛ ينتج � Z3يد إ� ا)تع بوي ا¦! نصات ال�� P;إن ا
تفع نسبة  ، ف�� م والتقد( ;ه:� و يُولد شعورًا �! نيا، ¢� L� ية °M;عية وا  أو;، وع� العOقات ا;ج:�

�Ïالذا
 النفس، وتتحسن ا¦ا¼� النفسية

رشادية، ر�Ú ما قد  الثقة {� P;طة ا ل3تع>، فيصبح مؤهO لتطبيق ا¦�
ا العوامل الذاتية ا¦�اصة بشخصية  ت عديدة تتداخل ف� بوية، ع� مستو� يعوق هذه العملية ال��

.  !ار   الت3يذ وا)درس، مع العوامل ذات الطابع ا¦�
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نصات P;ثقة ا)تع> بنفسه، و  ا � ت التع>، وتعز( د� �c ب للتعرف ع� !� � ملجأ للتنفيس عن ا)شا
اعة  ! �c يساعد ع� Ò ، Þوالتوازن النف ̈ � الشعور ا;ج:� Zس �cو ، 

�ة، وتطو( البعد ا)عر{� ا ا)��
�  العملية التعليمية. Zتص � وأولياء و�� Zبية من مدرس  حقل ال��

�} � Zا)تدخل � æوبذلك فإننا نو
 ذلك 

� من فينة ;Mخرى )ا {� Z3نصات إ� ا)تع P;  نفس ا)تع> �!
، وإعادة الثقة {�  !Ïا ! cإ L)من أ

 � الدÚ وا)ساندة لMOطر Öوتقد ، Ëبية والتعل  ال��
ه ع� العطاء، مع منح ا)درسة الثقة التامة {� � ف� �cو

. ̈  واج:�Þنف Úوأطر د � Zي � وإدار Zا من مدرسي !V العام��  

بوي ويد العملية التعليمية لقد حاولنا من خOل هذه الورقة تسليط الضوء ع� قضية (� ! �c 
ة تسا� {�

 ، Îا)ثلث التعلي 
ز {� !)M;عتباره ا¦لقة ا بش� فعال، وتعيد التوازن إ� ا)درسة ع�! بوابة ا)تع> �!

 
�} عادة التوازن إ� �! P; عية، والسيكولوجية، والنفسية، سبيل ا ا;ج:� �VOم بشخصيته، وتفاع فا;ه:�

 P;ل اOبعاد، من خ M;وا Xنصات مرح�� العنا P;فا ، Þرشاد النف P;نصات، والتخطيط لعملية ا
ية، ح�� نعيد  ور �X جيةOرشاد مرح�� ع P;عية، والصحية، ولكن ا ;ستكشاف ا¦ا¼� النفسية، وا;ج:�

. Ùتمع ا)در !�   ا)تع> إ� سكة التوازن، ونعيد إدماجه بش� »يح داخل الفصل، و�!
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 1مسعود طارق 

íÚ‚ÏÚ<< <

ا،   ماهي��
اث والدراسات، تبحث {� !c M;ة للعديد من ا ش�ت قضية تعليمية القراءة أ�ية كب�

ة من  ة مع نLA تقار( عديدة، تش� إ� أن نسبا كب�  العقود ا;Mخ�
�} وطرق ومراحل تع3ها. و;س:

 أو إ� اÅدر ا)تع3Ùم إ� الفشل الدرا !V ت قرائية، وهو ما يؤدي ون صعو�! !Áيوا � Z3ات وا)تع
 

�} 
�Ïالصوا ̈ (L الو M

 هذا البحث الوقوف عند إش�لية لسانية تعليمية، تتعلق �!
وم {� �) . Ùا)در

 
. ويتأسس ا;شتغال {� 

MÏو� ابتدا M;السنة ا  عند متع3ات ومتع÷
MÏا)ستوى القرا � Zس �c  هذا

 إطار اللسانيات 
 وتع> القراءة، وهو ما يندرج {�

�Ïالصوا ̈ � الو Zقة بOاز الع ا)وضوع ع� إ(!
تية: ية ا;� جابة عن ا;Mسئ�� ا�ور P;ل هذا البحث اOكيف  ما القراءة؟ التعليمية. وسنحاول من خ

 تعليمية القراءة؟ م
�} 

�Ïالصوا ̈        عليمها؟آليات تع> القراءة وما مراحل ت ايÉم الو

� منظور أن: القراءة مصدر قرأ، وأن القراءة من قرأه يقرؤه قرءا وقراءة   لسان العرب ;\!
جاء {�

مت بعضه إ� بعض �Õعته و !ª ، ء قرآ��  LÞوقرأت ال ،  معجم الوسيط أن"(قرأ): 2وقرآ��
. وورد {�

: ً ا، وتتبع rاته وà ي الكتاب قراءة وقرآ�� !V اته نظرا، ونطقr ع gلقراءة تتب ا، وُ¥يت حديثا �! !V نطق
ية من القرآن: و قارئ (ج) قراء، وؑ قراءة:  الصامتة، وا;� ا عن نظر أو عن حفظ، ¢� لفا�0 M نطق �!

عه و�� بعضه إ� بعض" َ !ª : ً ء قرءًا وقرآ��  LÞه، وال  . لقد 3أبلغه إ�
م ;فت {� ه:� حظيت القراءة �!

كتيكية، نظ ا منفذه الدراسات اللسانية والديدا �Vللطفل، حيث إ لنمو العق� وا;نفعا� را ;رتبا0ا �!
� Òرساته التعليمية التع3ية.  Zس �cذاته و ا يستطيع تطو( !Vصيل الع> وا)عرفة، و �c و �c � M;ا

ا القدرة ع� استخراج وبناء ا)ع�� اللغوي من �Vالقراءة ع� أ � ي� �_ �Ëي ، 
ساس معر{� MÛ"ا  و �Vالنص. إ

                                                             
 عياض مراكش 1 �æحث بسلك الدكتوراه، جامعة القا !�. 
� منظور، لسان العرب، ج2 وت53، ص8ا\!   .1994، دار صادر، ب�
3)è دªعطية وخلف * أ  والصوا@Ëعبدا¦ل áومنت Ëاه ، مادة "ق رأ"، مكتبة 722، ص2ط،ج) ا)عجم الوسي2004أنيس إ(!

وق الدولية. LAال  
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رد  كتساب ا)ع�� من تسلسل ليست �! ديد الOات ا)كتوبة بدقة، يتعلق ا;Mمر �! �c القدرة ع�
 .1الOات ا)كتوبة"

ية و¥عية ونطقية، من أجل رؤية  áارات بìوتعد القراءة ³لية مركبة ومعقدة، تتطلب قدرات و
 ه

ا نطقا »يحا. و{� �Íها ونط � م� ذا السياق، يقول ا)قاطع والOات ا)كتوبة، والقدرة ع� فك (�
 عبد ة هذه الرموز  الباري: حس�� !ª ا، و(� �Íا ³لية تعرف الرموز ا)كتوبة ونط �Vتتحدد القراءة ع� أ"

"  مفردة أم متص��
�Ïنت معاÛ إن القراءة نشاط أو ³لية معرفية  .2إ� ما تدل عليه من معان سواء أ

ا ب �Vات وقراءOال � م� دف تفكيك (� ؛ وذلك من خOل تلك مي�نيكية وعقلية، تس�� �Ìوم ووا �Íش� م
از النطق. فالقراءة إذن، ² نتاج ما هو  !Áوالدماغ و � Zا الع !V يتناوب ع� القيام  العمليات ال��

: � Zابطت � م�� Zمركبة ³ليت عتبارها ³لية تفك�   مكتوب وما هو منطوق. وتتضمن �!

ؤية ا¦روف وا)قاطع والOات  -أ يق ³ليات ³لية مي�نيكية: تتعلق (! ا عن طر �Íنط LÖ ، �áب
از النطق. !Á  

 هذه العملية القدرة ع� تفس� ا)ع�� وبنائه -ب   ³3لية عقلية: وتع��

للسانيات التعليمية؛ وذلك ;Mن  !� � Zوا)هتم � Zلغة عند الباحث تش� ìارة تع> القراءة أ�ية �!
، والق 

 الع÷ وا)عر{�
ز لتحقيق الر{� !)M;و� من القراءة الوسي�� ا M;وا)راحل ا و� M;ا Ëالتعل 

راءة {�
ن تفاعل  �Y كن ؛ حيث إنه ; _ � Z3و� منه، تعد رها�� ل� ا)ع M;السنة ا 

 خصوصا {�
MÏا;بتدا Ëالتعل

 هذا الصدد، يورد 
ت الدراسية دون التمكن من ìارة القراءة. و{� � مع ا�تو� Z3ا)تع

 2009السعيدي(Ëويعت�! تعل ...":Oا)رح��  ) قائ 
�} Ëت وأهداف التعل ا;Mطفال ìارة القراءة من أولو�

يúا. Ñ تعد إحدى ا)هارات ا;Mساسية  !ª يكن à نظمة التعليمية إن M;معظم ا 
و� {� M;الدراسية ا

لنسبة للفرد، وهدفا رئيسيا من أهداف ا)درسية ا;بتدائية" !� 
  .4ا)كونة للبعد ا)عر{�

 � م�  القراءة فك (� از النطق ; تع�� !Áوالدماغ و � Zا الع  الOات بفعل ³لية مي�نيكية تتدخل ف�
قيق غاية أساسية  �c ف�ر والتواصل بغية M;م النص واستخراج ا وìا ليشمل ¢� �Íا تطور م فقط، وإ_�

                                                             
1Wesley A. Hoover, William E. Tunmer, the cognitive foundation of reading and its acquisition, P24, sprin-

ger2020. 
 عبد الباري( 2 اهات ا¦ديثة لتدريس اللغة العربية، ص 1998حس�� ! �c;ا¦ديث.145)، ا  !Ïا)كتب العر ،  
، ميتشل( 3   .11)، القراءة الAيعة، (� أªد هوشان، ص 2006شيفرد، بي��
  .17)، ص2009السعيدي أªد( 4
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 Ëول من التعل M;ميذ ا)ستوى اOالقراءة لت Ëثنا يتعلق بتعل !c أن موضوع a !cام. و �¢ P;م وا �Íال و²
 هذا ا;بت

اتيجيات لتحقيق هذه ا;Mهداف. و{� ليات وا;س�� ، فإن غايتنا ² البحث عن ا;� 
MÏدا

 طرÁا تينمر ع� أن تع> القراءة يقوم ع�  tunmer(1986)السياق، تقوم النظرة ا)بسطة للقراءة ال��
ذا ا)وضوع،  !V قةOمه. وع استعرضت تطو( ìارات مي�نيكية وعقلية، تسمح ¼ بقراءة ا)كتوب و¢�

 ى لبداية تع> القراءة و² س أف�ر ك�! �ª ت ا)تحدة لو;�   :اللجنة الوطنية للقراءة �!

The five big ideas in beginning reading 

Comprehension  

Vocabulary  

Reading fluency  

Phonic knowledge  

Phonological awareness1  

يدة مدة من  يبتستغرق القراءة ا¦! ، وما يتطلبه ذلك من ìارات  ع� التدر � م� آليات فك ال��
 

�Ïالصوا ̈ لو انت (Phonological awareness)مرتبطة �! ، زانغ، ب�  Lرفي� اث(�! !c M;ا ، فالقراءة Ñ تش�
ت اللسانية ا;Mخرى بعد ذلك.  2)1992  بداية التع>، LÖ ا)ستو�

�} 
�Ïع� ا)ستوى الصوا  تنب��

 الفصل الثالث أن الق
�} �Ìارة أساسية وسنوì 

�Ïالصوا ̈ لصواتة، وأن الو تبط ارتباطا وثيقا �! راءة (�
. عتبار اللغة أصوا�� ية لتع> الطفل القراءة، �!  وجوهر

1I<ìð]†ÏÖ]<Ü×Ãi<l^éÖa< <

 التع÷ داخل ا)درسة، ومن هنا، Îمشواره التعلي 
ا ا)تع> {� تعد القراءة أ� ³لية ينطلق م��

اث الر  !c M;بعد نبعت الدراسات وا ، ;س: 
MÏالقرا � Z3مستوى ا)تع � Zالطرق لتحس Aاد أي ! cامية إ� إ

 � Zز ما ركزوا عليه لتحس  القراءة. وÛن من أ(!
�} � Z3إ� ضعف ا)تع  تش� التقار( العديدة ال��

م بنية الOة. �¢ 
عتباره قدرة تسا� {� !� 

�Ïالصوا ̈ ة صو  القراءة، الو !ª عتبارها (� اتية وتتطلب القراءة �!
 ع�  ا سلس�� من العمليات الذهنية، و² ³ليات تنب�� ابطة ف: بي�� موعة من الرموز ا)كتوبة وا)�� !�

                                                             
1Tunmer, W. E. and Hoover, W. (1992) Cognitive and linguistic factors in learning to read, P17, Springer, 2020. 

2 ) Ëعبدالرح !À   .9)، ص2019انظر، ��
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 � Zأ�ية للباحث Ùبداية مسار� الدرا 
�} � Z3القراءة ل3تع Ëييض منتظم. لقد ش� تعل يب و(� تدر

م من اق��  �� �Â ،ةOد تعدد طرق وآليات قراءة ال ! �c لذلك ، � Zح وا)هتم م من اق�� زئية وم�� يقة ا¦! ح الطر
� بعد ذلك أن ³ليات الذهن والبنية الصواتية للغة  Zيقة التوليفية. وتب يقة ال�ية، وآخر الطر الطر

نا طبيعة هذه العOقة.  القراءة. وقد سبق أن و»�
يقة ا)قطعية {� LÙ والطر   ت:�

م لبنية اللغة،  دون ¢�
MÏالقرا � Z3مستوى ا)تع كن تطو( ا(الصوتية،  ; _ �V م بنية اللغة ومستو� �Íف

ا. و;  �Vة لفك رموزها وقراء M_O(اد الطرق ا ! cكيبية، ا)عجمية والد;لية) سيمكننا من إ الáفية ال��
� وكيف تشتغل، والذهن وكيف يعا+T هذه  Zاسة الع !c قيق هذه الغاية دون معرفة �c ،كن أيضا _

N! ³ل ال از النطق وكيف ي�� !Áالعمليات، و � Zاه الع ة )ا (� !ª � والذهن. فالقراءة ما ² إ; (� Zع
ويد  ! �c 

ه {� از النطق. وا)قطع وحدة صواتية يÉم التدرب ع� عز¼ ود�! !Á ه الذهن ويصوته ويعا¦!
مها، فا)قطع مرتبط بعملية القراءة مي�نيكيا، ومرتبط  ها، ومن حيث ¢� � م� القراءة من حيث فك (�

افق  الذي (
�Ïالصو � لتلو\ ا الطفل  �! !Áتا c  ورات ال��  هذا ا�ور، تتبع الس�

اول {� �cنطق ا)قاطع. و
م). �Íجئة وال ا(ال�� �Vة وقراءOقصد تعرف ال  

� الOة- 1.1 م�   فك (�

� الOة م�  بداية تع3ه فك (�
لOة  (Decoding); يستطيع الطفل {� !� 

�Ïدون تنمية وعيه الصوا
يق  ا الصواتية، وي�Ë ذلك عن طر  لدى الطفل. وبني��

�Ïالصوا ̈ وم تطو( الو كتيكية (� وضعيات ديدا
¦�طية بطه �!  للOة ور

�Ïالصوا � م� ا بل يتطلب "تطبيق معرفة (Grapheme)ففك ال�� ، ليس O³ يس�
"  لتحويل ا)كتوب إ� مقروء ¼ مع��

MÏOم P;بط  .1عامة للنسق ا � الOة من خOل ر م� إن ³لية فك (�
ا  �Íا يواف يل بش� كب� إ� � خطية _! بية _� تلف من لغة إ� أخرى، فإن Ûنت اللغة العر � c ،صوتيا

� ا¦�طية والصوتية؛ أي أن ل� صوتية خطية، فإن لغات أخرى مثل الفرنسية  Zقة بOا¦فاظ ع� الع
ا خطيات متعددة لصوتية واحدة د ف� ! �c ية قد � ل� ! �c;وا(R/GH)و(K/C/Q..) .وهكذا  � م� يقوم فك (�

 
، نظرا الOة {�  القراءة فعا¼�

يقة ا)قطعية {� �� سابقا إ� أن الطر L°بية ع� ا)قطع، وقد أ  اللغة العر
ا. �Vل ³لية قراءÉها، وهو ما ي   ;رتبا0ا بعزل مقاطع الOة ود�!

                                                             
À! عبد 1 (نقO عن �� Ë2019الرح(   

Scott, J, A and Ehri, L(1990), Sight word reading in  prereaders : use of logographic vs. Alphabetic access routes. 
Journal of reading behavior, P: 149-166. 
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ها  )قاطع وكيفية عزÅا ود�!  الطفل �!̈ � مقاطع الOة صواتيا وخطيا، يؤكد ع� أن و Zإن التوافق ب
ا، س �Íونط 

دي {� ! c ; ات، فإنهOقراءة ال 
 ìما {�Çا)قط � م� � Ûن فك ال�� MZاراته القرائية. ولì Îين

 تبتدئ  شارة، الOات ال�� P;ء اåأ ، ا ك(ا;åMء ا)وصو¼� ا عن كتاب�� �Íتلف نط � c  � الOات ال�� م� فك (�
 الOات الÖسن تقد c ،كتيكية ها س3يا( ب "ال" الشمسية...)" ومن الناحية الديدا � م�  يفك (� ��

" Çا)قط � م�  فك ال��
�} aبعد التح ( ï

 وا¦�
�Ï1عدم توافق الصو.  

  ا)سح البáي للOة- 2.1

د ا)سح البáي، وتوصلت إ� أن  Ehri)1992طرحت إهري( ع:� ت عديدة لقراءة الOة �! مقار�!
يق ا)سح البáي مقارنة  تاج وقتا أقل لقراءة الOة عن طر c د القارئ ع:� مع تشف� رموزها أو �!

تلف من قارئ إ� آخر؛ فالقارئ ا)بتدئ ليس هو القارئ 2القياس � �c يáيقة ا)سح الب . إ; أن طر
  -ا)تمرس؛ حيث يعتمد القارئ ا)بتدئ

MÏمستواه القرا وم البحث عن آليات تطو(   - وهو ما (�
�}

 يستعملها  إ� الصورة  ا)سح البáي ع� الOات ا)ألوفة لديه، وال���áمسحها ب 
ا "ويستند {� M_دا

  ية. وتقتá ع� الOات ال�� áالب � M\صائص الش�ية والقرا�¦ نة �! كرة ا)ق��  الذا
زنة {� الصوتية ا��

تاج  c ;ا، و ا فور رؤي�� �Íا ونط جي�� �V تنشيط �Ëمألوفة، وي كن أن تطال rات غ� ا، و; _ سبق تعر¢�
د أو است !Á ا"القارئ إ� بذل �Vقراء 

بوية 3غراق وقت {� اث ال�� !c M;وقد اهتمت الدراسات وا .
ت القراءة   مكو��Öتقد 

كتيكية {� ت الديدا د أن ا)قار�! ! �c تعليمية القراءة، لذلك 
)سح البáي {� !�

ا، أو rات  وج للحروف ا)راد تعر¢� ية؛ و² rات (� áات البOع والتحدث، تنطلق من ال وا;س:�
ا  �Íتلف نط � c اتOا. و"ال �Vح�� يتس�� ¼ قراء   معجمه الذه��

تمعة {� ا �! ي�� ز � �c ا من أجل عن كتاب��
 الغالب تعليمها للطفل

كن {� ية ² rات ; _ áليلها إ� مقاطع  الب �c لصور، ومعظمها ; يصح !�
ا تتضمن أصوا��  �V M; ا كوحدة ; تتجزأ لنظر إل� ا �! مثل:  تنطق و; تكتب ولذلك يعتمد ع� معرف��

. وهناك (M ا)نفص�� �Zء ا)وصو¼� والåM;شارة وا P;ء اåأ  
ك�L الOات تكرارا {� ا أ �Vا ع� أ من يعر¢�

                                                             
1  ) Ëعبد الرح !À   .14)، ص��2019
2) Ëعبد الرح !À   )2019نقO عن ��

Ehri, L , C,(1992) Reconceptualizing the development of sight word reading and its relationship to recoding, 
lawrence erlbaums, P 107-143.  

3 ) Ëعبد الرح !À   .17)، ص��2019
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،  1النصوص"  � معجمه الذه�� كرة، يساعد الطفل ع� تكو\  الذا
� هذه الOات وصورها {� ز\ � �c وإن

يق مسحها ب ء الذي ييA ¼ قراءة الOات ا)ألوفة لديه عن طر  LÞوهو ال. �á  

  (Analogy)القياس -3.1

لبنية الصواتية للOة، وقدرته ع� تقطيúا إ� صدور   لدى الطفل �!
�Ïالصوا ̈ إن تنمية الو

  ة والقياس. والعودة إ� الدراسة ال�� !Vستناد إ� ا)شا; وقواف، سيعزز قدراته ع� قراءة الOات �!
� أ�ية ا)شاMarsh !V )1981( وآخرون أجراها مارش Zمألوفة لدى تب  قراءة rات غ�

ة والقياس {�
 لديه  2الطفل ا واستبداÅا، سيب�� �Íا وتصنيúة وقدرته ع� عزل مقاطOلبنية الصواتية لل  ا)تع> �!̈ فو

 ا)قطع 
ة {� !Vاتيجية القياس إ� ا)شا ا" وتستند اس�� قدرات هائ�� ع� قراءة rات à يسبق ¼ تعر¢�

 صدر الOة
 القافية، مثل(دار، غار، جار، ا)وجود {�

ة {� !Vمثل(مركز، مرمر، مرقد...) أو إ� ا)شا ،
 قراءة rة 

د صعوبة {� ! c ; بنفس ا)قاطع، قد  ما معجميا لOات تن � !Ý تلك ر...) فا)تع> الذي _ ��
 للOات ا)ألوفة"

�Ïبنفس ا)قطع الصو   ال3غ� مألوفة، تن �̈ ، فإن تطو( الو لتا�  لدى . و�!
�Ïصوا

;ستناد  ا، سيحفزه ع� قراءة rات غ� مألوفة �! الطفل ببنية الOة من خOل تعرف صدورها وقواف�
ة/ القياس. !Vإ� ا)شا  

2I ìð]†ÏÖ]<Ü×Ãi<Øu]†Ú 

كن ;Mحد أن يتل¾� أية معرفة دون ع>  ؛ إذ ; _  التع÷Îا)سار التعلي 
و� {� M;تعد القراءة اللبنة ا

لقراءة، سو  م ا)قروء. �! �Íانب ا)تعلق ب  بداية التع>، أو ا¦!
� الOات {� م� انب ا)تعلق بفك (� اء ا¦!

م  �Íدراك والتذكر والتذوق وال P;ية صوتية أو صامتة، وتنطوي ع� ا;نتباه وا áإذن "قدرة ب 
�×

كرة والعقل للحصول ع� الكث� من ا) عارف، وا;نفعال. و² أيضا القدرة ع� تقوية ا¦واس والذا
 الدماغ، وتكون ا)علومات ع� ش� صور، رموز، 

 أو عق� ل3علومات {�
جاع منط¾� و² اس��

                                                             
1 ) 

MÏا;بتدا Ëللتعل Ùاج الدرا   .65)، ص 2019مستجدات ا)��
2) !À �� Ëعن عبدالرح O2019نق(  

Marsh, G, freidman, M, Welch, et Desberg,(1981) A cognitive- developmental theory of reading acquisition, PP 
199-219, N ew york Academic press.  

3 ) !À �� Ëعن عبدالرح O2019نق(  
Marsh, G, freidman, M, Welch, et Desberg,(1981) A cognitive- developmental theory of reading acquisition, 
P15, N ew york Academic press. 
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 ا�اور السابقة إ� أن القراءة ³لية معقدة ومركبة تتطلب ìارات متعلقة 1 حروف"
�} �� L°وقد أ .

م بنية اللغة، �Íهذا الصدد،  ب 
 �! و{�

�} � Zم الباحث ال اللسانيات التطبيقية ش� تع> القراءة �ور اه:�
 طرق 

ثوا {� !c Ñ ،از النطق !Áي و LAلذهن الب ا �! ا وعOق��  ماهي��
ثوا {� !c وتعليمية اللغات، حيث

� مارش  Zهؤ;ء الباحث � Zن من بÛومراحل تع3ها. وMarsh(1981)،juel(1991)  ،Gough et 
Hillinger(1988) وإهري ،Ehri(1991, 1994 1995,2002) حت  اق�� س مراحل منسجمة  ال�� �ª

 ³لية تع> القراءة. 
ا، سيؤدي إ� خلل {� اوز أية م�� ! �c ا ع� بعض، وأن ومت�م�� للقراءة، يقوم بع;�

 تع> القراءة.
ا {� ا وأ�ي�� �Vا � �ßديد خصائص � مرح�� و �c هذا ا�ور ع� 

  ونعمل {�

لفبائية -أ M;مرح�� ما قبل ا(Pre-Alphabetic Phase)  

م هذه       �V تلكون أية فكرة عن _ ; � ا)رح�� ا;Mطفال الصغار ما قبل التمدرس؛ أي ا;Mطفال الذ\
 

MÏلفبا M;النظام ا  à روف¦  هذه ا)رح�� يفتقد ا)عرفة الصوتية ا¦رفية، ح�� إن معرفته �!
"فالطفل {�

 بيئته 
لر�Ú من ذلك، يستطيع الطفل التعرف ع� بعض الOات ا)وجودة {� ... أقصد تتكون بعد. و�!

"  بيئته يتكشف عليه بش� كب�
 هذه 2بذلك اþ الطفل أو اþ طفل آخر {�

. ويتصف ا;Mطفال {�
: 

�Ï M
ا �   ا)رح�� _!

 . 
MÏلفبا M;لنظام ا تلكون أية معرفة منتظمة �! _ ;  

 .ا أثناء ³لية النطق �Vة ا)كتوبة وأصواOحروف ال � Zقة بOلع   ليست Åم معرفة �!

 Oاول قراءة ال c والسياقات � M\ات استنادا إ� القراJuel(1991)  

 .ة !Vاتيجية القياس/ ا)شا دا ع� اس�� ا اع:� �Vة أو قراءOال � م� تلك الطفل القدرة ع� فك (� _ ;  

 .تلك معجما ذهنيا غنيا يساعد ع� القياس _ ;  

 ةOيتوسل الطفل ببعض ا¦�صائص الش�ية لقراءة الEhri(1999).  

Ò نه ;  يتضح M; ، 
MÏلفبا M;ة ع� النظام اOقراءة ال 

، ; يعتمد الطفل {�  هذه ا)رح��
سبق، أنه {�

لش� أو بناء ع� القياس  � أخرى تتعلق �! M\ا استنادا إ� قرا �Vاول قراء cتلك أية معرفة به. و _
 ب

ا {� ا كث� �Vيصادفو  ، قد يقرأ ا;Mطفال الOات ال��  هذه ا)رح��
ة... و{� !Vم، مثلوا)شا (ا¦ليب،  يئ��

                                                             
يس،  1 !) Ëنوال، درس القراءة وفق الطريقة ا)قطعية، تعل   .2019أفق�
2) LËطه هي � c2015وق.12و11)، مدخل إ� سيكولوجية القراءة، ص LAدار ال ،  
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ى، أن  � ش�ية وسياقية. (� M\ات ا)كتوبة دون قراOقراءة ال 
ت {� ون صعو�! !Áويوا(...، �Rالبقال، م

� Ûنت  MZش�ية أو سياقية، ول � M\ستناد إ� قرا; ة أو القراءة �! !Vلقياس/ ا)شا هذه العمليات ا)تعلقة �!
ا مرح��  �Vا تب¾� �دودة جدا، إ; أ �Vمرح�� مبكرة؛ ذات أ�ية فإ 

�} 
�Ï M ا �� �Vوذجية، إذا نظر�� إ� أ �_ 

 ا)راحل ا)والية 
، قد تكون مفيدة جدا للطفل {� لتا� ، و�! 

MÏلفبا M;أي قبل بداية تع> الطفل النظام ا
ول ¼ قراءة الOات. � c الذي 

MÏلفبا M;الطفل النظام ا Ëوم تعل �)   ال��

لفبائية - ب  M;زئية مرح�� ا    (Partial-Alphabetic Phase)ا¦!

 � م�  من أجل فك (�
MÏلفبا M;م النظام ا Vيكتمل لد à � LÙ هذه ا)رح�� وا;Mطفال الصغار الذ\ ت:�

اولون  c علهم ! c Ò ،م يعرفون خطيات معينة و; يعرفون خطيات أخرى �Vا، حيث إ �Vات وقراءOال
اتيجيات القياس وا)سح البáي، وكذا � بعض  قراءة بعض الOات بناء ع� اس�� م� �او¼� فك (�

ا  تتضمن خطيات سبق Åم تعر¢�   .Mason(1980)1الOات ال��

ا لقراءة الOات �Íتواف  ت ال�� لفون: بط ا¦�طيات �!  هذه ا)رح�� إ� ر
، Ehri(2002)يسÇ ا)تع> {�

، مثل السياق، الصور، . 
MÏلفبا M;ل النظام ا ك:� كنه أن يسد به عدم ا ..فإذا فا)تع> يستقوي ب� ما _

دد صفته، فإنه  �c ةr انبه ! !c ص � L� � اص � L� M;موعة من ا ا �! !Vوضعنا أمام متع> صورة مدرسة و
;ستناد  ا(مع>، ت3يذ، ق�، حارس،...) وذلك �! ض أن يتعرف ع� هذه الOات أو ع� بع;� يف��

� السياقية  M\ضافة إ� القرا P; ت، �! ا من فون: �Íن الطفل إ� ما تعرفه من خطيات وما يوافM; ."والش�ية
ثلها هذه  �_   لغته، ومعرفة ا;Mصوات ال��

ال غ� متمكن من معرفة ق� كب� من ا¦روف {� � ) ;
  ا¦روف. 

 هذه ا)رح�� مرتكزة ع� التعرف ع� الOة من خOل نفس 
لذلك، تب¾� ³لية التعرف {�

 ا)رح�� السابقة
 اتبعت {� اتيجيات ال�� ل-ا;س�� M;فبائيةا)رح�� قبل ا-(ة، الصورة، الرمزOال)2 �Úلر . و�!

ا،   تعر¢� ة، إذ يستند ا)تع> إ� بعض ا¦�طيات ال�� ت كث� ا تطرح صعو�! �Vفإ ، من أ�ية هذه ا)رح��
ا معزو¼� عن  �Íتلف نط � c اد خطيات ! cإ 

لصوتيات ا)وافقة Åا، إ; أن الصعوبة ت�ن {� بطها �! ويقوم (!
 اللغة ا

�} Ñ ةr 
ا {� �Íية(نط � ل� ! �c P;w, y, h, q د ! c عديدة أمام ا)تع> "وقد � )، وهذا يطرح مشا

                                                             
1 ) Ëعبد الرح !À    )2019نقO عن ��

Mason, J(1980) When do children begin to read : an exploration of four year old children letter and word- 
reading competencies, reading research quartly, PP203-227. 

2  LËطه هي � c(2015)13، ص.  
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 الOات، مقارنة بقراءة الباء والتاء مثM; ،Oن اÅمزة 
 قراءة اÅمزة(أ){�

ا)تع> ا)بتدئ صعوبة {�
ن  �Õو � Zف الباء والتاء، حيث تنطقان معزولتO � !c ،اتr ن �Õ ا �Íا معزو¼� عن نط �Íتلف نط � c

يقة"rات بنف  rة 1س الطر
ا {� �Íخطيات يتوافق نط Öتقد ،  هذه ا)رح��

كتيكيا {� ح ديدا . Åذا، نق��
د ا)تع> نفسه أمام صوتيات متعددة ¦�طية واحدة، وأن تقدم rات  ! c ; ح�� ، ا معزو¼� �Íونط

اتيجية القيا ;ستناد إ� ا)سح البáي أو إ� اس�� ا �! �Vعليه قراء Aية مرفقة بصور تي áس مد³ا ب
.Aات بيOول ¼ قراءة ال � c الذي 

MÏلفبا M;زء الذي تعرفه من النظام ا !¦  ذلك، �!
�}  

دية ال�م��  -ت ! !c M;مرح�� اFull-Alphabetic Phase  

 سلس�� مراحل تع> الطفل القراءة، حيث يكون ا)تع> قد 
ة {� تش� هذه ا)رح�� أ�ية كب�

و   الذي يستطيع _!
MÏلفبا M;ن امتلك النظام اÛ ا. وإذاÅ لصوتيات ا)وافقة يع ا¦�طيات �! !ª بط جبه ر

زئية) يفتقر إ� نظام  لفبائية ا¦! M;لفبائية، مرح�� ا M;مرح�� ما قبل ا) � Zالسابقت � Zا)رحلت 
ا)تع> {�

ها وليس  � م� يق فك (� ، يكون قد امتلك ìارة قراءة الOات عن طر  هذه ا)رح��
م، فإنه {� �� 

MÏألفبا
� السياقية والش�ية. فقط �او¼� قر  M\ستناد إ� القرا; ا �! �Vدية ال�م�� اء ! !c M;ويصل ا)تع> إ� مرح�� ا

 دراسة قام به 
ا، و{� �Íتواف  لصوتية ال�� � الOة، ومعرفة � خطية �! م� عندما يكتسب ìارات فك (�

يفيت ، توصل إ� أن  (Griffith 1992)كر � إ� هذه ا)رح�� Zالسابقت � Zحول انتقال ا)تع> من ا)رحلت
(التجزيء،  

�Ïالصوا ̈ هارة الو هذا ا;نتقال يتطلب توفر ا)تع> ع� العديد من القدرات ا)رتبطة _!
ضافة...) P;ا;ستبدال، ا ، T2الد�.  

 ل
MÏا)ستوى القرا  تطو(

ة {�  ¼ أ�ية كب�
�Ïالصوا ̈  فإن الو

. و{� 
MÏلفبا M;امه النظام ا 3تع> بعد إ_�

كنه  ة والقياس بش� فعال؛ إذ _ !Vد ع� ا)شا ;ع:� ، يستطيع ا)تع> تطو( قدراته القرائية �! هذه ا)رح��
يق استحضار rات Åا نفس الصدر أو Åا  ة لOات مألوفة لديه، وذلك عن طر !Vات مشاr ليف M ��

 ببنية الOة، إذ بناء عليه، يستطيع ا)تع> استبدال نفس القافية، وهنا، تظهر أ�ي
�Ïالصوا ̈ ة الو

� قدرات ا)تع> القرائية. قاطع أخرى لتوليد rات متعددة، ولتعز(  هذه  مقاطع _!
)درس {� در �! ! cو

لصوتيات ا)وافقة Åا "Ñ يتوجب ع�  بط ا¦�طيات �! يبية ع� ر � تدر ار\ ، أن يعمد إ� وضع _� ا)رح��
اتيجية من خOل تقطيع الOات إ� مقاطع، وتقطيع ا) درس، أن يطور قدرة ا)تع> ع� هذه ا;س��

                                                             
1  ) Ëعبدالرح !À   .20)، ص��2019
2 ) !À �� Ëعن عبدالرح O2020نق(  

GRIFFITH, P and Olson,M(1992), phonemic awarness helps beginning readers break the code, the reading 
teacher, PP516-523. 
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 مثل، (قطف، عطف،...) 
تيان بOات Åا نفس القوا{� P; ا)قاطع إ� صدور وقواف، ومطالبة ا)تع> �!

لOات ا)ألوفة ع� قراءة rات غ� مألوفة من  !� � Zأن ا)تع> يستع � Zا تب �V M; ة !Vقات ا)شاOل عOخ
" 

 الصدور والقوا{�
ا {�   .1بي��

ا بطرق واعية  كن م�� ن مراحل تع> الطفل القراءة، فإذا _� �Õ لفبائية ال�م�� مرح�� دقيقة M;رح�� ا �Â
 ا)راحل 

ت {� د صعو�! ! c فإنه لن ، 
�Ïالصوا ̈ م بنية الOة والقدرة ع� توظيف ìارات الو ع�! ¢�

ويد ا)ستوى ا)قب�� لتع> القراءة؛  ! �c من أجل Ëب أن تتطور بش� سل ! c ولذلك فإن هذه ا)رح��
. � Z3لدى ا)تع 

MÏالقرا  

لفبائية ا)عززة -ج M;مرح�� ا(Consolidated-Alphabetic Phase)  

، فإذا Ûن  دية ال�م�� ! !c M;قق لدى ا)تع> من ا)رح�� ا �c لفبائية ا)عززة ع� ما M;تقوم مرح�� ا
 ا)تع> قد أ�Ö ن لصوتية ال�� بط � خطية �!  ا)رح�� السابقة، والذي مكنه من ر

�} 
MÏلفبا M;ظامه ا

a تطور  !c ،بط � قطعة خطية بقطعة صوتية ض أن ينتقل إ� ر ، يف��  هذه ا)رح��
ا. فإنه {� �Íتواف

ة ! لتا� تع> القراءة النا»�  القياس وا)سح البáي وتشف� رموز الOات. و�!
  .Ehri(1994)2مستواه {�

ام  �¢ P;م وا �Íقيق ال �c 
 يÉم {�

�Ïصوا � افق القطع من تلو\ م ما ( �¢ ،  هذه ا)رح��
يبدأ ا)تع> {�

، ليست ² تشف� رموز   هذه ا)رح��
عتباره غاية ³لية القراءة. ويستشعر ا)تع> أن القراءة {� !�

 ا ² لقطع الصوتية، وإ_� بط القطع ا¦�طية �! يق ر ا عن طر �Vات من أجل قراءO³لية منظمة، ال 
م و"من الناحية  �Íا)رتبط بعملية ال 

MÏقيق الفعل القرا �c دف !V موعة من ا)هارات ا �! يوظف ف�
بط   إ� رï

بط ا¦�  هذه ا)رح�� اختيار rات تدÚ انتقال ا)تع> من الر̈ كتيكية، تستد الديدا
Ñ ،لنسبة إليه دد عال أو مألوفة �! ختيار rات ذات (� ، اختيار rات أحادية القطع، وذلك �!   تقت%�

"(...aã /� ،من/ منقار)،ات متعددة ا)قاطع مثلr � تلف مع مقاطع أخرى لتكو\ M . 3ا)قطع ��
 Îا، ح�� ين �Íاف �)  ويفضل أيضا، حفز ا)تع> إ� ا;نتباه إ� نطق ا)قاطع والتلوينات الصواتية ال��

  يدة وال�� ام.ا)تع> قدراته لتحقيق القراءة ا¦! �¢ P;م وا �Íا الúيتحقق م  

                                                             
1  ) Ëعبدالرح !À   .21)، ص��2019

2 Ehri, L(1994) development of the ability to read words by sight, international reading association, 4th ed, 
PP323-358. 

À! عبد  3 �� ) Ë22)، ص2019الرح.  
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  )(Automatic phaseا)رح�� التلقائية  - د

لدقة والAعة   هذه ا)رح�� �!
تعت�! ا)رح�� التلقائية مرح�� إتقان قراءة الOات، إذ يت� القارئ {�

يع الOات دون حاجة إ�  !ª <مألوفة. يقرأ ا)تع  قراءة الOات سواء Ûنت مألوفة لديه أو غ�
�}
� أو rات أجنبية، فإنه د Zمع ص% � �c ال  إ� �!Îات تنتr وسياقات لتحديدها، وإن صادف MÖعا

 هذه 
ة. "وتت� القراءة {� يقة يس� ا بطر �Vها وقراء يوظف ìاراته ا)تعلقة بعزل ا)قاطع وتفكي\ا LÖ د�!

 قراءة
 قراءة الOات ا)ألوفة والدقة العالية {�

وتوماتيكية {� M; ديدة، تتبلور القراءة  ا)رح�� �! الOات ا¦!
 هذه ا)رح�� وتصبح أداة التع> ا;Mساسية بعد ا)راحل السابقة

، إ� 1{�  هذه ا)رح��
، ويصل ا)تع> {�

ات الصوت ويتفاعل مع صيغ   ن�!̈ ا م وإيصال ا)قصود، ف� �Íكن أن يتحقق به ال مراعاة ما _
ام والتعجب... �Íا;ست  

í³^}< <

ا التدرب ع� خلصنا من خOل هذ �V اوز صعو�! ! �c ا البحث إ� أن القراءة ³لية معقدة، يتطلب
 � م� ا مثل: فك (� . وأن للقراءة آليات مضبوطة للتمكن م�� 

�Ïالصوا ̈ موعة من ا)هارات لتطو( الو !�
عتبار  ³لية مركبة يتطلب اتباع مراحل  هالOات وا)سح البáي والقياس... وإن تع> القراءة �!

 بداية تع3هأساسية 
زئية، تنسجم مع القدرات الذهنية للطفل {� لفبائية ا¦! M;لفبائية، ا M;ما قبل ا)

لفبائية ا)عززة، التلقائية). M;ا ، لفبائية ال�م�� M;ا  

  

  

   

                                                             
 ط 1� c LË14، ص(2015)ه هي.  
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  بيبليوغرافيا
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ي¾� L°³يار سعيدة و
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Vë�]‚Â÷]<ëçÞ^nÖ^e<^éÊ]†Ç¢]<Œ…�< <
l^è^ËÓÖ^e<‹è…‚jÖ]<±c<Í]‚âù^e<°Ï×jÖ]<àÚ 

 1الحسن فركاكوم   

íÚ‚ÏÚ< <

ن ç وافر من ا)واد الدراسية ا)لقنة  �Õ بية  ا)درسة العمومية ا)غر
�} 

غرا{� يندرج الدرس ا¦!
عدادي، وكث� من ا)مارسات البيد P;لثانوي ا )نظومة �! !� 

دف الر{�  تس�� اغوجية ا¦ديثة وا)عاXة ال��
� التقليدي الذي ; طائل نفع من وراءه،  Zغرافيا من مدارج التلق التعليمية الوطنية، وانتشال درس ا¦!
صOح وإعادة إصOح ا)مارسة ا)هنية  P; �¼ت الدوOمن تدخ Oت الذي تَوج مسلس لكفا� عداد �! P;إ� ا

، والعمل �  تدرس والتكو\  ا)واد التعليمية ال��
�} !� Ñ ،غرافيا يات التعليمية التع3ية ا¦�اصة بدرس ا¦!

.  بوية ع� الصعيد الوط�� )ؤسسات ال�� !�  

� سنة   بية والتكو\  لل�� صدار ا)يثاق الوط�� P بوي �! وع إصOح النظام ال�� LAوهو وثيقة 2000بدأ م ،
ا ;ع:�  �Vبوية تعاقدية مرجعية هامة متوافق بشأ بية (�  إصOح منظومة ال��

وع {� LAا أساس ال د مضامي��
ى  ت الك�! � والغا� بية والتكو\ . تتضمن هذه الوثيقة ا)رجعية مرتكزات نظام ال�� � ببOد�� والتكو\
 مدرسة 

 جيد {�Ëإ� إرساء تعل Çوتس ، ا;ت التجديد ودعامات التغي� صOح، و�! P;ا)توخاة من ا
ا�T قصد  متعددة ا;Mساليب، منفتحة ع�  ع�! إصOح ا)ناTU وال�! Mوالبي� ̈ ا ا;قتصادي وا;ج:� �ط�

   ا;يقاعات ا)درسية ال��
ا مع مراعاة أساليب ا)رونة {� يي�� �cا و �Íالرفع من جودة التع3ات، وتكيي

 �) 
لغة {� ة من أ�ية �! ية، نظرا )ا Åذه ا;Mخ� نشطة ا)واز M;نشطة الصفية وا M;ا � Zأن توازن ب 

�Çصيد ينب
. Ùالوسط ا)در 

� وا)تع3ات {� Z3مكتسبات ا)تع 

ي  ة تع�� رت نقائص كث� �0 ، � بية والتكو\  لل�� و� من تطبيق ا)يثاق الوط�� M;ية ا LAل العOوخ
تصة تتب�� خطة استعجالية لتجاوز ا;ختO;ت  ، وهو ما جعل السلطات ا�� � بية والتكو\ منظومة ال��

صOح، ع POوإعطاء نَفَس جديد ل طط ا;ستعجا� ��   2012- 2009رفت �!
�Ï دف التدخل ا;� الذي اس��

ودة. غ� أن هذا التصور ا;ستعجا� بدوره  صيد مكتسبات ا¦!  ميدان (�
بوية {� � ا)نظومة ال�� لتعز(

اتيجية  بوي رؤية اس�� لشأن ال�� اوزه عندما بلورت السلطات ا)�فة �! ! �c �Ö أسا�ا  2030-2015قد
نصا P;طار إرساء مدرسة ا P;يل هو القانون ا �  للت��

�Ïستند قانو ها _! � ودة وا;رتقاء، وتعز(    .51.17ف وا¦!
                                                             

 سلك الدكتوراه، 1
حث {� . طالب �! Ûد( � زهر، ا  جامعة ا\!
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بوية الوطنية؟  ن مسلسل إصOح ا)نظومة ال�� �Õ عدادي P;الثانوي ا Ëلتعل غرافيا �! ا موقع درس ا¦! �Â
 القاMÖ ع� Öالقد � Zمن عوائق التلق 

غرا{� لص الدرس ا¦! � �c عارف وهل( ن ذهن ا)تع> �! L�
غرافياا¦!   تدريس ا¦!

ديدة {� ت ا¦! اح ا)ناTU وا)قار�! ! �c حدود   -غرافية؟ LÖ ما ²
�} Oاذا اعتمدت فع

عيات  مادة ا;ج:�Ùا)مارسة الوظيفية )در-  
غرا{� � من تOميذ يتلقون الدرس ا¦! Z3تع(  ا;نتقال �!

�}
� ومتع3ات فاعل Z3ا، إ� متعÅ حدود ;  غرافية ال��  ذي ا)عارف ا¦!

غرا{� ج ا¦! ل�� !� � Zواع � Z
غرافيا  ال وا;نفتاح ع� العاà؟ LÖ ما وظيفة درس ا¦!  ا�!

�} � ع� التفك� طواته قادر\ � !cو
ية  géographie physiqueالطبيعة LAغرافيا الب �  géographie humaine  وا¦! Z3يساعد ا)تع à اذا

 � �c;عيش واXَا)درَك وا 
غرا{� اÅم ا¦! م خصوصيات �! عطاب التنموية ع� ¢� MOحلول ل Öتقد 

راط {�
  ا;يكولوجية وا;قتصادية؟

1I<^rãßÚæ<^Âç•çÚ<ë�]‚Â÷]<ëçÞ^nÖ^e<^éÊ]†Ç¢]< <

ة  ا حساسية الف�� ة، م�� عدادي ;Mسباب كث� P;لثانوي ا غرافيا �!  موضوع ا¦!
ينا ا;شتغال {� M ار��

ة الط � ف�� Zا ا)تع3ون وا)تع3ات ب LÉيعي  ية ا;نتقالية ال�� ة الشباب. إذ العمر فو¼� ومرح�� بداية ف��
 عند الطفلÇات النمو الطبي بية والبيداغوجيا هذه ا)رح�� من أصعب ف�� ا)راهق، –يَعت�! ع3اء ال��

 
 جد متقدمة، تضمن اندماجه {� ! وسيكولو !و بيولو �_ ï � !c الذي ينتقل إ� ا)درسة ا;عدادية

اعة الفصل واستعداده للتع> القاMÖ ع� ال !ª � Zتفاعل وا;نفعال مع ا)ادة التعليمية ومع ا)درس
طا  L° عتباره  وتتصا+ مع ا¦�طأ �!

�ïاللف � Zتتجاوز التلق  قران، وا)مارسات البيداغوجية ال�� M;وا
حاطة ب� ما تقدمه  P;كن ا  ا)وضوع، نش� إ� أنه ; _

غرافية الصحيحة. {� نتاج ا)عارف ا¦! P; أساسيا
اصة لت3يذ، من  الكتب ا)درسية ا¦� بوية" خاصة �! عتبارها "كراسات (� عدادي �! P; غرافيا �! !¦ !�

 � مقاطعة تعليمية. وسنقتá هنا ع� �توى 
 ا)قرر {�Ùت جد متنوعة بتنوع الكتاب ا)در �تو�

هة سوس ماسة ! !c ،ها ية اشتوكة ايت �! حدى مقاطعات مد( P !� T�  ا)�!Ù1الكتاب ا)در:  
  <

                                                             
عيات" للسنة 1  ا;ج:�

 الثانوي ا;عدادي، وكتاب "النجاح {�Ëو� من التعل M;عيات" للسنة ا  رحاب ا;ج:�
يتعلق ا;Mمر بكتاب "{�

ية اشتوكة اي عيات" للسنة الثالثة، مد(  الثانية، وكتاب "منار ا;ج:�Ùالدرا þا)و þ ة (! !� ة سوس ماسة، ا)�! !Á ،ها ت �!
2022 -2023.  
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<ÜÎ…<Ùæ‚¢]1<sÚ^Þ†e<Vë�]‚Â÷]<ëçÞ^n×Ö<^éÊ]†Ç¢]< <

 
�Ïا�ور الثا–  

�Ïالثا Ùا;ول –ا�ور ا;ول السدا Ùالسدا   

ت كوكب ا;رض وخصائصه ا;نسان وا;نشطة ا;قتصادية   السنة ا;و� مكو��
نوي اعدادي L�  

ية ل3غرب والتنمية LAغرافيا الب   ا¦! !Ïالسنة الثانية جغرافيا ا)غرب العر  
نوي اعدادي  L� 

افيا العاà ا)صنع وجغرافيا جغر 
اذج.  التنمية من خOل _�

ى والعو)ة.   جغرافيا التكتOت ا;قتصادية الك�!
  !Ïاد ا;ورو �c;وا  !Ïاد ا)غرب العر �cا � Zا)قارنة ب 

  السنة الثالثة
نوي اعدادي L� 

غرافيا.  مادة ا¦!
عدادي {� P;لثانوي ا عيات �!   ا)صدر: تلخيص �توى كتاب ا;ج:�

 التقليدي  تُظهرËظل وفيا للتقس 
غرافيا، أن ا�توى ا)عر{�  ا¦!

ة {� !� يعة ع� ا�اور ا)�! ° �¼Oاط
 السنة 

�} T� �� ية، حيث تناول ال�! LAا)وروث عن ا)درسة الفرنسية إ� جغرافيا طبيعية وجغرافيا ب
غرافيا الفلكي !¦  سلس�� دروس تتعلق �!

رض وخصائصه الطبيعية {� M;و� كوكب ا M;ا Xا بعنا �VقاOة وع
، قبل أن  � Zك ا رض بفعل العوامل الطبيعية مثل الز;زل وال�! M;و;ت كوكب ا �c LÖ .موعة الشمسية ا�!
وي  ت الغOف ا¦! كو�� ول _! M;ا�ور ا �Ë � cو ، 

MÏدرس اليابس وا)ا 
زرق {� M;الكوكب ا �Oم þ )

ل�  فقد خصص �!
�Ïته مع الوسط القاري. أما ا�ور الثاOمل للدينامية الس�نية، مع اعطاء وتفاع

سل ا�توى  ا� للس�ن. ويس��  ا�!
غرا{� يع ا¦!  التوز

� ;ستكشاف العوامل ا)تح�ة {� Z3الفرصة ل3تع
 الفOحة والصناعة والتجارة والسياحة وا¦�دمات.

ستعراض أنشطة الس�ن {� !� 
غرا{�   ا¦!

)تع> من ا)ستو  �T السنة الثانية فينتقل �! �� ى العام الدو� إ� مستوى التدقيق والتشخيص أما (!
ت واستخOص  ابطات وعقد ا)قار�� ية ;ستكشاف ال�� LAوالتطبيق ع� جغرافيا ا)غرب الطبيعية والب
 Ùالسدا 

 السنة الثالثة يكون ا)تع> {�
. و{� 

غرا{� ج ا¦!  ذلك ال�� ت، Ñ يقت%� روج بتعم: T وا¦� MYالنتا
ول ع� موعد مع جغرافيا ا M;ا  !Ïاد ا)غرب العر �cا � Zدراسة مقارنة ب 

هوية {� لتكتOت ا;قتصادية ا¦!
ت ا)تحدة  اذج: الو;�  مع جغرافيا العاà ا)صنع من خOل _�

�Ïالثا Ùالسدا 
.. و{�  !Ïاد ا;ور �c;وا

 T� �� �Ë ال�! � cو . � ن وروسيا، وجغرافيا التنمية لدول متباينة النمو ا;قتصادي مثل مá ونيج�  واليا�!
بة  عيات مقار اج مادة ا;ج:� ج، يتب�� م��  ا)��

ة ظاهرة جغرافية. و{� م خطوات معا¦! V  !í بدرس م��
: ات البارزة والدا¼� ع� ذلك ما ي� L°ت، ومن ا)ؤ   الكفا�

ائية  -1 �V اهز، ووضع قطيعة  ا¦!
� ا)عر{� �Z(ت ح� مع ا بة الكفا� غرافيا وفق مقار إن درس ا¦!

اهز ا)مل القاMÖ معه انطOقا من قاعدة  � ا¦! Zبناء ا)عارف، عوض التلق 
�} � Z3اك ا)تع L°ورة ا �X
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حة الفرصة   تفاصيل الظواهر ا)دروسة دون ا��
 يطنب {�

حتوى جغرا{� ع� إغراق كتاب الت3يذ _!
ا أقرب إ� الذهن من  MVإعدادها وبنا 

 يشارك الت3يذ {� غرافية ال�� ا، فا)عرفة ا¦!  استكشا¢�
ل3تع> {�

اهزة.ا) ا،   عارف ا¦!  والتدرب عل�
غرا{� ج ا¦! كتساب كفاية ال�� طار يكون ا)تع> مُطالبا �! P;هذا ا 

و{�
ال والبحث عن تفس� للعوامل ا)تح�ة   ا�!

ا {� غرافية وتوطي�� من خOل مOحظة ووصف الظواهر ا¦!
. ها ع� ظواهر Òث�� ! Mcنتا Ëأفق تعم 

ا، {�   ف�

 ا¦!  -2
�} T� �� ئق ; يقدم ال�! Lهداف، بل و�M;اج بيداغوجيا ا  م��

غرافيا متنا معرفيا Û Ñن الشأن {�
 لدى 

 ا)واق¾�
�Ïوا)هاري والوجدا 

اطب ا)عر{� � ُ�c ية سئ�� توج� M
ة ومت�م�� مذي�� �! دا³ة مند�!

ثابة عناX جزئية )عارف  !_ ت أولية ²  اجا�!Öدرس تقدXُم بتوجيه من ا ، ويكون عل� � Z3ا)تع
 إعداده. � جغرافي

� à يشارك {� �Zم وتكون أقرب إ� ا)تع> من م �Íل ، وتستوعب �! T Yلتدر ة تب�� �!
مل  �c ن مقاطع تعليمية مت�م��  4إ�  3وثيقة دا³ة �Õ ة  ومند�!

غرا{� ج ا¦! أسئ�� متدرجة وفق ال��
ه ا)تع3ون عواà معرف ا نصا جغرافيا جديدا يستكشف ع�! اية ا;شتغال عل� �V ية وسلوكية تنتج عند

ت هو وثيقة أسئ�� اش�لية وليس كتاب  بة الكفا�  وفق مقارÙية أرحب. إن الكتاب ا)در وìار
مل أسئ��  �c ،غرافيا ا)درسية  ا¦!

ئق أساسية {� Lو� رائط متعددة ا)قاييس مثO، و² طية. فا¦� َ معارف _�
ال ة قضا� ا�!  معا¦!

جية لدى ا)تع> {�  القدرات ا)��Îوتعزز قدرته ع� بناء معارف متدرجة تُن ،
 �̀ بة  جديدة (�  مقار

نسب {� M;وا;ستخدام ا  !í يق التوظيف ا)�� الية واعية عن طر بية �! كفاية (�
 . 

غرا{�  وسائل التعب� ا¦!
، لبا{�  والدو� هوي والوط�� ال ا�� وا¦!   ظواهر ا�!

ت، و  -3 بدأ تنويع الدعامات لبلوغ الكفا� !_ 
غرا{� خر الكتاب يَشتغل الدرس ا¦! �  هذا الصدد (

�}
اد من  ُ)  غرافية ال��  � الظواهر ا¦!ïئق اشتغال أساسية ودا³ة غنية ومتنوعة تغ Lبو� Ùا)در

بوية:  من ا)نظومة ال��Îت هذا ا)ستوى التعلي ا لتحقيق كفا� !V ام( P;ا � Z3ا)تع  

<<ÜÎ…<Ùæ‚¢]2ë�]‚Â÷]<ëçÞ^nÖ^e<^éÊ]†Ç¢]<l^Ú^Â�æ<Ðñ^mæ<íÃéf�<V< <

كتيكية  السنة ا;و� السنة الثانية  السنة الثالثة ئق والدعامات الديدا Lالو� 
داول ا;حصائية 13 13 41  ا¦!
رائط ا)وضوعية 18 14 52  ا¦�
 الرسوم البيانية 02 10 18

 ا;ش�ل التوضيحية 28 02 -
ات  20 18 25  ومصطلحات ( توسيع خ�!Ëمعلومات دا³ة –مفاه–
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كتيكية  السنة ا;و� السنة الثانية  السنة الثالثة ئق والدعامات الديدا Lالو� 
 ط)انفتاح ع� ا�ي -

 نصوص جغرافية 04 18 25
  صور دا³ة  26 26 12
  خطاطات  02  07  11
ي�توري - - 01   رÛ þر
01 - -     لوحة كرونولوجية/ خط زم��

موع 113 108 186   ا�!
عيات  )ادة ا;ج:�Ùئق الكتاب ا)در Lا)صدر: تعداد و�  

غرافيا   تدريس ا¦!
كتيكية ا)عتمدة {� ام  يُظهر فرز الدعامات الديدا ا ¦�اصيات اح�� َ تضمُ��

 
�} . وÅذا الغرض Ûن حضور ا;Mش�ل التوضيحية والصور الدا³ة قو� � Z3ل3تع ! ا)ستوى ا;درا

ذا ا)ستوى دون ا;Mش�ل والصور  !V اصة ت ا¦� دراك الكفا� P; ال و�، حيث ; �! M;السنة ا T� �� !)
 

اج {�  السنة الثانية، ينوع ا)��
 ا)ساعدة ع� ذلك. و{�

موëا {�  بلغ �! كتيكية وال�� الدعامات الديدا
 غرافيا حوا�  ومصطلحات"، ;Mن ا)تع>  108ا¦!Ëغرافية" و"مفاه ها حضورا "النصوص ا¦! Lك� دعامة، أ

ف�ر ¦ل  M;ا Tللظواهر ا)دروسة، وتوظيف مَلَكة د� 
غرا{� ت التحليل ا¦! كتساب كفا� مُطالب �!

ا نصو  �Vديدة، ويُنتج بشأ اج الوضعيات ا¦!  السنة الثالثة يسÇ ا)��
�} . ا� ̀� للتفك� ا�! صا جغرافية (�

 
عتبارها أداة وظيفية {� يطة �! ر ئق، وخاصة ا¦� Lلو� ت إغناء ا;شتغال ا)نظم �! سيخ كفا� إ� (�

اد  �cا ا� � Zوي !Á � Zتكتل � Zهذا ا)ستوى مطالب بدراسة جغرافية مقارنة ب 
غرافيا. إن ا)تع> {� ا¦!

  !Ïد ا)غرب العر ع:� اذج �!  من خOل _�Äالنا àا)صنع والعا àودراسة جغرافيا العا ،  !Ïاد ا;ورو �c;وا 
 Ëهارات التنظ اج كذلك ا;ستئناس _! وم ا)�� غرافية وسي�� لتمثل الظواهر ا)دروسة. و( يطة ا¦! ر ا¦�

ت، LÖ اللوحة الكرونولو   درس وتوظيف ا)عارف بفضل "ا¦�طاطات" كوسي�� لبلوغ هذه الغا�
جية {�

الية وا;قتصادية  و;ت روسيا ا�! �c م �Íساس لM;جية ا عتبارها ا;Mداة ا)�� ت التحول" �! "روسيا ورها��
ت التنظيمية والوظيفية وا)عرفية Åذا الدرس.    والسياسية، وضبط الكفا�

 بناء ا)عارف وتع -4
 ع� ا)شاركة الفاع�� والفعا¼� ل3تع> {�

غرا{� اهن الدرس ا¦! ُا ¦ل ( بئ��
غرافية  يبية  ) le (savoir-faireوضعيات جديدة، بتوظيف ا)عرفة ا¦! -le savoir)   وا)عـرفة التجر

empirique   
ت {� لكفا� بة �!  ا)قار اد ا¦لول لوضعيات  جديدة، ;Mن تب�� ! c P; ا� �áا)كتسبة ويستح

ل\ا �_   قدرة ا)تع> ع� تعبئة ا)عارف ال�� غرافيا، تع�� ة وضعية قلقة تستوجب حلو;.  درس ا¦! !Áوا(
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ليه ا;نتقال من مدخل ا;Mهداف  ُ الذي _ùكتي دراك السياق الديدا P )قابل يكون "ا)درس ملزما �! و�!
 للجغرافيا بعدا وظيفيا"ïت ح�� يع  . 1إ� مدخل الكفا�

 
ç بنجاح معارف {�  التع> إ; اذا رَا

ديدة {� ية ولن يتأ�Ï ل3تع> حل الوضيعات ا¦! LAغرافيا الب ا¦!
غرافيا وأ�ية الفكر  ، وأدرك وظيفة ا¦! 

 وال�رطوغرا{�
از التطبي¾� ! �c P;عداد وا P;ا 

والطبيعية، وìارات {�
نسان  P;ال الذي يعيشه ا !� تمعية �!  ا¦ياة الشخصية وا�!

�} 
غرا{� ت  .2ا¦!  - هكذا تنظر بيداغوجيا الكفا�

بوي ديد من ا;Mهداف ال�� يل ا¦! عتبارها ا¦! T  - ة�! Yالدر è إ� ا)تع> وإ� الوسائل  - حسب تعب�
لتشارك   ";بد أن تلجا إ� ا)شاركة ;Mن ا)عرفة تُكتَسبُ �!  التدريس وال��

كتيكية ا¦ديثة ا)وظفة {� الديدا
 بناء وإنشاء ا)عرفة وا;ستفادة من 

مل ا)سؤولية {� �cيتيح الفرص للجميع للتفتح و Ò � Zلتلق وليس �!
ا"تطبيقا �V3 بية من كسب هذا الرهان؟ وإ� أي  ا)درسة العمومية ا)غر

�} 
غرا{� كن الدرس ا¦! . لكن هل _�

ته الثOثة؟  ستو�  لدى متع÷ الثانوي ا;عدادي _!
غرا{� ت التفك� ا¦! سيخ كفا� �) 

قق النجاح {� �c ا¦دود
� داخل Zبوي، سواء ا)مارس لشأن ال�� �  تلك أسئ�� اش�لية تؤرق � مشتغل �! Zبوي � ال�� Zالفصول، أو ا)راقب

ش�لية ² خارج  P;سئ�� اM;جوبة عن تلك اM;ن اM;ل3رح�� ا;عدادية. و TUا)نا ïط ا�T و��  ال�!Çوح�� واض
قيق  �c ورة �X عدادي ع� P; عيات �! اج ا;ج:� كيد عليه هو حرص م��  التأ

�Çمات هذه الورقة، فإن ما ينب اه:�
 إرساء معا

�} 
LÏOا)كسب الث  . ويقت%�  وآمن للثانوي التأهي�Ëسل  !ن انتقال بيداغو �Yو 

غرا{� à الفكر ا¦!
: ا ي�  تسلح ا)تع> _!

LÏOا)كسب الث  

<ÜÎ…<ØÓ�Ö]1^éÊ]†Ç¢]<àÚ<êmønÖ]<gŠÓ¹]<í�^Ş}<V< <

  
غرافيا.  بناء ع� معطيات تدريس ا¦!% � L� طيط � �c :ا)صدر  

                                                             
ط نت، 1 غرافيا، مطابع الر�!  حقل ا¦!

�} ùالنموذج الديداكتي و تطو( �c <التع 
غرافيا {� ط، ص 2015احفيظ فانيدي، أزمة ا¦!   .74، الر�!

بية 2 لسلك ا;عدادي، وزارة ال�� عيات �! بوية )ادة ا;ج:� ات ال�� ية ا)ناTU وا¦ياة ا)درسية، شتن�! التوج�   .2009الوطنية، مد(
، منشورات رمسيس، ا)عرفة للجميع، العدد 3 Ëالتعل 

ت {� ، الكفا� T Yالدر è16 !)كتو   .6. ص 2000، أ
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ُ� ا)تع> معرفة جغر  ا َ ُول، ( M;ا)كسب ا 
�} àنفتاح ع� العاOهته ووطنه، تؤه� ل ! !c جة ��ß افية

ديدة  غرافيا ا¦! م تنظيمه والقواعد ا)تح�ة فيه، وذلك من خOل التمرن ع� التفاعل مع أسئ�� ا¦! و¢�
 � ول pour qui؟ و)ن  pourquoi؟ و)اذاoùمن قبيل: أ\ M;يل ا  ا¦!

؟ إ� جانب ا;Mسئ�� التقليدية {�
بوية  ت من ا;Mهداف ال�� . لقد تغ� ...ا+� �Ìمثل استخرج حدد، اذكر، و .(ادفÅالتدريس ا)

غرافية  يقة تدريÉا، Ñ تقول الباحثة ا¦! غرافيا فلنغ� اذن طر  :  Micheline Roumégous  1ا¦!

 
�ïاللف غرافية غ� التعب� نتاج ا)عرفة ا¦! P; خرىM;ش�ل اM;ينفتح ا)تع> ع� ا ، 

�Ïا)كسب الثا 
�}

غرافيا بدون معطيات إحصائية تغدو ع3ا بدون فوائد ا)عتاد، وم  ;س: وأن ا¦!
MÏا;حصا ا التعب� ��

سيخ ملكة التعامل مع   ش� جداول ل��
 بدعامات {�Ùهذا الصدد يَعُج الكتاب ا)در 

إجرائية. و{�
)Oلي �cو تيبا وتنظ: �) 

ما،  13ا)عï الر�3 و� والثانية ل� م�� M;السنة ا 
 السنة  41جدو; {�

جدو; {�
 قاييس متنوعة، LÖ التعب� رائط _! غرافية ع� ا¦�  لتمثيل الظواهر ا¦!

الثالثة)، والتعب� ال�رطوغرا{�
 

 ا)كسب الثالث، يتجاوز ا)تع> وضعية التل¾�
 صور وأش�ل بيانية ورسوم توضيحية. و{�

�} 
�Ïالبيا

ا ، يفسح م�� 
غرا{�    وينتقل إ� وضعية ا)تفاعل مع ا¦دث ا¦!

�} ا ;س: ال للتمرن عل� غرافيا ا�! ج ا¦!
يار النظام  �Vصوص ا � !c اد ا)واقف � �c; مادة معرفية جغرافية د¥ة T� �� السنة الثالثة حيث يقدم ال�!
ت ا;Mحداث ع� الساحة  ر� تب عن ذلك من قضا� راهنة تفتح ذهن ا)تع> ع� �!  ما (�

�Ïالسوفيا
 ا¦رب الر

     .20222وسية ع� اوكرانيا مطلع سنة الدولية Ñ هو الشأن {�

كراهات بيداغوجية  ت وا صيل هذه ا)�سب الثOثة صعو�! �c ض  أن تع��Çمن الطبي
 ا)ت� بثOث خصائص 

غرا{� ا " الطبيعة اÅجينة ل3جال ا¦! يدها تعقيدا م�� � كتيكية متشابكة، (� وديدا
ال  !� ،ïو �ع ، كونه معïً ومنتجاً ومدرÛً معاشاً: ¢� ، و�جال منتج مرتبط بدواليب ²  Mوبي� Çطبي

 Ëلنظر إ� الق عية وثقافية ...ومدرك معاش �!  اقتصادية واج:�
�Ïنسا P;تمع تن;ر فيه أبعاد الفعل ا ا�!

ا الناس لMOمكنة ..."  يعط�  الفقرة ا)والية.   3ال��
 هذه ا;كراهات {�

  وهو ما سيدفعنا إ� البحث {�

                                                             
1 Micheline Roumégous, naissance de la didactique de la géographie et modernisation de la géographie scolaire, 
Bulletin de l’association de géographes français, 91-1/2015. 

عOم من مادة اخبارية د¥ة، 2 P;ل ما توفره وسائل اOبشأن هذه ا¦رب، واستغ � Z3غرافيا فتح النقاش مع ا)تع  ا¦!Ùكن )در _
� الغرب  Zتُظهر ا¦رب الروسية ع� اوكرانيا حر�! ب ، � Z3اد لبلورة مواقف مع ا)تع �c;ت ا)تحدة ا;مريكية وا بقيادة الو;�

نية. L� ة !Á ار من  ا)��
�Ïاد السوفيا �c;ة وروسيا وريثة ا !Á من  !Ïا;ورو  

و� 3 M;ا)عرفة، الطبعة ا LAا ا)قومات ا;بستمولوجية، دار ن ا والقول ف� غرافيا القول ع�� ، مطبعة ا)عارف è2002 بلفقيه، ا¦!
ط. ص  ديدة، الر�!   .311ا¦!
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2<–<l^è^ËÒ<Øèˆßi<l^â]†Ò]<Jë�]‚Â÷]<ëçÞ^nÖ^e<^éÊ]†Ç¢]<t^ãßÚ< <

عية     التنشئة ا;ج:�
ا {� �Íد من فعالية وظائ �c عطاب M;من بعض ا Ëبية والتعل  مؤسسات ال��

�Ïتعا
لثانوي ا;عدادي، فإننا  غرافيا �! ت ا¦! يل كفا� � كراهات ت�� بوية. وإذا انáفنا إ� °د ا والثقافية وال��

  !� البيداغو Zويد الفعل سنصطدم بتداخلها ب !
َ�c بوي، بش� يُعطل � �او;ت  وال��ùكتي والديدا

 سنة  صOحات ا)توالية منذ صدور ا)يثاق الوط�� P;بوي الذي تنشده ا :1999ال��  ما ي�
كن رصدها {�   . و _

مل مواضيع جغرافية  -أ �c ئق Lشتغال، غنية بو�Oعيات مادة جغرافية وَافرة ل اج ا;ج:� يعرض م��
 بعد

� متنوعة {� لقضا� الطبيعية، وصو; إ� التنمية ا)ستدامة وا)شا ، بدء �! 
ها ا�� والعا
ة عن سوء  ! �cومش�ت التنمية النا ، 

�Ïالدولية بعد تدهور النظام السوفيا غرافية وتعقد القضا� الد_
كن الق _ áت  ا��

 كث� من الدول النامية. و{�
دمة التنمية {� ا ¦� اج تدب� ا)وارد وتعبئ�� ول إن ا)��

 بسطها  ديدة ال�� غرافيا ا¦! ، و�اور ا¦! 
غرا{� د ا¦! LÉ(و;ت ا �c انفتاحه ع� 

 Paulيستمد قوته {�
CLAVAL  

�}nouvelle géographie  La.  بناء الدرس 
ت ا)عتمد {� لكفا� لكن هل سا( التدريس �!

ديدة؟  غرافيا ا¦! و;ت هذه ا¦! �c 
غرا{�   ا¦!

غرا -ب اإن إدراك وظيفة ا¦! M_ا¦ياة الشخصية ل3تع> غاية ; تُدرك دا 
فا)تع> يتعامل مع . فيا {�

 LÖ ية ية والدور ر LÉا مادة للتحصيل واجتياز ا;ختبارات الفصلية ال �Vغرافية ا)درسية ع� أ ا¦!
ا معرفة عَا)ة تتجاوز أسوار ا)درسة، تُتَحصل ع�! مسلسل  �Vم أ ادية. ويغيب عن ذهن الكث� م�� L� P;ا

 ا;ستيعاب، و²  طويل
�} T Yج التدر ç ا)عارف الثOث وفق م�� ا : ا)عرفة Paul Clavalحسب  من (�

. فأي savoir utileوا)عرفة النافعة    le savoir scientifiqueوا)عرفة الع3ية  le savoir banalالبسيطة 
 س> تنقيط من 

ع� {� M;مات اOصيل الع �c لدى ا)تع> من xدأبت ا)درسة درجة  20هدف أ
 

ت ا)عتمدة {� ه ر�Ú تغ� ا)قار�! ا;عدادية ع� تقديسه ع�! سنوات، وا¦رص ع� عدم تغي�
  التدريس.

بة  - ج غرافية ا)تحَص�� ع�! التجر ا)يدان �ور � معرفة جغرافية مكتسبة، ذلك أن ا)عرفة ا¦!
كرة ا)تع>  ذا

Û وأيA حفظا {� Oسيخا وامت �) Lك� ال ا)عيشا)يدانية ² أ   espace vécu ، إذ يُصبح ا�!
يقة بيداغوجية للتدريس" ت أمرا 1طر  هذا ا)ستوى أ»�

 ا)يدان {�
غرافيا {� . و;Mن إم�نية تدريس ا¦!

ة، بفقرة "ا;نفتاح  !Á لذلك، من �̀ �) TUكنا ع�! مناß يدان أصبح( غ� قابل للتحقق، فإن التدريس �!

                                                             
1Georgette Zrinscak, enseigner le terrain en géographie, L’information géographique n° 1 – 2010. 2010/1 Vol. 

74, pp: 40-54. 
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يل ا)تع> ع� �c   ع� ا�يط" ال��
ية ر�Ú ق�� ا)رتبطة 1 �يطه البيوجغرا{� نشطة ا)واز M; نية، �! L� ة !Á ومن ،

� مدارسنا وما تنشده جغرافيا القرن  Zاتساع ا)سافة ب لتا� )يدان، و�! ا �!   م.  21م��

ية من أجل  -د LAوساط الطبيعية والب M;هو ضبط � ما يش� تعقيدات ا 
إن" طموح � جغرا{�

تلف �� � Zقات بOم الع ا" ¢� MVيقة بنا  طر
تيبات الظواهر والبحث {� �)2  � Ñ تتو

غرا{� د ا¦! LÉ(ا 
�}

ديدة حسب  غرافيا ا¦! غرافيا Paul Clavalذلك ا¦! اوز الطرح الفيدا� ;Mب ا¦! ! �c خاصة بعد ،
اوزه إ� التفس� القاMÖ ع� مساء¼�  Vidal de la blacheالفرنسية  ! �c ع� وصف ا)شاهد دون MÖالقا

نسان وا P;ا  تناو¼ لقضا�
�} تمع. كذلك متع> ا;عدادي، يستطيع الوصف والAد، لكن ; ( !�

نسان، ويصبح بذلك درس  P;ت اOوتدخ 
غرا{� ال ا¦! � ا�! Zت بOقات والتفاعOغرافيا إ� ضبط الع ا¦!

ال".  ا�!Ëع> تنظ" 
 ا;Mدب والAد، منه إ� درس {�

غرافيا أقرب إ� درس {� لر   ا¦! دث هذا �! َ c �Ú
لل؟  � ي�ن ا¦� ا� ع� أرض الواقع. فأ\ ت التفك� ا�! يل كفا� � � بت�� Zا)�ف � Zادات ا)درس من اج��
لثانوي ا;عدادي،  !� 

غرا{�  الدرس ا¦!
كتيكية {�  اعتقاد�� ;بد من استحضار ثOث إش�ليات ديدا

�}
 ا�  ا�!

غرا{� � للفكر ا¦! Zسيخ ا)ت � وال�� Zتعيق � �او;ت التحصيل الرص . Ëالسل  

3I<íéÓéjÒ]‚è�æ<íéqçÆ]‚ée<l^éÖ^Ó�]<pøm< <

 مستمدة من او;
� وا)تع3ات إ� قضا� تث� الفضول ا)عر{� Z3مات أغلب ا)تع : انáاف اه:�

مات سوى فئة �دودة من  ن اه:� �Õ غرافيا ، و; تدخل قضا� ا¦! ̈ عOم ووسائل التواصل ا;ج:� P;ا
رج اليافعون � c" ذاÅو . � Zاليافع  ت، وبتعب� " ; أ»اب كفا� � Z(حوال "عاM;أحسن ا 

من ا)درسة {�
ا يعرفونه  �Â .غرافية ا)كتسبة) خارج وضعيات ا;متحان م (ا¦! شدوا معار¢� c يتع3وا كيف à آخر

بداع حلول أصي�� لوضعيات جديدة" P; م  معار¢�Ëكنوا من تنظ ور� خارج ا)درسة إ; إذا _� �X 3ليس.  

نيا Lن م�  الذي تتحدد معا)ه : °�xاج الر ور ا)�� �Õُغرافيا و  درس ا¦!
�} 

�¾ َ اج ا¦� فعول ا)��
 

اج ا)وازي {�  أو ا)��
اج ا¦�¾� ��( . يُقصد �! � Zة ل3درس !Áبوية ا)رجعية ا)و ئق ال�� Lختلف الو� !_

وحات وا;Mدوات ا)وظفة من قب LAؤسسات التعليمية، الوسائل وال( كتيك ا)واد ا)درسة �! ل ديدا
                                                             

 إشارة قوية إ� 1Ùالدرا T� ��  ال�!
لثانوي ا;عدادي بقفرة " ا;نفتاح ع� ا�يط". إن حضور هذه الفقرة {� غرافيا �! ت�Ë دروس ا¦! � �c

از أنشطة  مع la géographie de terrain جغرافيا ا)يدان أ�ية  ! �cالوقت نفسه اقرار بصعوبة إ 
، و{� 

غرا{�  الدرس ا¦!
�}

. Ùخارج أسوار الفصل الدرا � Z3ا)تع  
2Paul claval, la nouvelle géographie, que sais-je? presses universitaires de France, mars 1982, p25. 

ديدة، ا¦سن اللحية، 3 ت وا)عارف النفعية، الطيعة ا;و�، مطبعة النجاح ا¦! اية ا)درسة الشغل والكفا� �V2005 .الدار البيضاء ،
  .62ص 
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ماته  � ا)درس واه:� ، وغالبا ما يكون Åا ارتباط وثيق بتكو\ Ùالصف الدرا 
ا)درس لبناء التع3ات {�

ا� مثO، لن يفوت  �ية التفك� ا�! M; وا)درك 
غرا{� لفكر ا¦! !� �Ëا)ه  !Ïية. فا)ر ومرجعياته الفكر

   عن الصورة ا)درسية النمطية ال��
غرا{�  "اخراج" الدرس ا¦!

بوية الفرصة {� ¥ها ا;Mدبيات ال�� �) -  
�}

 Ùحدود ما يسمح به الزمن ا)در-   ا)ث�
غرا{�  التفك� ا¦!

� إ� عواà أرحب {� Z3تع( لOنتقال �!
غرافيا  ء تَصلحُ ا¦!  LÙ يM; ميع، وهو ل ا¦! يض يشغل �! جابة مúم ع� سؤال عر P;م، واÅلفضوA 

quoi sert la géographie? ا �Vأ جابة ² P;دمة تنمية  ؟ لتكون ا م يُستوعب ويَصلح ¦� �Íُع> يُدرك وي
ا، و;  ن استدام�� �Y 

�ام {� P;ميع ا  منظم ذي موارد �دودة، ع� ا¦! !Ïا ال (� نسان ورَفَاهه فوق �! M;ا
 ا لشن للحرب بتعب� M_غرافيا دا  كتابه Yves Lacoste 1تصلح ا¦!

�}la géographie ça sert d’abord à 
faire la guerre 

لثا L�:  ة M)خارج دا � Zدرس غرافيا _! اج ا¦! �� ت ا¦�اصة _! يل الكفا� � ; تتحقق جودة التع3ات وت��
)مارسة  بوية ا)�فة �! � ا)ستمر لMOطر ال�� � والتكو\ الكفاءة ا)هنية ا)طلوبة، وهنا يطرح مش� التكو\

 
� الصادر {� بية والتكو\  لل��  الفصول الدراسية. ينص ا)يثاق الوط��

 الدعامة  1999عام ا)هنية {�
�}

ال  13  ا)ادة  4ا�!
ديدا {� �c136ع� و  � : تكو\ � � من التكو\ Zبية تستفيد من نوع ع� أن أطر ال��

قل مرة �  M;عادة التأهيل يُنظم ع� ا P; � �  3مستمر وتكو\ Zجودة ³ل ا)مارس � Zس �c سنوات قصد
غر  غرافيا. إن ا¦! ت ا¦!  شق تطويع كفا�

 الفصول الدراسية {�
ية، لن {� LAهيل ا)وارد الب M افيا بدون ��

ء   LÞتَصلح لla géographie ne sert à rien طرMOهيل ل M دوى دون ��  ا¦!Öمر سيغدو عدM;ن اM; ،
� ا)مل ل3عارف  Zها، وع� رأ�ا التلقã بية من بعض مشا القادرة ع� انتشال ا)درسة العمومية ا)غر

غرافية.    ا¦!

Üj¤]<Øéf‰<î×Â< <

 Oمسلسل إص Çمع صدور وثيقة ا)يثاق س لفية الثالثة، و;س: M;بوية منذ مطلع ا ح ا)نظومة ال��
� أواخر سنة  بية والتكو\  لل�� صOح 1999الوط�� P;ا Öس�� لتقو ا من إصOحات مس�� �Í¦ وما ،

هن  ، إ� القــــطع مع � ما من شأنه أن ( � بية والتكو\  ال��
ديدة {� واستعجال تطبيق ا)قتضيات ا¦!

 زمن تتسارع فيه ا;Mحداث وتتطور التقنيات ا)
دوى والفعالية، {� بية إ� عدم ا¦! درسة العمومية ا)غر

                                                             
1 Þالفرن 

غرا{�  عام   la géographie ça sert d’abord à faire la guerre كتابه   Yves Lacosteاصدر ا¦!
ر 1976{� Lوقدا أ� .

 أوساط ا¦! 
ة {� ة كب� ! ا »�  كوسي�� حي��

غرا{� ال ا¦! م ا�! ورة ¢� �X لعنوان م، وÛن ال�تب يقصد �! �Vصصا � �c ختلف !_ � Zغرافي
 

 حربه ضد ا)انيا {�
�} Þيش الفرن ة ا¦!  كون هز_

يش  1870لضبطه. وقد اعï أمث�� عن ذلك {� ل ضباط ا¦! !Á تعود إ�
. 

غرا{� ال ا¦! صوصيات ا�! � !c  
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 أن يكون خارج  !Ïا)غر Îكن للنظام التعلي . و; _ 
 إطار العو)ة ع� ا�يط العا
وتنفتح الدول {�

 تش� إ� جانب مواد أخرى وسي��  غرافيا ال�� بية النشء ع� هذه التحو;ت، و;س: مادة ا¦! �) 
تلفة ا�لية والوطنية والدولية،  بعادها ا�� M ا;ت �!  ا�!Ëغرافية وقواعد تنظ كتساب ا)عارف ا¦! ا
. إن  ا لضبط آليات اشتغال ا)نتظم الدو� بط ف: بي�� م التحو;ت والر �Íجية ل كتساب ا;Mدوات ا)�� وا

ت كفيل بكسب رهان امتOك ا)تع3 لكفا� لثانوي ا;عدادي مدخل التدريس �! � وا)تع3ات �! Z
ا� ا;�من الذي  ليات التفك� ا�! ية والوجدانية، وضبطهم ;�  ا)عرفية وا)هار

غرا{� ;Mدوات اشتغال ا¦!
تمعية. و;  م ا�! �Vحيا 

م الشخصية، ودورها {� �Vحيا 
غرافيا {� � ع� إدراك وظيفة ا¦! سيجعلهم قادر\

ذه ا;Mدوا !V عOغرافيا ا;ضط م تستطيع ا¦! �Vغرافيا ب� فئا  ومدرسو ا¦!
غرا{� رط الدرس ا¦! � �cر إ; إذا ا

  ت، ال�� لكفا�  � مقتضيات التدريس �!
جا {� عدادي، موضوعا وم�� P;الثانوي ا Ëؤسسات التعل !_

وم  �) Ñ ،.  بوي والتكوي��  وال�� ! والبيداغوùكتي ديدة ع� ا)ستوى الديدا بوية ا¦! ئق ال�� Lا الو� �Vأقر
. إ� ذلك أهداف � ببOد�� بية والتكو\   إصOح منظومة ال��

ص  � �c ; فصول هذا البحث 
ا {�  بسطنا بع;� ت ال�� لكفا� يل التدريس �! � كراهات ت�� إن ا

 ذلك  بوية، و; يع�� صOح ا)نظومة ال�� P; زم � مبادرة جديدةOكراهات ت سب، بل ² ا �î غرافيا ا¦!
ت لفشل، بل ² صعو�! صOح �! P;ع� ا a �c ا عوائق �Vاستفادوا  أ � � الذ\ Zمن ا)درس يتجاوزها الكث�

دماج بنجاح، يؤهلهم  P;بيداغوجيا ا 
 وتكوينات مستمرة أو تكوينات ذاتية {�ÙساM;ا � من التكو\

 ا)مارسة الصفية 
ت ا)رصودة والقدرات ا)طلوبة ع� أرض الواقع و{�  الكفا�

غرافيا {� اج ا¦! ;Mجرأة م��
� بكث� من الفعال Z3بوية.مع ا)تع   ية ال��
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  بيبليوغرافيا

غرافيا، مطابع  -  حقل ا¦!
�} ùكتي و تطو( النموذج الديدا �c <التع 

غرافيا {� احفيظ فانيدي، أزمة ا¦!
ط.  ط نت، الر�!  .2015الر�!

و�، مطبعة النجاح  - M;ت وا)عارف النفعية، الطيعة ا اية ا)درسة الشغل والكفا� �V ،ا¦سن اللحية
ديدة، الدار ا  .2005لبيضاء. ا¦!

، منشورات رمسيس، ا)عرفة للجميع، العدد  - Ëالتعل 
ت {� ، الكفا� T Yالدر è16 !)كتو  .2000، ا

ا ا)قومات ا;بستمولوجية، دار نLA ا)عرفة، الطبعة  - ا والقول ف� غرافيا القول ع�� è بلفقيه، ا¦!
ط.  ديدة، الر�! و�، مطبعة ا)عارف ا¦! M;2002ا. 

- Denis Wolff, «Cent ans (et plus) de terrain en géographie », Bulletin de l’association 
de géographes français, 97-1/2 | 2020, 38-47. 

- Georgette Zrinscak , enseigner le terrain en géographie, L’information géographique 
n°1– 2010. 2010/1 Vol. 74. 

- LACOSTE, Y. La géographie, ça sert d’abord à faire la guerre, Paris, Maspéro, 1976. 
- Micheline Roumégous, naissance de la didactique de la géographie et modernisation de 

la géographie scolaire, Bulletin de l’association de géographes français, 91-1/2015. 
- Paul claval, la nouvelle géographie, que sais-je? presses universitaires de France, mars 

1982. 
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Î]æ{qù]<Ä{Ö]<ì_†{è‚{éÓéjÒ]‚{×Ö<í{×Û{mçjÖ]<Ì{é{Ï{ê< <
ê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ^e<^éÊ]†Çr×Ö<íéµçÏjÖ]<ì…æ�ŠÖ]<» 

  2جنان محمد / 1محمدحمري  

íÚ‚ÏÚ 

ثابة جزء ; يتجزأ من العملية التعليمية ت _! لكفا� بة �!  ضوء ا)قار
�} Öالتع3ية، -يعت�! التقو

 
يع مراحلها، ويلعب دورا رئيسيا {� !ª 

ا {� ك�! و يوا �¢ ، MÖوإجراء منظم يقوم به ا)درس بش� دا
بوية، فيكون قبل بدا قيق ا;Mهداف ال�� �c وأثناءه وعند الوقوف ع� مدى  التع÷Îية الفعل التعلي

ايته، حيث  �V Ëورة فعل التعل  س�Öيطال التقو/  التشخي%Öالتع> من أو¼ إ� آخره بدءا من التقو
 . 

MÏا  ال��Öووصو; إ� التقو   التكوي��Öكز مرورا ع�! التقو ت ; ( لكفا� بة �!  ا)قار
�} Öوعليه فالتقو

 Äتا  ا¦�Öوالذي /فقط ع� التقو Ùاية نشاط درا �V أو Îتعلي T� �� اية (! �V 
�} 

�Ï M
عتباره � !� ، Çالتجمي

 أ�ية كبïل3تع>؛ بل يع 
MÏا دف إ� معرفة ا)ستوى ال�� V عتبار � !�   التشخي% والتكوي��Öة للتقو

ستمرار أثناء العملية التعليمية  اقب �!  أن (
�Çداء ينبM;التع3ية. -أن ا  

 الكفÖدف التقو Vتلفة، وذلك من و دوات �� M
 إ� ا¦صول ع� معلومات كيفية أو �ية، �!

�Ï ا�
ة. لذلك و"انسجاما مع الطابع  M_O(اذ القرارات ا � �cا LÖ ،دفة قيق الكفاية ا)س�� �c ع� مدى a¦أجل ا

ا بدل ا;  ولي�� L¥ 
ا توصل إليه ا)تع> من منتوجات {� م _! ;ه:� !�   Åذه البيداغوجيا، يق%� !دما P;م ا ه:�

 ا)عارف وا)هارات ا)نعز¼� (
زئية ا)ش�ه� Åذه ا)نتوجات وا)مث�� {� )عارف ا¦! !�des savoirs 

ponctuelles"(3.  

 � Z3ع� ا)تع Îقي aرد إضفاء ح ت ليس �! لكفا� بة �!  وفق ا)قارÖسبق أن التقو Ò يتضح
يط c ،مل ومت�مل ومتواصلÛ ùكتي  –ب� جوانب العملية التعليمية  وأ³اÅم، بل هو ³ل ديدا

ية  التع3ية، دا ع� استخدام أساليب وأدوات وأنشطة تقو_ و مراحلها الشام�� اع:� دف إ� معرفة _� V
ية. ورة التقو_   متنوعة خOل الس�

                                                             
غرافية، ا)درس 1 حث، ديداكتيك ا¦!  .ة العليا لMOساتذة، فاسطالب �!
غرافية، ا)درسة العليا لMOساتذة، فاس 2 حث، ديداكتيك ا¦!  .أستاذ �!
3   شك�Ëبية الوطنية والتعل كتيكية، وزارة ال�� ية استنادا إ� ا)رجعية الديدا طيط وضعيات تقو_ � �c ،حسن، عفان عبد ا¦ميد

، ا)ملكة ا)غربية، � ا;طر والبحث الع÷   ، بدون صفحة.2010 العا� وتكو\
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1J<í‰]…‚×Ö<êrãß¹]<…^�ý] 

1.1   .مدخل إش��

ا مدرس  يلجأ إل� بوي ال��  ال��Öكفاية  تتنوع أدوات وأساليب التقو Öجراء ³لية تقو P; غرافيا ا¦!
 �³ Öوتقو  !Ïكتا Öشفوي، تقو Öتقو � Z؛ ب لثانوي التأهي� تلف /ا)تع> �! ، هذا ا;Mخ� يشمل �� 

تطبي¾�
  ينجزها ا)تع> داخل الق� أو خارجه؛ مثل إلقاء عرض، أو إعداد مطوية، أو تسي� نشطة ال�� M;ا

از مل ! �cحية، أو إAثيل م لثانوي التأهي� ع�  ف...ندوة، أو _� غرافيا �! من هنا تظهر قدرة مدرس ا¦!
اتيجيات وأدوات  ية، وذلك ع�! استخدامه ;س��  خOل Òرساته التقو_Öتنويع أدوات وأساليب التقو
صية ا)تع>،  � L� لقياس جوانب متنوعة من �� �Yو ، � Z3ا)تع � Zمتعددة مراعاة للفروق الفردية ب Öتقو

يد من  � ) Ò.ووجدانيا صية ا)تع> بش�� أنواëا: معرفيا، وìار� � L� ا)ساحات ا)كتشفة من  

 مواقف حقيقية، وذلك ع�! جعلهم 
� ويقيسه {� Z3أو البديل أداء ا)تع 

 ا¦قي¾�Öيعكس التقو
لنسبة Åم، انطOقا من   ìمات ذات قيمة ومع�� �!

ية معقدة، "تتطلب ينغمسون {� وضعيات تقو_
 �Ö ،ساعدة أدوات و إنتاجات ات متعددة، _! ازها ع� ف�� ! �cعية /إ أو أش�ل من التفاعOت ا;ج:�

" � Zة ل3جال ا)ع � اذ القرارات أو ¦ل ا)ش�ت ا¦ياتية ا¦قيقية، من أجل 1ا)م� � �cا/  الواقعية ال��
ا.  �Vا)نجزات يعيشو Öو يعت�! تقدPortfolio  

 ا¦قي¾�Öانتشارا الذي عرف  البديل/أحد أش�ل التقو
ية ا¦ديثة.   ا)مارسة التقو_

ا {� ال إ� أن هذا ا)لف "يتساوق فعO مع كب�  هذا ا�!
شارة {� P;در ا ! �cو

ورة  كز ع� أن التع> هو ص� بة بنائية (�  مقار صOح ع�! تب�� P; بوية ا¦�اصة �! ئق ال�� Lالتوجه العام للو�
 إطار تطوري. Ñ أنه يتساوق 

ابطة ا¦لقات تندرج {� توي م�� c ت حيث أن ا)لف بة الكفا� مع مقار
تلفة  ت ا�� تلفة Ò يتيح الوقوف ع� تبلور الكفا� كن وأزمنة ��  أما

تلفة من ا;شتغال {� ع� أش�ل ��
وليا" L¥تدا وß Öعل التقو ! c Ò التمكن من 2ع�! مسار طويل أو متوسط لتا� از . و�! ! �c P;ديد ا �c

 القيام ا)تع>، من خOل قياس والتقدم والنجاح الذي حققه � من 
احه {� ! �c مستوى تع3ه ودرجة

لتا� مستوى تطو( الكفاية لديه، وذلك )همات ا)طلوبة منه، و�! !�  . ùا� Öلتقو  إطار ما يعرف �!
�}  

غرافيا    : إ� أي حد يقوم أساتذة ا¦!  التساؤل التا�
انطOقا Ò سبق تتأطر إش�لية الدراسة {�

ي � جرأة وت�� M
؟�! لثانوي التأهي� ية �! ن ا)مارسة التقو_ �Õ 

  ل ا)لف التوثي¾�
                                                             

 غريب، دولوز 1Öوعبد الكر  !Ïطا � ا¦� ة: عز الد\ !ª بية، (�  ال��
ت {� نو فيليب وآخرون، لغز الكفا� ، ب� Äإد  ، أو;ن� Ëك جوا

ديدة  بية، مطبعة النجاح ا¦! و�  –منشورات عاà ال�� M;ف.93 - 92، ص ص 2005الدار البيضاء، ا)غرب، الطبعة اáبت ،  
بوي، ت3يذ الضاقية عبد ا2 ت الفعل ال�� ، مكو�� Ëديدة،  –مدرس  –لرح معرفة، منشورات صدى التضامن، مطبعة النجاح ا¦!

  .105، ص 2006الدار البيضاء، ا)غرب، طبعة 
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نا بتفكي\ا إ� عدة أسئ�� فرعية ع� الش�  �Â ،مسارها 
�} aوالتح Lك� ولضبط إش�لية الدراسة أ

:   التا�

؟ � لثانوي التأهي� ية �! م التقو_ �VرساÒ 
�} 

غرافيا ع� ا)لف التوثي¾�  ما درجة إقبال أساتذة ا¦!

م ما  � �Vملفا 
ا {� � ا;شتغال عل� Z3غرافيا من ا)تع  يطلب أساتذة ا¦! طبيعة ا;Mساليب ال��

غرافية؟   ا¦!

  فرضيات الدراسة.2.1

ية: أ  . الفرضية ا)ركز

ص والتحقق من الفرضية التالية:  �î يل سعت الدراسة إ� � جرأة وت�� M
غرافيا �! يقوم أساتذة ا¦!

ية  ن ا)مارسة التقو_ �Õ 
لثانوي التأهي� بدرجة ضعيفة.ا)لف التوثي¾� !� 

  . الفرضيات الفرعية: ب

ية ;Mساتذة  - ن ا)مارسة التقو_ �Õ 
يل ا)لف التوثي¾� � ص أجرأة وت�� � c هناك إقبال ضعيف ف:

؛ لثانوي التأهي� غرافيا �!  ا¦!

ا - � ا;شتغال عل� Z3غرافيا من ا)تع  يطلب أساتذة ا¦! ص ا;Mساليب ال�� � c   هناك تنوع ìم ف:
�}

غرافية. م التوثيقية ا¦! �Vملفا 

  أهداف الدراسة.3.1

قيق ا;Mهداف التالية: �c ،;ا !ªدف هذه الدراسة إ ;Mسئ�� السابقة، تس��   ارتباطا �!

؛ -  لثانوي التأهي� ية �! م التقو_ �VرساÒ 
�} 

غرافيا ع� ا)لف التوثي¾�  الكشف عن مدى إقبال أساتذة ا¦!

 يط -  ديد طبيعة ا;Mساليب ال�� �c.غرافية م ا¦! �Vملفا 
ا {� � ا;شتغال عل� Z3غرافيا من ا)تع  لب أساتذة ا¦!

 أ�ية الدراسة الع3ية والعملية.4.1

�ية؛ وهو هذه تستمد  M;ا 
ا من خOل �او¼� تسليط الضوء ع� موضوع غاية {� الدراسة أ�ي��

ي موضوع ورة التقو_  الس�
�} 

كتيكية ل3لف التوثي¾� لثانوي التأهي� واقع ا;Mجرأة الديدا . ة للجغرافيا �!
ن الناحية الع3ية تتج� أ�ية هذا ا)وضوع �Â  اط وأساليب جديدة  أ_�  كونه يسا( الدعوة إ� تب��

�}
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ثابة البوص��   تعت�! _! ت ال�� لكفا� بة �! غرافيا تتوافق ما دعت إليه ا)قار  مادة ا¦!
�} Öومتنوعة للتقو

 نظا
ية {� ة ل3مارسة التقو_ !Áالقيام ا)و 

. أما من الناحية العملية فت�ن أ�ية ا)وضوع {� Îمنا التعلي
م  �VرساÒ 

�} 
لثانوي التأهي� ل3لف التوثي¾� غرافيا �! ليلية )دى أجرأة أساتذة ا¦! �cبعملية تشخيصية و

م التوث �Vاز ملفا ! �cص إ � c � ف: Z3ا من ا)تع �Vيطلبو  ية، وكذا التعرف ع� ا;Mساليب ال��   يقية.التقو_

2í‰]…‚×Ö<ë†¿ßÖ]<…^�ý]J< <

1.2.  
وم ا)لف التوثي¾� �Íم     

 حرفيا  Portfolioلقد �Ö أخذ rة   تع�� وي أوراق -وال�� �c  "من حقل -ا)لف أو ا�فظة ال��
 الذي يقدم )شغ� ا�تمل وللجنة ا)باراة 

ديدا لدى الفنان وا)صور؛ والصحا{� �cا)مارسات ا)هنية؛ و
 معرض ³

د ع� كفاءته"أو {� LÉت  نتاجات ال�� P;موعة من ا !� ، Äبكونه  .1و 
يعرف ا)لف التوثي¾�

 خدمة ا)صادقة ع� مكتسبات التع>؛ أي 
ثابة أداة تكون {� ا _! !V <يتع  يقة ال�� الوقوف ع� الطر

يب بورتفوليو ا)تع> ع� السؤال اÅام:  وت�Ë صياغته وإعداده من قبل ا)تع>؛ حيثا)تع>،  ! c من أ��
³ال  M;ها من ا يع وا)نتجات والعروض والرسومات وغ� موعة من "ا)شار وم ع� �! �Í(يل هذا ا c؟، و
 الذي أحرزه  KدÛ M;التقدم ا Ëكن ع� أسا�ا تقي _  ة زمنية معينة، وال�� ا ا)تع> خOل ف�� !V قام  ال��

  . 2ا)تع>"

ثابة ئق ودعامات تعليمية م" Ñ أنه _! Lمع لو� ة ُ�!  معا¦!
ت، قد تفيد {� تنوعة تتضمن معلومات وبيا��

 البحث 
جابة عن إش�;ت معينة، وهو كذلك من أدوات العمل ا;Mساسية {� P;موضوع أو قضية أو ا

" 
�Ïالتع> والتثقيف الذا 

 وإحدى الوسائل اÅامة {�
�Ïا ا)تع> مع  .3ا)يدا !V وهو بذلك وسي�� يتواصل

ÅOويع�! من خ  !ار  تع3ها وعن أ�ية هذه ا)علومات العاà ا¦� ا عن ا)علومات وا)هارات ال��
  .4وا)هارات"

                                                             
 غريب، دولوز 1Öوعبد الكر  !Ïطا � ا¦� ة: عز الد\ !ª بية، (�  ال��

ت {� نو فيليب وآخرون، لغز الكفا� ، ب� Äإد  ، أو;ن� Ëك جوا
ديدة منشور  بية، مطبعة النجاح ا¦! و�  –ات عاà ال�� M;90، ص 2005الدار البيضاء، ا)غرب، الطبعة ا.  

ض، ا)ملكة العربية 2 ة: فرح الAاج، مكتبة العبي�ن، الر� !ª ت قياس القدرات وا;Mداء، (� أيكن لويس ر، ا;ختبارات وا;متحا��
و�  M;221، ص 2007السعودية، الطبعة العربية ا.  

بية الوطنية، ا)غرب، دلي3 بوي، وزارة ال��  وتقنيات التنشيط ال�� !  .20، ص 2009ل التواصل البيداغو
ض، ا)ملكة العربية  4 ة: فرح الAاج، مكتبة العبي�ن، الر� !ª ت قياس القدرات وا;Mداء، (� أيكن لويس ر، ا;ختبارات وا;متحا��

و�  M;223، ص 2007السعودية، الطبعة العربية ا áف.، بت  
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2.2 
ت ا)لف التوثي¾�    .مكو��

موعة مت�م�� وذات مع�� من أ³ال ا)تع>؛  توي ع� "�! c يتكون البورتفوليو من مسار تطوري
ئق  Lموعة من الو� ا ا)ت /"وهو يشمل بصفة أساسية �! �ëيصو  ازات ال�� ! �c P;صية ا � L� ع>، أي إنتاجات

 Öتقد �Ë؛ وي... � ار\ وث أو _� !c ازات ذات جودة نسبية أو عروض أو ! �cمن قبيل أسئ�� أو مقا;ت أو إ
يقة ìي�ه� ومنظمة" ئق بطر Lا1هذه الو�ÅOمن خ �Ëازات ا)تع>  . وي ! �cوده وإ !Á تسليط الضوء ع�

ضاف P;  مادة معينة أو عدة مواد، �!
³ا¼ ة إ� "والتقدم الذي أحرزه {� M; الوقوف ع� النقط ا)منوحة

يقة تصحيح ا)نتوج"   .2وكذا مOحظات ا;Mساتذة وطر

ها) أو تسجيOت صوتية  ت ا)تع> (Û)قا;ت أو غ� � أن ي_� البورتفوليو "عينة من كتا�! M)ا ومن ا¦!
ت بلغة أجنبية أو مناظرات) أو تسجيOت فيديو Lوية لنصوص أدبية أو �اد� !Á أداء  (قراءات)

 ، ، رسوم، تقار( Ëوث، تصام !c ،ت يع و³ليات (استجوا�! ) أو مشار  �æ  أو ر�
ثي� أو موسي¾� �_

ه  )واد وتقد_ ملخصات، ...). وقد يكون ا)تع> هو ا)سؤول عن إغناء البورتفوليو ا¦�اص به �!
ميع أ³ال ا ! �c أو قد يكون ا)درس هو ا)سؤول عن ،  ل3درس عندما يطلبه هذا ا;Mخ�

)تع> {�
 الوقت ا)ناسب"

�} Ë3بورتفوليو واحد جاهز للتقي.  

3.2. 
  وظائف ا)لف التوثي¾�

 
 والبحث {�

�Ïإكسابه أدوات البحث ا)يدا 
إن اشتغال ا)تع> ع� بعض ا)لفات "يساعده {�

يد من  � وكسب ا)ز ات ا;�خر\ رشيف، والقدرة ع� التواصل وا;ستفادة من خ�! M;ا)كتبات وا
و ا)عارف  ثل وسي�� مساعدة والقدرة ع� الكتابة وخاصة التشخيص والتحليل وا;ستنتاج، لذلك ¢� _
 استعما¼ كحامل  .4"للتع3ات

و� "{� M;وتتمثل وظيفته اSupport  نتاجات P;للتع>، حيث تعت�! ا
 من أهداف التع> من قبل ا)تع>. وتتيح هذه التقنية ل3تع> تنقيح  ! ر للتمكن التدر� L� �Û ما يتوصل

                                                             
ديدة، الدار 1 بية، مطبعة النجاح ا¦! ، منشورات عاà ال�� Ëاذج وأساليب التطبيق والتقي دماج _� P;بيداغوجيا ا ، Öغريب عبد الكر

و�  M;107، ص 2010البيضاء، ا)غرب، الطبعة ا.  
بوي، ت3يذ 2 ت الفعل ال�� ، مكو�� Ëديدة، معرفة، منشورات صدى التضامن، مطبع –مدرس  –الضاقية عبد الرح ة النجاح ا¦!

  .105، ص 2006الدار البيضاء، ا)غرب، طبعة 
ض، ا)ملكة العربية 3 ة: فرح الAاج، مكتبة العبي�ن، الر� !ª ت قياس القدرات وا;Mداء، (� أيكن لويس ر، ا;ختبارات وا;متحا��

و�  M;ف.222، ص 2007السعودية، الطبعة العربية اáبت ،  
بية الطاهر، ا¦افيظ إدرقدوري  4 هوي )هن ال�� ا، ا)ركز ا¦! ا وتقو_ طيطا وتدب� � �c عيات ج:� P;درس ا ، � يس، غوردو عبد العز(

ق، ا)غرب،  LAهة ال ! !c �   .109، ص 2020والتكو\
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كن ا)كون   إ� تع> ما ينقصه؛ Ñ أن هذه التقنية _�Çة أخرى الس !Á ة، ومن !Á إ� التمكن منه من
صوص1من حيازة ا)علومات الOزمة بشأن حا¼� أو وضعية � متع>" � !c الوظيفة الثانية ل3لف  . أما

لنسبة ل3صادقة ع� ا)كتسب !� Oكونه يش� حام 
، فتتمثل "{� 

ن خOل التوافق مع التوثي¾� �Â ات؛
صية ونتاجات  � L� ;أ³ا 

م�ن ا)تع> أن يدرج داخل ا)لف التوثي¾� P !� ، � ا)كوٍن وتبعا )رجع التكو\
ت ìنية؛ وذلك من أجل ا)صادقة  كنه من كفاية واحدة أو عدة كفا� دف إثبات _� !V دوات ³لM;

� ا)تابع"   .2ع� التكو\

3í‰]…‚×Ö<êÏéfŞjÖ]<…^�ý]J< <

1.3. �c ت  ليل وتفس� البيا��

ام الدراسة،  �_ P; جية ا)تبعة جراءات ا)�� P;انب النظري للدراسة وتعرفنا ع� ا بعد أن تتبعنا ا¦!
، أ; و² مرح�� التحليل والتفس� واستخOص   البحث الع÷

نكون قد وصلنا ا;�ن إ� أ� مرح�� {�
. T MYلي النتا �c ا بعد T ا)توصل إل� MYأ� النتا   لنا لبنود ا;ستبانة ا)نجزة.وف: ي�

ول؛ الذي مفاده:  . أ M;ا ̈ ت ع� ضوء التساؤل الفر ليل وتفس� البيا�� �c ما مدى إقبال أساتذة
؟ لثانوي التأهي� ية �! م التقو_ �VرساÒ 

�} 
غرافيا ع� ا)لف التوثي¾�   ا¦!

<ÜÎ…<Ùæ‚q1êÏémçjÖ]<Ì×¹]<î×Â<^éÊ]†Ç¢]<ì„i^‰_<Ù^fÎc<íq…�<V< <
^‰…^º<»ê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ^e<íéµçÏjÖ]<Üãi< <

  

 ، 
�Ïث ميدا !c :2023ا)صدر  

                                                             
ديدة، الدار 1 بية، مطبعة النجاح ا¦! ، منشورات عاà ال�� Ëاذج وأساليب التطبيق والتقي دماج _� P;بيداغوجيا ا ، Öغريب عبد الكر

و� البيضاء M;107، ص 2010، ا)غرب، الطبعة ا.  
  .108نفسه، ص   2
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ص  � c ، وذلك ف: لثانوي التأهي� غرافيا �! يúا ع� أساتذة ا¦!  �Ö توز رة ال�� T ا;س:� MYليل نتا �c لOمن خ
ية م التقو_ �VرساÒ 

�} 
غرافيا ع� ا)لف التوثي¾� : ،درجة إقبال أساتذة ا¦! Û Tلتا� MYفقد جاءت النتا  

<ÜÎ…<á^éfÚ1êÏémçjÖ]<Ì×¹]<î×Â<^éÊ]†Ç¢]<ì„i^‰_<Ù^fÎc<íq…�<V< <
ê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ^e<íéµçÏjÖ]<Üãi^‰…^º<»< <

  
 ، 

�Ïث ميدا !c :2023ا)صدر  

 ��دول ر T ا¦! MYقا من نتاO1انط  ��� لنا أن 1وا)بيان ر Zيتب  لثانوي التأهي� غرافيا �! نسبة أساتذة ا¦!
;شتغال ع� ا) � يقومون �! غرافية بلغت ما والذ\ ية ا¦! ورة التقو_ � أثناء الس� Z3رفقة ا)تع 

لف التوثي¾�
م %39نسبته  طالبة متع�3 � ; يقومون _! لثانوي التأهي� والذ\ غرافيا �! � بلغت نسبة أساتذة ا¦! Zح 

�} ،
م ل  غرافية فوصلت نسب�� ية ا¦! ورة التقو_  خOل الس�

از ا)لف التوثي¾� ! �c P  . يتضح من خOل�61%!
تمون  V ; لثانوي التأهي� غرافيا �! ة من أساتذة ا¦! ليلنا Åذه ا)عطيات أن هناك نسبة كب� �cاستقراء�� و
م، Ò يدل ع� أن هناك إقبا;   مع متع�3

)لف التوثي¾� و; يسعون إ� تفعيل آلية ا;شتغال �!
صوص إدماج آلية ا) � !c ساتذةM;م ضعيفا إ� حد ما من قبل هذه الفئة من ا �VرساÒ ن �Õ 

لف التوثي¾�
لثانوي التأهي� ßن يسعون  غرافيا �! د أن هناك نسبة قلي�� من أساتذة ا¦! ! �c ا)قابل 

ية. لكن {� التقو_
ية.   م التقو_ �VرساÒ ن �Õ ية لية التقو_   ويعملون ع� تفعيل هذه ا;�

غرافيا  صوص درجة إقبال أساتذة ا¦! � !cكننا أن نستنتج و لثانوي التأهي� من خOل ما سبق _ !�
راطا وإقبا; ضعيفا إ� حد ما  � �cغرافيا أن هناك إ ية )ادة ا¦! ورة التقو_  الس�

�} 
ع� ا)لف التوثي¾�

ت  لكفا� بة �!  وفق ا)قارÖكبة الضعيفة للتقو ، Ò يدل ع� ا)وا 
صوص تفعيل آلية ا)لف التوثي¾� � !c

ا إ� تنويع أساليب وطرق إجراء �Vطيا 
 تدعو {� ن فعالية  وال�� �Zية، ل ورة التقو_ ن الس� �Õ Öالتقو

. � Z3لنسبة ل3تع !� Öوجودة التقو  

 ال . ب̈ ت ع� ضوء التساؤل الفر ليل وتفس� البيا�� �c 
�Ïساليب ؛ الذي مفاده: ثاM;ما طبيعة ا

غرافية؟ م ا¦! �Vملفا 
ا {� � ا;شتغال عل� Z3غرافيا من ا)تع  يطلب أساتذة ا¦!   ال��
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ليل     �c بعد ، وذلك ف: لثانوي التأهي� غرافيا �! يúا ع� أساتذة ا¦!  �Ö توز رة ال�� T ا;س:� MYنا لنتا
غرافية م ا¦! �Vملفا 

ا {� � ا;شتغال عل� Z3يطلب من ا)تع  ساليب ال�� M;ص طبيعة ا � c،  فقد جاءت
: Û Tلتا� MYالنتا  

<ÜÎ…<Ùæ‚q2<^ãé×Â<Ù^Çj�÷]<°Û×Ãj¹]<àÚ<g×Şè<�Ö]<géÖ^‰ù]<íÃéf�<VíéÊ]†Ç¢]<Üãi^Ë×Ú<»< <

  

 ، 
�Ïث ميدا !c :2023ا)صدر  

، وذلك      لثانوي التأهي� غرافيا �! يúا ع� أساتذة ا¦!  �Ö توز رة ال�� T ا;س:� MYليل نتا �c لOمن خ
غرافية م ا¦! �Vملفا 

ا {� � ا;شتغال عل� Z3يطلب من ا)تع  ص طبيعة ا;Mساليب ال�� � c فقد جاءت  ،ف:
: Û Tلتا� MYالنتا  

éfÚ<ÜÎ…<á^2íéÊ]†Ç¢]<Üãi^Ë×Ú<»<^ãé×Â<Ù^Çj�÷]<°Û×Ãj¹]<àÚ<g×Şè<�Ö]<géÖ^‰ù]<íÃéf�<V< <

  
 ، 

�Ïث ميدا !c :2023ا)صدر  



[183] 

     ��دول ر ا ا;Mساتذة من 2، وا)بيان ر�� 2انطOقا من ا¦!  يطل�! ص ا;Mساليب ال�� � c ، يتضح لنا ف:
غرافية، أن م ا¦! �Vملفا 

ا {� � لOشتغال عل� Z3از ملف حول موضوع أو قضية جغرافية  ا)تع ! �cمطلب إ
تيب بنسبة بلغت  صدارة ال��

�} 
�Ï M
ا مطلب إلقاء عرض حول موضوع أو قضية جغرافية 45 %� ، يل�

م موضوع أو قضية جغرافية بنسبة20 %بنسبة بلغت �V مطلب إعداد مطوية LÖ ،% 12 از ! �cمطلب إ LÖ ،
ثيل مAحية ذات بعد 10 %ت لرسومات حول موضوع أو قضية جغرافية بنسبة وصل ، LÖ مطلب _�

 بنسبة بلغت
 ذو طبيعة جغرافية بنسبة5 %جغرا{�

�Ïث ميدا !c از ! �cطلب كتابة مقال 4 %، ومطلب إ �Â ،
 بنسبة بلغت

 بنسبة بلغت3 %جغرا{�
د مطلب تسي� ندوة ذات بعد جغرا{� ! �c ا   .1 %، وأخ�

ليل  �c ا بعد T ا)توصل إل� MYل النتاOلنا من خ � Zيتب ��، أن أ� مطلب يلجأ إليه أساتذة 1ا)بيان ر
� هو مطلب  Z3لنسبة ل3تع از ا)لفات التوثيقية �! ! �cص إ � c لثانوي التأهي� ف: غرافيا �! از ملف ا¦! ! �cإ

 مطلب 45 %حول موضوع أو قضية جغرافية، حيث بلغت نسبة هذا ا)طلب
�Ï M
� � Zح 

�} ، تسي�
ن ق �Õ خر مطلب �Û 

ة ا)طالب، حيث بلغت نسبة هذا ا)طلب ندوة ذات بعد جغرا{� M_و 1%ا .
 

ا {� � ا;شتغال عل� Z3يطلب من ا)تع  ساليب ال�� M;صوص ا � !c ماì نستنتج إذن أن هناك تنوعا
ا�! ع�  ! cينعكس إ Ò ،غرافيا لثانوي التأهي� من طرف أساتذة ا¦! غرافيا �!  مادة ا¦!

م التوثيقية {� �Vملفا
ويد ا)لف ! �cو .  إغناء وتطو( لثانوي التأهي� !� � Z3غرافية ل3تع   ات التوثيقية ا¦!

í³^}< <

 
كتيكية ل3لفات التوثيقية {� صوص واقع ا;Mجرأة الديدا � !c كننا القول  ختام هذه الدراسة _

�}
، أن هناك إقبا; ضعيفا ع� مستوى تفعيل هذه  لثانوي التأهي� غرافيا �! ية ;Mساتذة ا¦! ورة التقو_ الس�

لية، حيث أ از ا)لفات ا;� ! �cإ � Z3يطلبون من ا)تع � ا أن نسبة ا;Mساتذة الذ\ T ا)توصل إل� MYرت النتا �0
�  ، و² نسبة ضعيفة إ� حد ما.39%التوثيقية à تتجاوز نسبة  لنسبة لMOساتذة الذ\  ا)قابل و�!

لكن {�
ية، فقد �Ö تسجيل  م التقو_ �VرساÒ 

رصون ع� تفعيل آلية ا)لفات التوثيقية {� c تبط ) تنوع ìم ف:
 ع� جودة التع3ات وبناء  !Ïا ! cينعكس بش� إ Ò ،م ا رفقة متع�3  يلجؤون إل� ;Mساليب ال�� !�

 � Z3لنسبة ل3تع ت �! لنسبة ل3درس.الكفا� ية �!    ، وع� جودة وفعالية ا)مارسة التقو_
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  بيبليوغرافيا

بوي، ت3يذ  - ت الفعل ال�� ، مكو�� Ëمعرفة، منشورات صدى التضامن،  –مدرس  –الضاقية عبد الرح
ديدة، الدار البيضاء، ا)غرب، طبعة   .2006مطبعة النجاح ا¦!

ة: فرح الAاج، مكتبة  - !ª ت قياس القدرات وا;Mداء، (� أيكن لويس ر، ا;ختبارات وا;متحا��
و�  M;بية ا بية السعودية، الطبعة العر ض، ا)ملكة العر  .2007العبي�ن، الر�

� دولو  - ة: عز الد\ !ª بية، (�  ال��
ت {� نو فيليب وآخرون، لغز الكفا� ، ب� Äإد  ، أو;ن� Ëك ز جوا

ديدة  بية، مطبعة النجاح ا¦! يب، منشورات عاà ال��  غرÖوعبد الكر  !Ïطا الدار البيضاء،  –ا¦�
و�  M;2005ا)غرب، الطبعة ا. 

بوي، وزارة  -  وتقنيات التنشيط ال�� !بية، دليل التواصل البيداغو بية الوطنية، ا)ملكة ا)غر ال��
2009. 

كتيكية، وزارة  - ية استنادا إ� ا)رجعية الديدا طيط وضعيات تقو_ � �c ،حسن، عفان عبد ا¦ميد شك�
بية،  ، ا)ملكة ا)غر � ا;طر والبحث الع÷  العا� وتكو\Ëبية الوطنية والتعل  .2010ال��

ا - دماج _� P;بيداغوجيا ا ، Öيب عبد الكر بية، غر ، منشورات عاà ال�� Ëذج وأساليب التطبيق والتقي
و�  M;ديدة، الدار البيضاء، ا)غرب، الطبعة ا  .2010مطبعة النجاح ا¦!

ا، ا)ركز  - ا وتقو_ طيطا وتدب� � �c عيات ، درس ا;ج:� � قدوري الطاهر، ا¦افيظ إدريس، غوردو عبد العز(
ق، ا) LAهة ال ! !c � بية والتكو\ هوي )هن ال��  .2020غرب، ا¦!
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çé‰ç‰<í‰]…�I<^ãjéqçÖçÊ…çÚæ<í‰…‚¹]<íéßfÖ<íéÖ^¥< <
àÚçÚ<ë‚é‰<íÂ^¶<»<íéÚçÛÃÖ]<íé×éâ`jÖ]<l^èçÞ^nÖ]<íÖ^u< <

<ð^–éfÖ]<…]‚Ö]<íßè‚²)h†Ç¹](<^qƒç´< <

 1الزيراري مروان  

VÜè‚Ïi< <

ا وموقúا ال  خصصت هاته الدراسة ا)يدانية، ;ستنطاق بنية ا)درسة العمومية ومورفولوجي��  ا�!
�}

لدار البيضاء، من خOل  !� ، æنو  سيدي ال�!Ëقل P; اعة "سيدي مومن"، التابعة !ª وذج ي، _� �á¦ا
ية  "، التابع )د( يطة ا)درسية: السلك الثانوي التأهي� ر �� من مكتب "ا¦� د ع� إحصاءات م�� ا;ع:�

لدار البيضاء، وكذا من خOل التوسل ب "، ا)تواجدة �! æنو ة"سيدي ال�! !Á2تقنية ا)قاب�� شبه ا)و  ،
 � Zعام � Zما حارس ، اثنان م�� � Zي دار P;ا � Zبعة من الفاعل بو� وأر �) Oفاع LAيناها مع ستة ع  أجر ال��

ال. � ا)درسة العمومية وا�! Zوم هاته الدراسة قياس نوعية ا;رتباط ب . و(� � \ � مد(   وا;�خر\

 السلك الثا
� ع� بنية مدارس وتوخيا للدقة، �Ö حá نطاق الدراسة {� ك� ل�� !� ، نوي التأهي�

 ، � Zها، وكذا رصد طبيعة ا¦ركية ا)درسية ل3تمدرس � ه� ! �c يقية ومدى � ا الف� ماعة وهندس�� ا¦!
 ينبع من كون بلد ا)غرب، منذ سنة Îبستي P;ا. هذا الرهان ا ة ف� L)2000والعوامل ا)ؤ 

ع {� LAم، وهو ي
صدا P ية، �! بوية الوزار ئق ال�� Lالذي أعلن فيه عن تعديل الو� ،" � بية والتكو\  لل�� ر "ا)يثاق الوط��

بة التدريس   أحلت �لها مقار ;Mهداف، ال�� بة التدريس �! قار ورة التخ� عن ا;شتغال _! �X
 ش�ل الذي يب¾� مطروحا هو: هل إصOح مدرسة العموم يتوقف ع� تغي� P;ت؛ إ; أن ا لكفا� !�

 أي̈ ت وا)ناTU فقط أم يستد ال ومراعاة ظروف ا)قار�!  ا�!
ضا تعديل بنيات ا)دارس وموقúا {�

الية؟ -ا)تمدرس السوسيو   اقتصادية وا�!
  <

                                                             
هوية 1 ال وقضا� التنمية ا¦!  سوسيولوجيا ا�!

حث {� !�. 
 آخر الدراسة.2

  انظر دليل ا)قاب�� {�
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<VÙæù]<…ç�]Ví‰]…‚×Ö<êÛéâ^Ë¹]<…^�ý]< <

 : ثنا ف: ي� !c Ëثلت مفاه ال._� ابية وا�! ماعة ال��     ا)درسة، ا¦!

1 -  !� السوسيولو �Z(ا 
   :ماهية ا)درسة {�

نية تعود تسمية ا)درس يف schoolة إ� الOة اليو�� اد تعر ! cأنه يصعب إ �Úأما من حيث ا)ع�� ر ،
ية، فإن ماهية  تمعات ا�لية والغ� � ا�! Zف تصورها بOا، نظرا لتطورها ع�! العصور واختÅ جامع مانع

 للعموم"Ëا إعطاء تعل ا: "منشأة غر�1 �Vكو 
، و² من ا)رتكزات 1ا)درسة العمومية، تتحدد {�

يع التنموية للدول.  اح ا)شار ! �cإ 
 وأحد العوامل الرئيسة {�Çتم وع ا�! LA(ا ا  يب�� عل� ا;Mساسية، ال��

;ستقOلية وا;نتظام،  ا تتمتع �! �Vعن كو Oون، فض � يتغ� بتة، ;Mن أفرادها � الذ\ L� ا مؤسسة �Vأ Ñ
م cات موضوعية، ف� فاعل يلجها، إ; و L°ومؤ عاي� ل صفة معينة ¼ حقوق وعليه مادامت تشتغل _!

قيق ا;Mهداف  �c كراه الذي يضمن P;نوعا من ا ا الداخ� �Vارس ا)درسة بقانو ا _� واجبات. وأخ�
م" ي�� د من حر �cارس سلطة ع� أفرادها و علها " ملزمة مادامت _� ! c Ò .ا بوية ا)نتظرة م��    .2ال��

)درسةأما إجرائيا    نقصد �!
ت التأهيلية العمومية، و² مؤسسات هذا البحث الثانو�  سياق{�

� للخارجية، وحارس عام  Zظر وحارس أو حراس عام ا "من مد( بصفته رئيسا، و�� �Vبوية تتكون إدار �)
، ورئيس لMOشغال   العا� ادة التق�� L� ية لولوج ض� �c حا¼� توفر ا)ؤسسة ع� أقسام 

للداخلية {�
لنسبة إ� ا)ؤسسات التقنية" � اجتازوا بنجاح وفق النظام . يلج هاته ا)ؤ �3! � الذ\ Zسسة ا)تمدرس

 ا)دارس الثانوية التأهيلية ثOثة مواþ دراسية. ïعدادي، وتغ P;السلك الثانوي ا ،  !Ïا)غر Îالتعلي
 Ëلتعل ول Åم ا;لتحاق �! � �c   إحدى ا)سالك، ال��

�} Ûلور� ادة البا L� � Z !Ýمنح النا 
ا ×� �Vرجا أما ��

.   العا�

ماعة– 2 ابية:  ا¦!   ال��

زأ  ! cهوية ا)تقدمة، و ية، إذ يقوم ع� ا¦! لOمركز !� �  ل3ملكة يتم� !Ïا  ال��Ëمن ا)علوم أن التنظ
اب الو  � طال�� Zتعي �Ëيف "وحدات ي لتعر !� ابية، و² اعات (� !ª داري إ� P;ا Ëسب التقس !c  ��

غرافية بش� دقيق". بية ت 4حدودها ا¦! ابية ا)غر ماعات ال�� ن ا¦! M
ذعن للقانون العام، وتتمتع ع3ا �!

                                                             

ظم، ط1  ليل �� ، مراجعة عبد ا¦! 
. عبد الكب� معرو{� بية، (�  ربول، فلسفة ال��   .30، ص1994، 1أليف�

 ربول، فلسفة ال�� 2     .23بية، نفسه، صأليف�
بية، ا)طبعة والوراقة الوطنية، ط 3  ال��

�} � Zا)ع ، 
�Ï  اسل: !Ï32، ص.8،2015العر.    

ية العامة للجماعات ا�لية، وزارة الداخلية، ص.4   .4ا)ملكة ا)غربية، ا)د(
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 ثOثة 
ا {� تي�! �) �Ëقراطية، وي ا بكيفية د_ �Vشؤو ية واستقOل مادي وإداري، وتس� بشخصية اعتبار

ت: هات وعددها  مستو� ، وعددها  12"ا¦! Ëقال M;ة، العما;ت وا !Á75 و 13، تتبعض إ� ،  ³62ا¼�
 ماعات و² ، وا¦! ابية". 1503إقل: اعة (� !ª1  P;ابية، إ� القانون يستند ا  للجماعة ال��

�Ïطار القانو
 Îيوليوز14-133التنظي 

 أسسه من الفصل و. 2015، الصادر {�Îمن  135يستمد هذا القانون التنظي
ابية  ماعات ال��  الباب التاسع منه "ا¦!

ابية {� ماعات ال�� هات وا¦! !¦ !�  بية، ا)ع�� دستور ا)ملكة ا)غر
ية خاضعة للقانون  اص اعتبار � Lقراطية".أ� ا بكيفية د_ �Vشؤو ابية  2العام تس� ماعات ال�� Ñ تقوم ا¦!

قت%� الفصل  !_140. � الدو¼� Zا وب كة بي��   ، بعدة اختصاصات: ذاتية، منقو¼� ومش��

 Ëم  "مساعدات مالية ل��Öبوي، تقد ال ال��  ا�!
ماعة {� ا ا¦! !V تقوم  �� هاته ا;ختصاصات ال�� !ª ومن

ية وصيانة مرافق ا)درسة، أ قليمية(ا)د( P;طعام من النيابة ا P;ومواد ا Ùمدر � ه� ! �c وسائل نقل و توف�
موعة  بع �! �� Ùماعة من أجل بناء فرع مدر  ملكية ا¦!

قليمية) إ� ا)دارس، أو منح قطعة أرضية {� P;ا
� فضاء الساحة، أو ا)سا�ة ا)ادية من أجل  Zي � ات ل�� � ! Lويد ا)ؤسسة بشتائل و� � اح مدرسية، أو ب�� ! �cإ

ناسبة وطنية"  3حفل _!
ال الثقا{�  ا�!

�}  !Ïا اÅا ال�� ماعة ا�لية داخل �! الذي يشمل ما هو  - . Ñ تعمل ا¦!
بوي ماعية وا)تاحف وا)سارح وا)عاهد الفنية  - (� از دور الشباب، ا)ركبات الثقافية، ا)كتبات ا¦! ! �cع� إ

نشطة الثقافية. "وÅذه  وا)وسيقية. عOوة ع� ذلك تقوم ب� أ³ال ا)ساعدة M;از ا ! �c P; والتضامن Úوالد
 Ñ ، 

�Ïوإنسا ̈ معيات ذات طابع اج:� كة مع ا)ؤسسات وا)نظمات غ� ا¦كومية وا¦! ا L° م الغاية ت�!
 ا�� وإنعاشه"

اث الثقا{�  ا�افظة ع� خصوصيات ال��
  . 4تسا� {�

3 - :  ! ا¦قل السوسيولو
ال {�    ا�!

 !c M;ال" استنادا إ� ا نسان وا�! P;ا � Zا قد كشفت عن التعالق الوثيق ب �Vاث السوسيولوجية، فإ
 

كن أن تتصور إ; {� ال عOقة ªيمية، ;Mن حياة ا;نسان ; _ نسان وا�! P;ا � Zقة بOفالع LÖ ومن
ال" ا5ا�! !cنفتاح ع� أ; ال إ; إذا Ûن معمرا. و�! �Ë بدراسة ا�! �V ; ث . وتبعا لذلك فالسوسيولوجيا

                                                             
  .5نفسه، ص.1
2  !Ï55.، ص135، الباب التاسع، الفصل2011ا)ملكة ا)غربية، الدستور ا)غر.   
ط نت، بدون طبعة، ص3 )غرب، مطابع الر�!    .112.العبيوي خالد، سوسيولوجيا الثقافة ا)درسية �!
دارة 4 POا)غربية ل �� � القانون وا)مارسة الع3ية"، منشورات ا�! Zماعات ا�لية ب è بوحيدة، تداخل اختصاصات الدو¼� وا¦!

   .58ـ  57.ص. 2008، 1، ط78 ا�لية والتنمية، سلس�� مؤلفات وأ³ال جامعية، عدد
عية، 5  ت�! سوسيولوجيا التنمية ا;ج:�  ا)غرب، منشورات ��

 سوسيولوجيا التح�á واÅجرة {�
 عبد الرªان، دراسة {�ùا)ال

   .52، ص2015،1ط
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ال ا)ادي الذي ينتجه الفرد، أو  : ا�! � Zتلف �� � Zال !� � Zب � � ات ا)�ن"، فإنه _ ث� M  كتابه "��
"بورديو" {�

تمع   الذي ينتجه ا�!̈ ال ا;ج:� � أو السطح أو ا)�ن، الذي يشغ� عنده؛ وا�! الغ� إزاء  م�نة ا¦�
ا  عية، و_! عية من خOل العOقات ا;ج:�  ا¦قول ا;ج:�

ا عن {�  إ; ويكون مع�! ات�! ال (� أنه "ما من �!
عية". سب 1الفوارق وا)سافات ا;ج:� !c تلفة ث� بطرق �� كه و_� ال ليس �ايدا، لطا)ا ي�Ë إدرا ؛ فإن ا�!

عية. عية، كبؤرة للáاع للحصول ع� ا)�نة ا;ج:� ماعات داخل ا¦قول ا;ج:� فراد وا¦! M;ا  

ي لوفيفر" فقد اع صوص "ه�� � !c ار�ا الدو¼� ع� الطبقة أما �_  وم السلطة ال�� �Íال ; ينفك عن م ت�! ا�!
يع السلطة"  ولتوزÙتمع والنظام السيا عادة إنتاج ا�! P; ة � ه "رك� ا إ� وإذا Ûن "بورديو" قد  .2العمالية، معت�!

 � Zقة جدلية بOى أن الع ، فإن "لوفيفر" ( ̈  هو أساس التفاوت ا;ج:�̈ التفاوت جعل ا;Mصل ا;ج:�
ال هو صورة  اليا، من حيث إن ا�!  يتيح تفاو�� �!̈ ع�� أن "التفاوت ا;ج:� !_ ، ا�  والتفاوت ا�!̈ ا;ج:�

عيا" ا اج:� � ا( ، يتيح _� ا�  ا¦قل و  .3مصغرة ل3جتمع، Ñ أن التفاوت ا�!
ال {� وم ا�! �Íتعدد مدلول م �Úر

، فإننا  ! هذا ا)ق نقصد به السوسيولو
 إجرائيا {� م�� التفاعOت ال�� ! !c ال، ا)درسة العمومية كفضاء �كوم

� إليه. لذلك فا)درسة  Zسب ا)نتم !c وهذا الفضاء يعكس عدة ثقافات ، � Zبوي Ûء ال�� LAتب�� ذهنيا لدى ال
نه  M; ،ايد�  غ�Ùال ا)در عل ا�! ! c Ò .دوارM;جال مادي ورمزي، تتعارض فيه ا)صا+ وتتعدد فيه ا�

، هو "أغ�� من  !  الذي ينظر إليه كتمثOث وكحقل إدراÙال ا)در  البعد ا)ادي، فا�!
�} áت � c أن

ف�ر والد;;ت" M;ال الصور وا ويOت. إنه �! M ا �� فراد أحاسيسه ويعط� M;4الفضاء الذي يسقط عليه ا .  

JàÚçÚ<ë‚é‰<íÂ^Û¢<íéÊ]†Çµ‚Ö]æ<íéÖ^�]<“ñ^’¤]<VêÞ^nÖ]<…ç�]< <

� ا¦دود ال - 1 Zماعة سيدي مومن.توط ابية ¦! ��  

ي )دينة  �á¦ال ا دها داخل ا�! �cغرب مدينة الدار البيضاء، و 
اعة "سيدي مومن" {� !ª تقع

ل؛ ومن  Lحية ال� �� 
� السبع وا@ ا�مدي {� Zوع æنو اعة سيدي ال�! !ª الدار البيضاء؛ � من

ده c نوب حية ا¦! � من �� Zح 
اعة الصخور السوداء؛ {� !ª حية الغرب  )ديونة. ومن �� !Ïا ال ال�� ا ا�!

ق مدينة ا�مدية. LAحية ال ��   

                                                             
1،( Ëبية(النوع والبيئة والق  سوسيولوجيا ال��

�}  ، مقال بعنوان: "ا)درسة وا2018، 1ط النجاري زينب، قضا�̈ لنوع ا;ج:�
"، ص  !Ïلوسط القروي ا)غر عية للفتيات �!    .82ا¦ركية ا)درسية وا;ج:�

2LEVEBRE Henri La production de l’espace l’homme et la société, 31-32, p15. 
  .83النجاري زينب، مرجع مذكور، ص 3
   .83النجاري زينب، مرجع مذكور، ص4
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بية - 2 هوي ل3ملكة ا)غر اب ا¦!  ال��
اعة سيدي مومن {� !ª ال !� � Zتوط .  

E<ÜÎ…<íŞè†}1h†ÇÛ×Ö<ëçã¢]<h]�Ö]<»<àÚçÚ<ë‚é‰<íÂ^¶<Ù^¥<°�çi<°fi<D< <

 

þ يت بية، (!  ل3ملكة ا)غر !Ïا  ال��Ëل التقسO2015ضح من خÑ ، اعة !ª ه، أنOيطة أع ر ه ا¦�  تو»�
ة "الدار البيضاء !Á إ� Îو�  - "سيدي مومن" تنت M;تل ا)رتبة ا �c هة سطات". مع الع> أن هاته ا¦!

 هة حوا� ا %20من حيث عدد الس�ن، حيث ت_� هذه ا¦! )غرب، _! موع عدد الس�ن �! ، من �!
  دت به ا)ندوبية السامية للتخطيط.للس�ن، Ñ أفا 2014نسمة، حسب إحصاء  6861791يناهز 

اعة سيدي مومن. - 3 !ª عدد س�ن Ëتقي  

EÜÎ…<Ùæ‚q1ð^–éfÖ]<…]‚Ö]<íßè‚¹<íée]�Ö]<l^Â^Û¢]<á^Ó‰<�‚Â<°fè<D< <

ابية ماعة ال��   عدد الس�ن  ا¦!
    467880  ا@ ا¦س��
  452863  سيدي مومن
� الشق Z376772  ع  

  245484  مو;ي رشيد
ن L:219610  سيدي ع  

  188736  يدي بليوطس
 æنو   172893  سيدي ال�!

  170310  ا)عاريف
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ابية ماعة ال��   عدد الس�ن  ا¦!
� السبع Z163254  ع  

  158566  الفداء
  138315  ا@ ا�مدي
� مسيك   131785  ا\!

  129076 مرس السلطان
  116255  سباتة

  114970  الصخور السوداء
  94281  أنفا

  2592  مشوار الدار البيضاء
  rgph2014إعداد الباحث، ا)صدر 

اعة يتض !ª ه أنOدول أع  ح من خOل ا¦! تيب من حيث عدد  ا@ ا¦س��  ال��
و� {� M;ا ²

عدل الس�ن  كنة يقدر ب، 467880_! عدل سا اعة "سيدي مومن" _! !ª LÖ452863 ، � Zاعة ع !ª LÖ
ثلها  .376772الشق بعدد س�ن يصل إ�  �_ 

ة ×� اعة مشوار الدار البيضاأما الرتبة ا;Mخ� !ª عدل ء _!
 ا)تواجدة ن 2592æنو ك�L من سيدي ال�! ماعة البحث، أ ! !c يظهر ارتفاع الكثافة الس�نية Ò .سمة

يب إ� ثOثة أضعاف.  لتقر عدل يصل �! !_ " æنو   بنفس العما¼� "سيدي ال�!

<»< íéÚçÛÃÖ]< Œ…]‚¹]< Äè‡çi< íÃéf�< ‚‘†Ö< íé‰…‚¹]< l^éŞÃ¹]< VoÖ^nÖ]< …ç�]
â`jÖ]<ëçÞ^nÖ]<Ô×Š×Ö<HàÚçÚ<ë‚é‰<íÂ^¶Jê×é< <

EÙæ‚q2JàÚçÚ<ë‚é‰<íÂ^Ûœ<íéÚçÛÃÖ]<íé×éâ`jÖ]<íèçÞ^nÖ]<l^Š‰ö¹]<àèæ^ßÂæ<ð^�_<°fè<D< <

  عنوان ا)ؤسسة اþ الثانوية 
1  Ù   الثانوية التأهيلية è السادس أ��Ù   أهل الغOم أ��

  شارع ا;Mدارسة سيدي مومن الثانوية التأهيلية è السادس  2
 الو;ء التشارك سيدي مومن ادالثانوية التأهيلية العق 3  
ف سيدي مومن الثانوية التأهيلية الداخ��  4 LAال  
5  � Zة أم ا)ؤمن ! cسيدي مومن الثانوية التأهيلية خد Ùالسو � Zشارع ا¦س  
� عبد * 6 ال الدرة سيدي مومن الثانوية التأهيلية عOل \! !ª شارع  
  الثانوية التأهيلية و;دة 7 شارع è زفزاف Ù    أ��
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  عنوان ا)ؤسسة اþ الثانوية 
الق الطريس 8 طاب سيدي مومن الثانوية التأهيلية عبد ا¦� � ا¦�   شارع ³ر \!
ينب النفزاوية 9  السOم أهل الغOم سيدي مومن الثانوية التأهيلية ز  

نوراما أهل الغOم سيدي مومن الثانوية التأهيلية مو;ي يوسف 10 !�   
11    سيدي مومنشارع ح الثانوية التأهيلية ا)نصور الذه�!Ùالسو � Zس  
يق الشابو سيدي مومن الثانوية التأهيلية الرازي 12   طر
ي 13 � يد ادريس ا¦ر( LÉزهر الثانوية التأهيلية ال M;ا   !Ïشارع ا)غرب العر  
بت 14 L� �  العطور سيدي مومن 9زنقة  الثانوية التأهيلية حسان \!  
15   LËيÅا � ية سيد  الثانوية التأهيلية ا\!  القرديد   ي مومن ا¦!
 شارع è زفزاف سيدي مومن الثانوية التأهيلية أطلس 16Ù ب أ�� !�  
زهر سيدي مومن الثانوية التأهيلية ا;Mزهر 17 M;ا   
ية 18 ر �Íموعة  الثانوية التأهيلية فاطمة ال   سيدي مومن 13زنقة  �6!
ن 19   سيدي مومن الثانوية التأهيلية الر�

ا( ا)صدر: مصلحة التخطيط و  يطة ا)درسية ف�! ر   2021ا¦�

ابية، ت_�  اعة سيدي مومن ال�� !ª ه، أنOدول أع يطة  19نOحظ من خOل ا¦!  ا¦�ر
مؤسسة ³ومية {�

ماعة. لسلك الثانوي التأهي� موزعة ع� أحياء ا¦! وللتعرف ع� واقع ا)دارس العمومية  ا)درسية �!
ماعة "سيدي مومن"، من خ ! !c لسلك الثانوي التأهي� !� � ا ا;ستيعابية وعدد الوافد\ ديد طاق�� �c لO

 . Äوالعمو æا¦�صو : � Zمؤسسات القطاع � Zقارنة ب( ينا توخيا للدقة القيام �! M ، ار�� � Zا)تمدرس  

E<ÜÎ…<Ùæ‚q3àÚçÚ<ë‚é‰<íÂ^Ûœ<ê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ^e<l^Š‰ö¹]<íéßfÖ<íéÛÓÖ]<l^Þ^éfÖ]<VD< <
J¾^¿jÒ÷]<Üru<‚‘†Ö< <

  ا)ؤسسات  ا)عطيات
موع  ا)ؤسسات ا¦�صوصية  سسات العموميةا)ؤ    ا�!

  33  14  19  ا)ؤسسات العمومية
قسام M;621  83  538  ا  
  20.666  1405  19.261  التOميذ
ث �� P;10.871  692  10.179  ا  

 ا( يطة ا)درسية، ف�! ر   .2021مصلحة التخطيط وا¦�
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 السلك الثانوي التأهي� الع
�} � Zه، أن نسبة ا)تمدرسOدول أع � ا¦! Zعدد يب ، يفوق بكث� Äمو

 ي_� Äة أضعاف، مع الع> أن القطاع العمو LAاوز ع ! c بفارق ، æالقطاع ا¦�صو 
�} � Z35ا)سجل 

ت التأهيلية ا¦�اصة   الثانو�
يب ع� الق� الواحد؛ بيد أن عدد التOميذ يصل {� لتقر ت3يذا موزعة �!

)قارن 16إ�   الق� الواحد، أي أقل من النصف �!
قسام العمومية. واستنادا إ� ت3يذا {� M;ة مع ا

 Äبة النوع، ي_� القطاع العمو ، فالنسبة  16ت3يذة، و 19مقار æصوص القطاع ا¦�صو � !c ت3يذا، أما
 الق� الواحد، أي 

�} � Zنس � ا¦! Zناصفة ب( ث. 8ذكور و8العامة منه موزعة �!   إ��

VêÞ]‚é¹]<ØÛÃÖ]<l^éŞÃÚ<Øé× <VÄe]†Ö]<…ç�]< <

ليل ا) - 1 �c 1قاب�� :  

�� من  ا)قاب�� ألفينا من خOل هاته  !ª ة، أن فعل التمدرس تكتنفه !Áالبنيويةشبه ا)و � ، ا)شا
: 

�Ï�;ا ع� الوجه ا   نعر�1

  كدت نسبة د  %80ضعف بنية ا)دارس: أ LÉت التأهيلية ت من عينة البحث، ع� أن الثانو�
 � Zا من ا)تمدرس م تستقطب عددا كب� �Vن مؤسساM; كتظاظا؛ (ات)، يفوق الطاقة ا;ستيعابية ا

� نفوا ذلك. والتفس� الغالب بنسبة %20ل3درسة؛ بيد أن نسبة  Zإزاء مسأ¼�  %40، من ا)بحوث
ماعة سيدي مومن  %40ا;كتظاظ، يقرون بق�� ا)دارس، و ! !c تعزوه إ� عامل الكثافة الس�نية

 تش�  ية. أما النسبة الضعيفة وال�� �á¦بطته ب%20ا ة الس�ن؛ أو ، فقد ر Lق�� ا)دارس وك�
، آداب، علوم، ماعدا   ��ì :صصات عديدة � �c لك "عدة ت، أو ;Mن ا)ؤسسة _� � ا من ا)د( !Vقر
د ا;كتظاظ، قد توزعت  LÉت  ت ال�� ن هاته ا)ستو� M

يدة. ع3ا �! ا ا¦! ضية" أو لسمع�� العلوم الر�
 : 

�Ï�;ع� النحو ا  

ن ا;كتظاظ %90أدلت نسبة   M
Ûلور� ع� وجه ا¦�صوص،  ا)هيمنة، �! يطال أقسام الثانية البا

ادية. X Ñحت نسبة  L� P;قسام ا M;ا 
 ظاهرة التكرار {�Äبوية، وتنا ويعزى ذلك إ� ق�� ا;Mطر ال��

� أثناء ا)مارسة  40% Zا)تمدرس � Zالفوارق ب ن ا;كتظاظ ¼ تداعيات ع� تدب� M
!� ، � Zمن ا)بحوث

 ظل إكراه الزمن. 
م  %20أما نسبة الصفية، {� !Vار ! �c لOفقد أفادوا من خ ، � Zبوي � ال�� Zمن الفاعل

ح  L° ع� L)نه يؤ M عل إجراء ا)راقبة ا)ستمرة أمرا صعبا.  وقد Xح البعض �! ! c ا)هنية، أن ا;كتظاظ
                                                             

ت إ� ا;Mطر ا1 !Áماعة سيدي مومن هاته ا)قاب�� تو ! !c إحدى ا)ؤسسات الثانوية التأهيلية 
 تشتغل {� بوية، ال�� دارية وال�� P;

 þمو þ ية (! �á¦ظروف جيدة. 2022/2023ا 
�} � Zكن أن تعيق تع> ا)تمدرس _  الية، وال�� بعاد ا�! M;ا 

، قصد تعميق النظر {�
 آخر ا)قا¼� البحثية.

  أنظر دليل ا)قاب�� {�
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، ليشمل العملية التعليمية 20% ؛ ف: وسعت نسبة10%ا)درس بنسبة   ث� ا;كتظاظ السل�! M ال �� !�-
 تكون Ûرثية. Ò يفيد أن  %�10؛ ف: ركز البعض بنسبة التع3ية ك T ال�� MYه ع� النتا ث� M عن ��

ة الت3يذ، أثناء  !Á ة ا)درس والعملية التع3ية من !Á ع� العملية التعليمية من L)ا;كتظاظ يؤ
ادي. L� P;ا Öالتقو 

ورة الدرس وبعدها {�   س�

قسام لي 60% � M;ن موقع ا M
� Xحوا �! Zقسام من ا)بحوث M;تلفة: "خاصة ا س »يا ;عتبارات ��

وية وبعدها عن ا)راقبة  ا" أو "ضعف ال�� ان�! ! !c ضية، أو ا مفتوحة ع� ا)Oعب الر� �V M; ،السفلية
شياء من خارج صور ا)درسة  M

اص �! � L� M;بعض ا Äر" �Ëضة ي نه أثناء حصة الر� M; وا¦راسة" أو
ار،  !Ýبية البدنية، أ  الفضاء الداخ� لل��

قسام {� M;ت ميتة، زجاج) أو لكون ا ت، حيوا�� نفا�
لق تشويشا ع� أداء  � c Ò .دارة P;ة أو نظرا ل"القرب من ا L°مبا Þتطل ع� الشارع الرئي

رة الدرس"؛ بيد أن نسبة  !Ý ا)ؤسسة، ع� العملية %40ا)درس داخل 
ث� موقع الق� {� M ، نفت ��

  التع3ية.-التعليمية

ا نقص ع � !V ات� مستوى � ا)دارس � تلفة:التجه�  ، لكن بنسب ��

ا تتوفر ع� %60أفادت نسبة  � �V M
� نسبة مكتبات مدرسية، �! Zح 

�} ،40 % ; � Zمن ا)بحوث ،
ا.    يتوفرون عل�

� النصف ا;�خر ;  فضاء خاصوجد�� نصف العينة Åم  � Zح 
ة، {� نشطة ا)ند�! M;لبلورة ا

نشطة M;اته ا !V للقيام Oلك فضاء مستق _.  

  و³ليات التوجيه ع� � Zدو¼� الزمنية للحصص وسكن ا)تمدرس ث� موقع ا)درسة وا¦! M ��
 � Zمة ا)تمدرسOس  

وقات، مع ورود اختOفات، حول  80%أقرت نسبة  M;يع ا !ª 
ن ا¦ركية ا)درسية ليست آمنة {� M

!�
جرام والعنف بنسبة  P;سباب الثاوية، وراء هاته الظاهرة، كشيوع اM;ن ركز ع� موقع :". وهناك م40%ا

، بنسبة  
�Ïلتآ ضافية �! P;ضافية 10%ا)درسة والساعة ا P;عن إكراه الساعة ا !Nأو لسبب التأخر النا ،

خ� ا¦صة ا)سائية إ�  M ، الناN! عن �� 
MÏا)ساء، نتيجة الوقت ا;ستثنا 

معة {� لوحدها، خاصة يوم ا¦!
معة. وقد ورد هذا ا م عند نسبة الثالثة زوا;، مراعاة لتأدية صOة ا¦! �Í20%ل  � Zمن ا)بحوث .  

، إ� عدة أسباب متظافرة، من قبيل عز¼� سكن Ñ%20 يعزى حسب البعض ا;�خر بنسبة 
اطر، خاصة "الدواو( ا�يطة والبعيدة، وكذا انتشار  �� عل الوصول إليه �فوفا �! ! c الذي ، � Zا)تمدرس
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درات، وقطاع الطرق وظاهرة عامOت ا) T ا�� Yو ت (� ت ا;Mمن". عصا�! صانع. Ò يستلزم ت�يف دور�
� آمنة، نظرا ;Mن ا)ؤسسة 20%وع� خOف ما سبق أدلت نسبة  Zب ا)تمدرس ن ³لية ذهاب وإ� M

!� ،
داد ا;Mمر خطورة، عندما نستح�á إكراه ا;نتقا;ت  � ت وأحياء سكنية. و(  وسط بنا�

جاءت {�
، نتيجة حذف بعض الشعب وا)سال � Zية ل3تمدرس Aصلية، ع� حركية القM;م ا �Vك، من مؤسسا
ب، فقد أفادت نسبة  � P;³لية الذهاب وا 

�} � Zإ� مدارس 90%ا)تمدرس � Zن إحا¼� ا)تمدرس M
!� ،

 ع�  LÞع�! وسائل نقل أو م � Zيتطلب تنقل ا)تمدرس Ò .أخرى ستكون بعيدة عن مقر سكنا�
، ا;Mمر الذي ينعكس سلبا ع� مرد قدام )سافات طوي�� M;؛ أما نسبة ا � Zف> 10 %ودية ا)تمدرس ،

بوية.  لقضا� ال�� م ا)بحوث �!   تتفاعل مع السؤال، وقد يكون هذا راجعا إ� عدم اه:�

ت أفراد العينة بنسبة  ت التأهيلية، تتحa %80وقد أو»� ن حذف شعبة أو مسلك من الثانو� M
!� ،

قبال ع� مسلك أو  P;يطة التوقعية ل3ؤسسة، وكذا ا ر شعبة معينة، تبعا )يو;ت ورغبات فيه ا¦�
�ية  M

!� � Zوع الفردي، ع�! سنوات التمدرس. وكذا مدى اقتناع ا)تمدرس LA(قا من اOانط ، � Z3ا)تع
  فاق ال��  سوق الشغل وا;�

ا {�  ومدى أ�ي��Çام  العا� ا¦!Ëالتعل 
فق البعيد {� M;الشعبة ع� مدى ا

ادة البا  L� ا بعد ا¦صول ع�úكن أن تتب ؛ أما نسبة_ ، قد أعزت أمر  Û 10%لور� � Zمن ا)بحوث
ا لقرارات الوزارة الوصية ع�  م، وإ_� �V;وميو � Zا، ليس إ� نصاب ا)تمدرس حذف الشعب أو إضاف��

ب فئة أخرى بنسبة  ! �c à ة ا)سالك". وãتا  %10القطاع، ف: Lا "أ�� ; أفضل ك�Åعن السؤال، بقو
ن ع � ت:� Zت � ا;Mخ� Zجابت P;هوية وليس ا !¦ )وضوع، ;Mن ا)غرب يشتغل �! !� � Zن عدم إ)ام ا)بحوث

ا يM; �Ëسباب موضوعية.  بوي، Ñ أن الغاية من إضافة شعبة أو حذ¢�  تدب� الشأن ال��
ية {� )ركز !�  

� ا;Mحياء وموقúا،  ه� ! �c فOسأ¼� اخت !_ ، � Zقة اندماج ا)تمدرسOت حول ع جا�! P;تتوزع نسب ا
 

�Ï�;ت نسبة  :ع� النحو ا M ية  10%ار�� ف� ن ا;ندماج متوقف ع� وجود ا)رافق ال�� M
!� ، � Zمن ا)بحوث

 � Zعل من ا)راهق ! �c ،بية م، حيث إن وجود مرافق ال�� بي�� � و(� Z3تع(ع� نفسية ا L)ا تؤ �V M; ، @ !�
راف �c;ا àم عا ن�! ! �c ،وذووا نفسية مستقرة ، � Zاصا مسؤول � Lنسبة، أ� � Zح 

بطت اندماج  20 %{� ر
، وحر1م ع� تتبع ا Ëبية والتعل  ال��

�} °M;دى تدخل ا بوية، _! � داخل ا)ؤسسات ال�� Zتمدرس(
ة التحصيل والتع3ات.  ìم بوت� م، ومدى اه:� MVدرس أبنا �_  

 ³لية ا;ندماج 
�ية لتأث� ا)درسة {� M;ا، وأو� اúحياء ومواقM;ا � ه� ! �c ث� M وهناك من حد من ��

ك�L من عامل التعارف  � بيئته، لكن يب¾� الدور ا)ثا� أ نسان ا\! P;فا ، 
ء الطب¾�  أو ا;ن:�̈ ا;ج:�

� و�او¼� تذويب هذه الفوارق. وقد بلغ نسبة هذا التوجه  Z3الوقت %40ل3درسة، هو إدماج ا)تع 
�} .

كتيكية، � ا;Mحياء ومواقúا، لصا+ ا�ددات الديدا ه� ! �c ث� M وعية �� LAفيه رفض البعض م 
 الذي نل¾�
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 � Zمن منظور� ع� مسأ¼� اندماج ا)تمدرس  تؤ(L بش� كب� وهناك من اعت�! أن اندماج . ال��
م ا;Mصلية بنسبة  MVمؤسسات أبنا ، أو تغي� � رة الوالد\ ، تؤ(L فيه عوامل /! � Z10ا)تمدرس%.  

 :درسة( نشطة ا�يطة �! M;60نسبة  أفادت طبيعة ا% ، � Zارجية  من ا)بحوث ات ا¦� ن ا)ث� M
!�

ة، !kدرسة مز( م من يشكو من وجود  ا�يطة �! . وم�� ل كب� ¦دوث حوادث الس� إذ هناك اح:�
يب جدا من ا)ؤسسة، وكذا مOعب للقرب غ� ìي�ه� وعدد كث� من وسائل  ت قر مطرح للنفا�
 مضايقات التOميذ 

 ل3ؤسسة). Ò يتسبب {�Þة ا¦جم(شاحنات أمام ا)دخل الرئي النقل، كث�
 !Ýأن انتشار و Ñ ، � Zوا)رتفق � Zومراقبة حركية ا)واطن � Zات ا)وضوعة للتأم ب الزوا� عن ال�م�

يق  �V عن Oبو وا¦ساسية. فض و وانتشار ا;Mمراض التنفسية Ûلر  تلويث ا¦!
ا)عامل يتسبب {�

ية.  � والدراجات النار Zوالباعة ا)تجول   ا¦م�

صوص نسبة  � !c فقد  40%أما ، � Zمن ا)بحوث ات غ� اور ا)درسة، تب¾� مث� ! c ن ما M
Xحوا �!

ة، �Oت  اورها مقا² كث� ! c ة، من قبيل: موقف السيارات، ملعب، وهناك من ا)ؤسسات من !kمز
ية، ديدة، مكتبة، حراس الدراجات النار ، مستلزمات السيارات ا¦! � Zي�ì عة غ� ت، �! ية، بنا� ار ! �c 

  طرق معبدة. 

  مورفولوجية ا)در ث� M كة قوية مع  70%فقد Xحت نسبة  سة:�� ا L° إطار 
، أنه {� � Zمن ا)بحوث

لفضاءات وا)ساحات  عية مدرسة النجاح، قد �Ö ا;عتناء �! !ªء، و !�
معيات كجمعية ا;� ا¦!

� Xحت نسبة  Zح 
ا؛ {� اء ع� ضيق مساح�� �á�¦معت�� 30 %ا اء غ� �á�¦ن ا)ساحة ا M

!� ،
الية الفضاء !ª ا. أما ع� مستوى وقع !V  حت نسبةX ء، فقدÛ LAع� نفسية ال Ùن  80%ا)در M

!�
، ف: أدلت نسبة  � Zبوي Ûء ال�� LAلفضاء ا)درسة، ليس ¼ أي وقع ع� ال 

، 20%البعد ا;ستيتي¾�
� أن تكون فضاء  Zبوية: فالبستنة، الساحة، ا)رافق الصحية، يتع  ا)ؤسسة ال��

بكونه يب¾� ìما {�
. � Zا ;ستقبال ا)تمدرس � دي %60وقد Xحت نسبة  متم� نه ي�Ë تفعيل �� M !� ، � Zمن ا)ستجوب ،

م، ف: نفت نسبة ة )ؤسس�� نشطة ا)ند�! M;إطار ا 
 القيام بذلك. 40 %البيئة، {�

Ví³^}< <

ورة  �X من ،" æنو تنبع قراءة واقع ا)ؤسسات الثانوية التأهيلية العمومية، بعما¼� "سيدي ال�!
ا الرتب ا)تدن–سوسيو ل�  دول العاà. تنموية، _�

�} )قارنة مع �! !� Ëال التعل !� 
تلها ا)غرب {� c  ية ال��

 تتواجد  كراهات ال�� P;من ا �� !ª ة عا¦! !_ � Zويد خدمات مدرسة العموم، ره ! �c 3وس أن( !� � Zوقد تب
 : 

�Ïلـتآ   داخل وخارج ا)درسة �!
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  :ت داخلية د� �cا من فعوض أن تكون بنية ا)دارس قادرة ع� استيعاب � الوا � إل� فد\
 

غبون {� )  صوص الشعب ال�� � !c م �Vأو اختيارا ا� م ا�! MV ، بáف النظر عن ان:� � Zا)تمدرس
ت التأهيلية العمومية يشكو من ظاهرة ا;كتظاظ،  � أو قيد، فإن واقع الثانو� ي� ارتيادها، دون _�

ة هذه الظاهر  !Vا ويد أداء ا)درسة. و�! ! �c تعت�! عائقا أساسيا أمام  Ú ال�� M;الغالب ا 
�} �Ëة ي

الية، كتحويل ا)كتبات الدراسية إ� أقسام للتخفيف من وطأة  ! �cاللجوء إ� حلول ار
ماعة،  ده ا¦! LÉالذي ت 

�Ïايد الس� � ا يتOءم مع ال�� ا;كتظاظ؛ بدل تشييد Xح مدارس جديدة، _!
لدار البيضاء. ا;Mمر ا !�  اعة ا@ ا¦س�� !ª تل ا)رتبة الثانية بعد �c لذي ينجم عنه حيث

� زمن التع> الذي يبدد بتحويل الطاو;ت  Zم M  العام: كعدم ��Ùو الدرا تداعيات سلبية ع� ا¦!
اورة.  قسام ا�! M;يج، يصل صداه إ� ا !   وما يصاحب ذلك من »�

 ³ل  ت التفاعلية داخل ا)مارسة الصفية، ال�� لكفا� بة التدريس �! Ñ يعيق ا;كتظاظ أجرأة مقار
 ا)غرب ع� ت  تقت%� ا، وال�� Mا-بيي�áح ; Oثي ة  -_� ام وت� � واح�� Z3ا)تع � Zمراعاة الفوارق الفردية ب

قت%� ذلك  ها؛ فيغذو _! م؛ ; ع� مستوى تدب� التع3ات و; ع� مستوى تقو_ تع> � واحد م��
 Äالعمو ;Mهدا الدرس الثانوي التأهي� بة التدريس �!  ماهيته عن مقار

رج {� � c ; ف ا)تمركزة إلقائيا
ع� ا;Mستاذ، Ñ لو Ûن الق� كت�� متجانسة، إ; أن ا;Mمر ليس كذلك، Ñ بينت ذلك العلوم ا)عرفية. 
 Äلتنا ùيق مل )لل من الدراسة، وهو طر !� � Zا إحساس ا)تمدرس لقاء ينجم ع�� P;بة ا وا¦ال أن ر��

ا� ا;كتظاظ بدا د البعض من »� ! c Oف ، Ùدر ا)درÅظاهرة ا 
م {� � يتابعون دراس�� ، ;س: الذ\

ادية، من التنقيب عن "مول السوايع"، كش� من أش�ل ا;ستدراك لعلهم بذلك  L� P;قسام ا M;ا
 ا)واد ا;Mساسية.

�} 
�ÏدM;حدودها ا 

م {� ت ا)نتظرة م��   يتملكون الكفا�

 معظم ا)دارس ا)تواجدة ب�� 
يد الوضع ارت�سا، هو أن فضاء ا)ؤسسة {� � ماعة، ليس وما ( اب ا¦!

م، ;Mن  ي�� � وحافز Zتمدرس(ع� مرغوبية ا L)يؤ Ò .اء جد �تشمة �áجذا�! لتوفره ع� مساحات خ
ال  م إ� ا�! MV ن:� سيخ الشعور �! بوية، من شأنه أ; يساعد ع� (� ونق فضاء ا)ؤسسة ال�� م (! عدم ا;ه:�

 . Ùا)در  

 :ت خارجية د� �c  كراهات طابعا P;ميكروتتخذ هاته ا -  L)تؤ  ات ال�� اليا، يشمل � ا)ث� !�
ة ع� العملية التعليمية L°مبا التع3ية؛ وإن Ûنت تعتمل خارج أسوار ا)ؤسسات  -بكيفية غ�

 بعض ا;Mحياء اÅامشية البعيدة نسبيا عن ا)درسة. ا;Mمر 
رة {� �� P;بوية، من قبيل ضعف ا ال��

عل ا¦ركية ا)درسية ¦ظة العودة  ! c أن الذي قد Ñ .آمنة  ا¦صص ا)سائية غ�
من الدراسة {�

ماعة، لكون الباعة  اب ا¦! دثون فعل التمدرس يتأ(L سلبيا بشيوع ظاهرة البيع ا)تجول ب�� c
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يج الدراجات  ! هيك عن »� تلو�L ¥عيا يصل صداه إ� أقسام ا)دارس ا)ط�� ع� الشارع العام، ��
 كرة  ية الصاخبة، وما يصدر عن ;ع�! اورة النار ضية العشوائية ا�!  ا)Oعب الر�

القدم، {�
 ا¦ياء، فتغذو ا)درسة عاجزة عن بناء 

دش {� � �c بية  ا;Mحياء الشعبية، من ألفاظ ��
ل3درسة {�

بوية.   تنص عليه ا)ناTU ال��Ùنفوس الناشئة كرهان أسا 
�} Ëالق  

ة !ª ة، �� ، تكون بنسبة كب� Ùالتحصيل الدرا 
 ظاهرة العنف  Ñ أن عدم الرغبة {� LÞعن تف

ية، وليس رها�� ا;M°ي °M;ا �  من ا)شا
�ï¦ ذOرد م !� � Zعل ا)درسة العمومية ل3تمدرس ! c Ò .

يúم الشخصية.    لبناء مشار

 يتخبط  زمات البنيوية ال�� M;ا � L\ا  من (!Ëسيسا عليه، إن أرد�� أن ننتشل التعل M بناء ع� ما سبق و��
ت !� ا، وا;رتقاء �! وري إيOء ف� �áمن ال ، � يبة والتكو\ مع إ� مراتب متقدمة من حيث جودة ال��

 ببعد واحد، Ëبط جودة التعل اح فعل التمدرس داخل وخارج ا)درسة، بدل ر ! �c وط LAية ل� M;ا
سب �î التعليمية Tا� صOح ال�! P كتيك ا)واد، أو �! لواقع التنموي ل3دارس  .كتطو( ديدا وض �! لذا لل��

بوية، العمومية بعما  استنطاق الظواهر ال��
�ية {� M;التغافل عن إعطاء ا � Zيتع ; ، æنو ¼� سيدي ال�!

لسياق ا)يكرو  العام و�!Çتم لسياق ا�! الية، ا)رتبطة �! عية والسياسية والثقافية وا�!  - للعوامل ا;ج:�
� البنية التحتية ل3دارس، وكذا إعادة هي�ه� ا;Mحياء الشع Zاص: كتحس  ا¦�̈  اج:�

بية ا)تواجدة {�
 داخل وخارج ا)درسة، فضO عن مد العون لMO° ا)عوزة  !يكولو P;ذلك البعد ا 

ا {� !_ ،  !Ïا اÅا ال�� !�
ية  دى جاهز !_ L)تمع يتأ لبادية. Ò يفيد أن ا�! فض عوامل الطرد �! ي، ¦� �á¦القروي وا � Zال !� !�

يب والبع اÅا القر  يد. ا)درسة، Ñ تتأ(L ا)درسة بطبيعة �!
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 بيبليوغرافيا

ط نت، بدون طبعة. - )غرب، مطابع الر�!   العبيوي خالد، سوسيولوجيا الثقافة ا)درسية �!
- ،( Ëبية(النوع والبيئة والق  سوسيولوجيا ال��

�} ينب، قضا� مقال بعنوان: "ا)درسة والنوع  النجاري ز
لوسط الق عية للفتيات �!  ا¦ركية ا)درسية وا;ج:�̈ "ا;ج:�  !Ï2018، 1، طروي ا)غر.  

بية، ا)طبعة والوراقة الوطنية، ط -  ال��
�} � Zا)ع ، 

�Ï  اسل: !Ï2015العر. 
ت�!  -  ا)غرب"، منشورات ��

 سوسيولوجيا التح�á واÅجرة {�
 عبد الرªان، "دراسة {�ùا)ال

عية، ط  .2015،1سوسيولوجيا التنمية ا;ج:�
. ع - بية، (� بول، فلسفة ال��  ر ظم، طأليف� ليل �� ، مراجعة عبد ا¦! 

 .1994، 1بد الكب� معرو{�
ية العامة للجماعات ا�لية، وزارة الداخلية. - بية، ا)د(  ا)ملكة ا)غر
-   !Ïبية، الدستور ا)غر  .135، الباب التاسع، الفصل2011ا)ملكة ا)غر
� القانون  - Zماعات ا�لية ب وا)مارسة الع3ية"، è بوحيدة:" تداخل اختصاصات الدو¼� وا¦!

دارة ا�لية والتنمية، سلس�� مؤلفات وأ³ال جامعية، عدد  POبية ل �� ا)غر ، 1، ط78منشورات ا�!
2008 . 

- ،  .2014ا)ندوبية السامية للتخطيط، إحصاء الس�ن والسك��
بية الوطنية، ا - هوية لوزارة ال�� ية ا¦! Ûد_ M;ا ، بية الوطنية والبحث الع÷ لدار البيضاء وزارة ال��

، دليل ا)ؤسسات التعليمية العمومية وا¦�صوصية  æنو قليمية سيدي ال�! P;ية ا سطات، ا)د(
 ، Ùالدرا þ2020،2021ل3و ا( يطة ا)درسية، ف�! ر  .2020، مصلحة التخطيط وا¦�
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Ù^Ë�ù]<Õç×‰<î×Â<íËéßÃÖ]<íée�Ö]<l^‰^ÓÃÞ] 

 1محمد بن خالي 

‚éã³ 

 Þأصبحت ظاهرة العنف تكت يث صارت موضوعا �ور� !c ،ة  السنوات ا;Mخ�
ى {� أ�ية ك�!

 � Zتلف الفاعل وبولوجية وكذلك عند �� ن�� M;النقاشات السوسيولوجية والسيكولوجية وا 
�} ومركز�

Ûن  م، سواء أ �V ختلف مستو� عية، أو ح�� عند عامة الناس _! نسانية وا;ج:� P;العلوم ا 
�} � Zتص وا��

تمعيا أو مدرسيا أو مؤسساتيا أو غ� ذلك من انواع العنف، وكذلك العنف ا)مارس عنفا أ°  أو �!�
 Ûن العنف عنفا نفسيا أو جسد� أو رمز� أو لفظيا أو جنسيا أو غ� بش�� أش�¼ وتOوينه سواء أ
بوية   جل النقاشات ال��

، )اذا أصبح العنف موضوعا ìيمنا {� ذلك. ومن هنا نطرح التساؤل التا�
ة؟ أليست هناك مواضيع والتعل وبولوجية فالسنوات ا;خ� Lن� M;يمية والبيداغوجية والسوسيولوجية وا

ا من قبيل ا;كتظاظ، وضعف  بية يتوجب علينا ا;لتفات إل� ا ا)درسة ا)غر LÉأخرى تعي � ومشا
 � مرة، وق�� ا)وارد

ا�T وا)قررات {� ، وتغي� ال�! TUة ا)نا M_Oوعدم م ، Ùية  التحصيل الدرا LAالب
م   à تنل حظها من العناية وا;ه:� ، إ� غ� ذلك من ا)وضوعات العديدة وا)تعددة، وال�� ا)ؤه��

لدراسة والتحليل. !� 

1Ù^Ë�ù]<î×Â<íËéßÃÖ]<íée�Ö]<l]�m`iJ 

م وع� مستقبلهم وع�  �ëطفال تؤدي ; �ا¼� إ� عواقب وخيمة ع� نبوM;رسة العنف ع� اÒ إن
صيا � L� ليل عواقبه ع� الفرد ، ومدى تش� �cلنا مدى أ�ية دراسة العنف و � Zم، من هنا يتب �V

� من قبل أ°�  Zصوص، فا¦صول ع� أطفال معنف�¦ ا Òرسته ع� ا;Mطفال �!  قد تسب�! ا¦�طورة ال��
صيلهم  �c م بش� سلس، ويعيق كذلك �Vصيا � L� و  مدار�م ، يعيق تطور و_�

تمúم أو {� أو �!
 وتطÙزت حول موضوع الدرا ! �cأ  اث والدراسات العديدة ال�� !c M;ا ç �Úفر ، Îمستوا� التعلي و(

بته  ، ;Mن مقار � Zتص � وا�� Zوالدارس � Zا)وضوع يغري الباحث 
العنف عند ا;Mطفال، مازال البحث {�

صية الطفل بصفة خاصة، إن جل  � Lنسانية بصفة عامة و� P;م أبعاد أخرى للشخصية ا تتيح لنا ¢�
 الغالب بشخصية قوية ا;Mطفال 

نواعه وأش�¼ ; يتمتعون {� M � سبق وتعرضوا للعنف �! � أو الذ\ Zا)عنف
مة  وح معنوية عالية وثقة �� لنفس، وجلهم ; يتمتعون (!  الغالب لعامل الثقة �!

وسوية، ويفتقدون {�
                                                             

1  Ëأستاذ التعل  
MÏا;بتدا. 
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 � �c;يق ا ية عن طر °M;أوسا0م ا 
م و{� �Vتمعا !� 

يع {� Aم من ا;ندماج ال ك�� لذات، _� !� 
راط {�

. � Zء معÛتتطلب استخدام ذ  تمعية سواء العادية أو ال�� نشطة ا¦ياتية وا�! M;موعة من ا !� 

  Çاصة وتشل تطوره الطبي قر ذاتيته ا¦� �c تلفة تقمع كيان الطفل و نواعه ا�� M إن Òرسة العنف �!
صية مبدعة ومنتجة ومنفتحة � L� تمع وتكبح نبوغه، وتعيق تبلور وتش�  ا�!

تمع،  والسلس {� ع� ا�!
 ، � Zات�لي ، � Z(فع من نسبة ا¦صول ع� أطفال مسا ذا ا)ع�� السالف الذكر ( !V فالطفل ا)عنف
ا   م��

�Ïيعا  ر والرضوخ ال�� �Íقة الOسيد لع ! �c م �Vم، إÉنف M  الثقة �!Äيتمل\م ا¦�جل، وعد � Zخنوع
 

 عOقة التسلط العن¾�
د ¼ من م�نة {� ! c ; ور، الذي �Í(هذه، سوى الرضوخ والتبعية، ا;نسان ا 
 الدونية لقدر مفروض

�� وأساليبنا 1سوى الوقوع {�  طرق تفك�
، فO مناص إذن من إعادة النظر {�

بوية تتفق ع�  تمعية، ;Mن معظم ا;Mدبيات ال�� فة ا�! بوية والبيداغوجية للحد من انتشار هذه ا;� ال��
بوية مرتب ودة داخل ا)نظومة ال�� بة أن كسب رهان ا¦!  مقار ة وتب�� M_Oوط بيداغوجية م L° ط بتوفر

ا MVبوية والرفع من أدا اعة ا)نظومة ال�� ! �c Úمل العوامل الكفي�� بد !� �áا 2نسقية تستح  من بي�� ، وال��
 تدريس ا;Mطفال. 

بوية {� �)  التخ� عن ا)مارسات الغ�

تمع بص  ومن هذا ا)نطلق، صار يتوجب ع� ا)درسة وا;M°ة وأفراد ا�!
فة عامة أن يعيدوا النظر {�

 وا)ثل وا)عارف، ومن Ëالق � Zديد أساليب تلق ! �c 
ا لMOطفال، وكذلك {� !V ينظرون  يقة التفك� ال�� طر

كية والسلوكية ح��  درا P;ية وا صية الطفل السيكولوجية وا)هار � L� ع� تنمية جوانب من � ك� LÖ ال��
 ، Ùي وا)در°M;تمعه ا !� 

 لتطو( يÉل عليه ا;ندماج {�
�ïواللف 

�Ïع� العقاب البد � ك� بدل ال��
كة و�بطة وÛرهة ل3درسة ولروح التع>  صية م�� � L� يؤدي إ� خلق وإنتاج Ò ، Îمستواه التعلي
ورة هو إيصال  �áل ا �!  النفس والذات. فالعملية التعليمية التع3ية ليس اÅدف م��

وفاقدة ل� ثقة {�
 سن مبكرة، وحشو دماغ

ي وجه Ûن،  ا)عارف {� M
اء ا)قررات الدراسية �! �Vعلومات أو إ( الطفل �!

 السنوات الدراسية 
ع تقدم ا)تع> {� �Â ، Þء هو ا¦فاظ ع� توازن الطفل النف  LÙ � ساس وقبلM;فا

، إداك تكون ا)عارف  كتساب ا)عارف عندما ينضج وينمو ويك�! الOحقة ; شك أنه سيتمكن من ا
 مستوى قدرات

ا العنف ا)قدمة {�  يسب�! ت الشخصية ال�� كية، وع� عكس اضطرا�! درا P;ه العقلية وا
 مقتل.

ال لتدارaا إن ² أصابته {� !� Oتب¾� مستمرة معه طوال حياته، ف   وال��

                                                             
، ط1  !Ïالعر 

ور، النا°L ا)ركز الثقا{� �Í(نسان ا P;مدخل إ� سيكولوجية ا ، ̈ ازي: التخلف ا;ج:� !Ý �¾الدار البيضاء 9مصط ،- 
وت،   .39، ص2005ب�

صOح، العدد 2 P;ا �� بوية، عن �! ودة ال�� ثOت التOميذ ومدخل ا¦! �_ Ùالعنف ا)در ، Þ�186رز الدري ، 2023، تونس، ينا(
 23ص
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يد طفO حاقدا نفسيا وÛرها ل3درسة   فيمكن تداركه ;حقا، فنحن ; (�Ùأما التأخر الدرا
يده أن يش� عبئا تمع، و; (� تمع مستقبO ، حي:� يص�  وا�! وOª ثقيO وإضافيا ع� الدو¼� وا�!

اه  ! �cنيا، وا L� اه ا;�خر ! �cاه نفسه أو;، وا ! �cوحد ا M;هو سلوكه الوحيد وا يب والتدم� ا;نتقام والتخر
 عáي Ëتعل Öتقد 

 ذلك أننا à ننجح {�
لثا، من أجل إثبات وجوده، والسبب {� L� �¼مرافق الدو

م  �� c 
LÏع إ� تعنيفه، حداAية، ون  تلك ا)رح�� العمر

م اندفاعاته {� �Íكيانه وخصوصيته ورغباته، وي
ا  V ته الداخلية واحتياجاته وما يع�� م مكنو�� �Íقاس ; ي àعا 

ة {� ع� عرضة للضياع والتيه وا¦� ! c Ò
ا (�  �Â ،Aيد هذا الطفل ا)نك م ما ( �Íي àو; العا àم العا �Íهو ي Oبية أطفال من قلق ، ف يده هو (�

م  MVم وأصدقا م ا)ادية والعاطفية والنفسية ;M°� ومدرس� �Vعن احتياجا يستطيعون التعب�
نسانية  P;الكونية وا Ëية حداثية منفتحة ع� الق áمدرسة ع 

م، و; يتحقق ذلك إ; {� �Vتمعا و�!
م احتياجات ا;Mطفال ا)عنوية والنفسية، من قبيل إعطاء �Íهو  والدينية، ت Ñ اللعب 

ولوية للحق {� M;ا
. Öورد بنص القران الكر 

 تقديس حق اللعب عند الطفل منذ ألف  
ية القرآنية {� وقد سبق وذكرت عظمة تلك ا;�

صل التوازن  c ùنية، ل  ا¦ديث ليؤكد هذه ا¦قيقة الر�!
�Ïبعمائة سنة، قبل أن يظهر الطب النفسا وأر
 � L� 

ه وتستو{�  ك�!
 لدى الطفل {�Þبية النف  و(�Ëا، إ� جانب عوامل أخرى من تعلÅ ك:� صيته ا

رأة ال�فية  صية ضعيفة وهشة البنية، ليست Åا ا¦! � L� يولد Çتم  وا�!Ùذيب، إن القمع ا)در �Vو
 نفوس ا;Mطفال من 

ا دام قد انغرس {� �Â .عن الذات � والتواصل مúم بطOقة وتعب� ة ا;�خر\ !Áوا(
م و�تق م ومدرس� MV ان وا@ أو من طرف آ�! � قران أو من أبناء ا¦! M;من ا � م أد�Ï من غ� �Vم، أ Vر

ا،  م تدم� �Vصيا � L� تدمر  وصاف ال�� M;م بش�� ا م أقل شأ�� من � هؤ;ء ، ونع�� �Vنة، وأOن وفOأبناء ف
 Oا قطف العنف والسلبية وإعادة إنتاج العنف مستقب ار هذا الطفل مستقبO، وإ_� L_ ننتظر قطف Oف

ية، انتقاما من نفسه ا�تقرة وا)هانة  ع� ية و;شعور تمعه وأصدقائه بطرق شعور أبنائه وزوجته و�!
̀� فيه � أوصاف الدونية و سوء تقد( الذات، فالعادات العنيفة أو العدوانية  تمعه الذي ر ومن �!

� ع� سبيل  Zل التقليد أو كنتيجة للسلوك ا)نحرف أو ا)دمر ، فقد تبOا)ثال أن تكتسب من خ
ا عنف جسدي م غالبا ينحدرون من عائ�� أو سO¼� ف� !Vعقا 

�} � Zء العنف !�
 .1ا;�

م    ف�Îم حب الذات، وتن صية أطفاÅا وتغرس ف� � L� م �� �c  إذن من هنا نستنتج أن ا;M° ال��
ء  

لد{� عية ويشعرون �! م ا;ج:� �VOتعام 
ررا {� �c Lك� ك�L جرأة وأ لنفس يكون أطفاÅا أ ا;M°ي الثقة �!

                                                             
اتيجية 1 س�� P;للدراسات ا  !Ïالعر öوقرا ا ا)عرفية، ا)ركز الد_ �V  نظر�

، دراسة {� Ùالوسط ا)در 
أªد الطاهري، ظاهرة العنف {�
، -والسياسية وا;قتصادية، أ)انيا � Zل  29، ص2021(!
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تمعية  دفة من ا¦ياة ا)درسية وا�! م هو الكفاية ا)س�� بيب ا)درسة إل� �cطفال وM;ب ا �î ، Çتم وا�!
ية، لقد حان الوقت مع انتشار العلوم وا)عرفة والتكنولوجيا أن نغ� سلوكيتنا وتعامOتنا مع  °M;وا

ال، ح�� يتمكنوا من العيش ا;Mطفال ، فO عذر ;Mحد من ا;�ن أن يعيد إنتاج العنف ع� ا;Mطف
 Ç

�Â Þتعف Îهانة ، فا)درس الذي مر من نظام تعلي P;الذل وا 
بكرامة وعزة، بد; من العيش {�

 أن يعيد إنتاجه ع� أطفال ; ذنب Åم 
�Çينب ; ، عن العنف والسب والقذف والتحق� LAري ي و¢�

م حقوق ا;Mطفال �� �c ; ،تمعات متخلفة !� 
م تواجدوا {� �Vوبعيدة � البعد عن فلسفة حقوق  سوى أ

سOمية السمحة. P;عقيدتنا ا Ëنسان الكونية وح�� عن تعال P;ا 

2I<�è…^jÖ]<�Â<ÌßÃÖ] 

وبولوجيون، ر�Ú ا;ختOفات  Lن� M;سفة واOع والف مع العارفون بظاهرة العنف من ع3اء ا;ج:� ! c
عية وآلية من آليات الدفاع عن م ع� كون العنف ظاهرة اج:�  تواجه  بي�� اطر ال�� الذات ضد ا��

ية  � لية الدفاعية ² إحدى الطاقات الغر(  ا¦ياة ، وأن هذه ا;�
نسان من أجل البقاء وا;ستمرار {� P;ا

نسان وا¦يوان  P;ا ا ومية يستوي ف�  حا;ت دفاعية و/!
 تستيقظ وتنشط {� � ا@ ال�� M\ال� 

ال�منة {�
وره ع� ، وبذلك تعد هذه الظاهرة من ب1ع� حد سواء نسان منذ �0 P;رافقت ا  � أقدم الظواهر ال�� Z

 !Nا !ª Ëط �c من أجل 
MÏنسان البدا P;ا ا  خا�1 رض، ويتجسد ذلك من خOل ا¦روب ال�� M;كوكب ا

ت وعنف  سة، درء ل3خاطر ا�دقة به، و¦ماية نفسه من عنف ا¦يوا�� لوقات ا)ف�� ت وا�� ا¦يوا��
ا، إ; أنه الطبيعة كذلك، مستعمO آليات دفاعي ا {� ذلك العضOت وبعض ا;Mسلحة ع� بساط�� ة _!

ك�L تنظ: كذلك، سواء من  زت هذه الظاهرة بش� متطور و;فت لOنتباه، وأ !) �Xا¦ا áالع 
�}

ية كس في�!  خOل ا)ؤسسات العسكر سب ما ذهب إليه ما !c رسة العنفÒ تكر �c  أو ا¦كومية ال��
)Max Weberعنة ال L° �¼مسأ 

�}(. از الدو¼� !Á عنف بواسطة 

 
�Ïتمع ا)د تلفة، وا;M°ة وهيئات ا�! هات ا¦كومية ا�� م ا¦!  اه:�̈  إذن ظاهرة أصبحت تستد

�×
 

�} � Zتلف الفاعل ل �� ا أصبحت تؤرق �! �V M; ،بة فاحصة ا مقار ب�� السياسية وا¦قوقية من أجل مقار
ت تمعية عامة. وقد ذهب روب� وساط التعليمية خاصة وا�! M;اون ( ا !) 

�}Û  Robert McAfeeما
brown  أو اه� ماد� ! �c ع�� أنه تعدي ع� ا;�خر أو إن�ره أو Û للشخصية، _! ا ) إ� اعتبار العنف ان��

                                                             
 نفسه وهو منت1 !Ïرها P;رهاب: )اذا يفجر ا P;ا¦يدري: سوسيولوجيا العنف وا Ëاه . طا(! 

وت1ش فرحا؟ دار السا{�  2015، ب�
 .17ص
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ي مادي وا�Ì ضد ا;�خر يعد O³ عنيفا، 1غ� ذلك  يت� بطابع تدم�
�Ïأو مؤسسا % � L� فأي سلوك ،

 الذي يؤذي ا;�خر
 حيث  هناك إذن العنف الشخ% ا¦�¾�

 ا¦�¾�
�Ïنفسيا، وهناك العنف ا)ؤسسا

ت ا¦ياة   مستو�
�} Oهو حاصل مث Ñ اص � L� M;موعات ا ة هوية �! M_عية القا ك الب�� ا;ج:� تن��

 ا;Mحياء ا)غلقة
اون مش�ه� بنيوية2ا)تدنية {� !) 

�}Û  إذن حسب ما
�× ،3 . 

، خاصة  � \ LAذه الظاهرة مع مطلع القرن الع !V م ز ا;ه:� ت ع> النفس وقد (! بعدما تطورت نظر�
 �  تكو\

ا {� نسان ع� ضوء مرح�� الطفو¼� ا)بكرة، وأ�ي�� P;لنا سلوكيات ا Aأخذت تف  تلفة ال�� ا��
ة لنمو الطفل  M_O(جواء ا¦ياتية اM;ا ورة توف� �X كيدها ع� M ها ع� حياته ف: بعد، و�� ث� M ذات الفرد و��

 وا جسد� ونفسيا مت�مO وسل: م بظاهرة العنف مع _� افق ا;ه:� �) Ñ ،راف �c;بعيدا عن � أش�ل ا
z ا)تحدة بصياغة  M;نسان، وقيام ا P;تدافع عن حقوق ا  نشوء العديد من ا)ؤسسات وا¦رÛت ال��
يع أش�ل  !ª طفال منM;اية اª ع� وجوب �Ìقوق الطفل، إذ تنص بش� وا !c �Ë �V اتفاقيات عا)ية

ساءة والعنف وا P;ن العنف اÛ إذا ;ستغOل الذي قد يتعرض ¼ الطفل. وقد اختلف الباحثون ف:
 طبúا السلوك 

نسان حيوانية متجدر {� P;ى أن طبيعة ا نسان أو مكتسب، فالبعض ( P;ا 
فطري {�

ت، وهذا ما ذهب  اN! ا¦يوا�� !ª Aمعارك طاحنة لك 
MÏنسان البدا P;العنيف، وذلك حي:� خاض ا

ت أردر  وائل استخدموا Robert Ardreyي (إليه روب� M;ن الناس اM; ،مúقت�� بطب LAمن أن الب (
اN! القردة !ª Ëط �c سلحة من أجل MÛ 4أدوات. 

د أش� مونتاغو (  ت أردري بلهجة حادة، إذ يقول أن Ashley Montaguو( )ع� ادعاء روب�
سة ² واحدة من مسوغات قصوى عند ال L° سة ت مف��  تو�Ì أسطورة الناس كحيوا�� !Ïرجل الغر

ية عتبارها فطر ا �! نسانية وتتحاLÙ ا)سؤولية ع�� P;كن استخدام 5أصول العدوانية ا _ لتا� ، و�!
� الضعيف)، وقد تؤدي مثل  M

سب قانون الغاب (القوي � !c دون �اسبة � العدوانية ضد ا;Mخر\
كن  ا دون حسيب أو رقيب، و_ �Vب خيارا �Vف�ر إ� استعمار الشعوب و M;أن نقيس ع� ذلك هذه ا

) � نسان تنحدر Charles Darwinما ذهب إليه تشارلز دارو\ P;ية التطور حي:� اعت�! أصول ا  نظر
�} (

 � مسؤولية  !Ïنسان الغر P;يد صاحبه أن يبعد عن ا من أسOف القردة، أليس هذا أيضا ادعاء (
                                                             

 للثقافة والفنون وا;�داب، 1 لس الوط�� ة ßدوح يوسف ³ران، سلس�� عاà ا)عرفة، ا�! !ª اط الثقافية للعنف، (� �_ M;ا ويتمر، ا ر(! !�
 .4، ص2007، الكويت، مارس 337العدد 

اط الثقافية للعنف، ا)رجع السابق، ص2 �_ M;ا ويتمر، ا ر(! !�5. 
اط الثقافية للعنف، نفسه، ص�! 3 �_ M;ا ويتمر، ا  .7ر(!
اط الثقافية للعنف، نفسه، ص4 �_ M;ا ويتمر، ا ر(! !�5. 
اط الثقافية للعنف، نفسه، ص5 �_ M;ا ويتمر، ا ر(! !�5. 
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 أمر��  مل ا;Mمانة؟ هرو�! من ا)سؤولية ال�� !c 
�Ï رض، أخOقية و� ت�يف ر�! M;ملها ع� ا !c تعا� * 

ان  _ P;إذ ع�! ا ، � نسان واعتدائه ع� ا;�خر\ P;هذا ا MÖا ومن � ما يقيد تبعات جرا والتنصل م��
ر  كن أن ي�! ، و_ MÖتكب جرا نسان أن ( POكن ل ا _ هن عل� يفة ; أسس ع3ية تؤيدها أو ت�! ية مز بنظر

 لنفسه فعل ما يشاء.

3I�ù]<‚ßÂ<ÌßÃÖ]<†â^¿Ú<˜ÃeÙ^Ë 

� بي:� تتضاءل  Zتمع مع !� 
ز {�  قد ت�! ظاهرة العنف بصفة عامة Ñ سبق وذكرت من الظواهر ال��

 ا;M°ة 
 البلد و{�

 السائد {�öوقرا و الد_ عية وا¦! بية والتنشئة ا;ج:�  آخر، وذلك راجع إ� ال��
�}

ا ظاهرة غ� أخOقية، ظاهرة من �Vذلك، فال� يتفق ع� أ �Úتمع. لكن ر ميع ، وا�! بوذة من طرف ا¦!
جلون  � c مÉالعنف أنف ÙرÒ عية، بل ح�� م ا;ج:� ط من قدر� وم�ن�� �cا ، و لب العار )مارس� ! �c
ن  �Õ ا !Áكن إدرا  ظاهرة ; _

م، ×� م يدركون أنه وÕة عار ع� جبي�� �V M; من فعلهم القبيح
 أËاول أن نق �c ذا فإننا عندماÅة، و �áت السوية ا)تحÛالوسط السلو 

ي ظاهرة مثل العنف {�
  كث�

 انتشاره {�
�ن عز¼ أو فص� عن ا)ركبات البيئية ا)سببة ¼ وا)سا�ة {� طأ _! ن ا¦� �Â ، Ùا)در

 Ëدوء وا;ستقرار والقÅ تاز �!  Ûنت _� سOمية ال�� P;بية ا  ذلك البلدان العر
ا {� !_ ،àتمعات العا من �!

وار وال سOمية وحسن ا¦! P;م والرفق والسكينة. الروحية اOس> والس 

  قد تؤ(L ع� ا;Mطفال، ما نشاهده يوميا ع� شاشات التلفاز من تفج� ظهرات العنف ال�� ومن _�
فOم  M;رهابية وا P;يق العمليات ا اء العاà عن طر �cيع أ !ª 

ء {� � !)M;ديد أرواح ا �Vوتقتيل وهدر للدماء و
̀� ع �)  قيدة العنف عند ا;Mطفال إ� غ� ذلك، Ò يسبب العنيفة، وبعض الرسوم ا)تحركة ال��

سدية Ûلتوحد وا;نطواء والعز¼� والáاخ وا¦�وف والغضب   النفسية وا¦!Ùمن ا)آ لMOطفال الكث�
 نفسيات 

�} L)تؤ  ب والتكس� واÅياجان إ� غ� ذلك من ا)ظاهر الغ� »ية ال�� �áوالعض وال
 وما هو ا;Mطفال. وتتداخل أسباب الظاهرة بي:� ̈  وما هو اج:�Ùهو اقتصادي وما هو سيا 

ا ارت�ب أ³ال العنف. وح�� التسا�  !Vا أ»ا !V ر  ي�!  إ� غ� ذلك من العوامل ال�� !سيكولو
� اتباع  Zيستطع ا¦د من العنف والكراهية ب à ،¼ T Yو � ال�� Zء بعض الز³اء الديني  الذي ما ف�� الدي��

م إ� !V يذهب Ò ،ت �� جع الد� ن ال�وية، بي:� (  الáاع والتطاحن ع� الر�Ú من ¥و رسا¼� ا;Mد�
ن ال�وية. م رسا¼� ا;Mد� �¢ 

ن إ� قصور {�  تطرف أتباع ا;Mد�

عية   ذور العميقة النفسية وا;ج:� إن أغلب الدراسات حول العنف عند ا;Mطفال à تنفذ إ� ا¦!
 قد تكون وراء ية ال�� � cى بعض  وا;قتصادية والتار ارت�ب سلوÛت عنيفة من قبل ا;Mطفال، لذلك (
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� مثل  ( Zبي � الغر ZالباحثDaniel Mc Queen خضعوا )عام�� سيئة جدا � ) أن ا;Mطفال الذ\
ت ع�  دون صعو�! ! c � اص الذ\ � L� M;ى أن هؤ;ء � ا ¦�صوص ;عتداءات جسدية وعاطفية؛ ( و�!

ا مستوى تطو( عOقات الصداقة ا¦ميمية مع ا;�خر �Vقات ع� أOيث يقومون بوصف هذه الع !c ، � \
لنسبة Åم ك�L إهانة �! ك�L عنفا وأ ا أ �Vمستقرة، وأ � أن ا;Mطفال 1عOقات غ� Zى نفس هؤ;ء الباحث ، و(

ون   مرح�� الطفو¼� من ا�تمل جدا أن يعيدوا معام�� أطفاÅم حي:� يك�!
ساءة {� POتعرضوا ل � الذ\

ء أيضا وخاصة أولئك  Ù مبش�  طفول��
ج�� {� � تعرضوا ;عتداءات �� ، و;Mن ا)وضوع 2ا;Mطفال الذ\

عل  ! �c  ارسون العنف أو ال�� عل ا;Mطفال _ ! �c  � ع� ا;Mسباب ال�� ك� متشعب جدا، سأحاول ال��
م.. ارس عل�  العنف _

4I<åˆèˆÃi<»<íéÂ^Ûjq÷]<íò�ßjÖ]<†m_æ<ÌéßÃÖ]<Õç×ŠÖ]<ðç�ßÖ<íÏéÛÃÖ]<…æ„¢]
Ù^Ë�ù]<‚ßÂ 

م تنشئة إما حسنة أو تنشئة سيئة، وذلك ; شك أ  تنشئ��
بناء تسا� {� M;بية ا ن طرق وأساليب (�

� يتسمون بسلوك عنيف و  كدت الدراسات أن أغلب ا;Mطفال الذ\ سب معطيات متعددة، إذ أ !c
م، ذلك أن   طفول��

بية تسلطية عنيفة {� تفه ا;Mسباب، من ا)مكن أن يكونوا قد تعرضوا ل�� M; ينفعلون
 م، Ò ينتج الكث�  �اXة أطفاÅم حصارا يفقد معه ا;Mطفال استقOلي��

ìات يبالغون {� M;ء وا !�
 من ا;�

راء ع� ، وكذلك قد يؤدي فرض ا;�  مرح�� الك�!
ردا عنيفا {� هيبا إ� الرفض  عنه _� غيبا أو (� الطفل (�

وز السلوك ال � أن (! Zكدت دراسات بعض الباحث كسة، وقد أ عنيف عند الطفل، وعدم القبول وا)شا
 عبد الفتاح ( LÙا القر !V دراسة قام Oه، نذكر مث �  تغذيته وتعز(

) عن 1986مرتبط بعدة عوامل تÉم {�
يث اعتمدت الدراسة  !c ،بناء M;تنشئة ا 

�} � Zات الكويتيì M;ء وا !�
اهات ا;� ! �cحول ا  تمع الكوي�� ا�!

 
�} � Zات الكويتيì M;ء وا !�

اهات ا;� ! �cم، وحددت الدراسة بعض بعض ا)قاييس )عرفة ا MVتنشئة أبنا 
لت العينة  L¥بناء، و M;وعدد ا Îنس والعمر وا)ستوى التعلي ìات مثل ا¦! M;ء وا !�

ات عند ا;� ا)تغ�
 دفة حوا� د مقاييس فرعية دقيقة عن التنشئة  500ا)س�� ìات، حيث �Ö اع:� M;ء وا !�

فرد من ا;�

                                                             
1Psychoanalytic Psychotherapy after child abuse. the treatment of adults and children who have experienced 

sexual abuse, violence and neglect in childhood .By Daniel MC Queen, Roger Kennedy, Valerie sinason, and 
Fay Maxted .P19. 

2Psychoanalytic Psychotherapy after child abuse, Op.Cit, p: 20. 
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�ال والتدليل وا P;والتذبذب الوالدية، مثل التسلط وا Þالنف à M;ماية الزائدة والقسوة والتفرقة وا¦
 .1والسواء

ء إ� التسلط أو ا¦ماية الزائدة أو التفرقة، بي:�  !�
ì Tمة، أ�ها ميل ا;� MYوخلصت الدراسة إ� نتا

رت  ، فقد أ�0 Îحية ا)ستوى التعلي نس، اما من �� حية ا¦! ìات إ� عامل السواء، هذا من �� M;يل ا �_
�ال والقسوة وأحيا�� ا¦ماية الزائدة، Ñ الدرا P;يلون للتسلط، وا _ قل تعل: M;ات اì M;ء وا !�

سة أن ا;�
ìات  M;يل ا بناء، بي:� _� M;ا � Zإ� عامل التدليل والتفرقة ب قل تعل: M;ء ا !�

رت الدراسة ميل ا;� أ�0
بناء. إن هذه ا)قاييس M;لدى ا Þالنف à M;رة ا Lإ� إ� قل تعل: M;م والرعاية  ا تظهر لنا أنه rا نقص ا;ه:�

� ; يقوم بتشجيع الطفل ع� السلوك ا¦سن، أو �اسبته  والتوجيه لMOطفال، وrا Ûن سلوك الوالد\
كن أن نؤكد   سلوكه الOمسؤول، و_

ادى الطفل {� ، rا Ûنت النتيجة سلبية و_� M ع� السلوك الس�
ارس �_  ة لMOطفال. كذلك أن بعض هذه العوامل ال�� ت كث� � تسبب اضطرا�!  من قبل الوالد\

 
�Ïاستخدامه ع� ش� عقاب بد �Ëحي:� ي ، � Zب ء وا)ر !�

ثO عامل القسوة الذي يلجأ إليه ا;� �Â
لنفس أو عنيفة،  ة الثقة �! صية انطوائية أو عد_ � L� � ، قد يؤدي إ� تكو\ �Ëديد وحرمان وسب وش �Vو

نس، كتفضيل الذكر ع� وكذلك عامل التفرقة، إذ أن تفضيل أح بناء ع� ا;�خر بناء ع� ا¦! M;د ا
بناء أو الصفات الشخصية Ûللون او القامة او الوزن، أو أي اعتبار آخر ،  M;د اOتيب مي ن�L أو (� M;ا
 لدى ا;Mطفال بصفة Þالنف à M;رة ا Lت وعقد نفسية تؤدي إ� إ� نات غضبية واضطرا�! L� يولد ويفجر

بناء بصفة ع M;كن أن ينشأ نشأة سوية، إذا خاصة وا امة، ونستخلص من هذه ا)عطيات، أن الطفل _
ء  !�

، وأن يتقبل نفسه Ñ هو، ويOحظ أن غالبية ا;� ام والتقد( بيته ع� ضوء ا;ح�� ما حاولنا (�
، و ; يولون  Îت ينحدرون من أوساط متدنية ا)ستوى التعليÛثل هذا السلو( � Zات ا)مارسì M;وا

 نفسه أ�ية ك�! 
لنقص، وانعدام الثقة {� ى لكينونة وذاتية ووجدانية الطفل، Ò يسبب ¼ شعورا �!

 � ية سوية ; يعانون من مشا قل بوضعية أ° M;يتمتعون ع� ا � واحتقار ذاته، بي:� حال ا;Mطفال الذ\
ìات مرتفعا، تكون معد;ت ا M;ء وا !� �Oل Îصول الفقر وا¦رمان ، وحيث يكون ا)ستوى التعلي¦

 بدورها قد  ء غالبا ما يلجؤون إ� عامل ا¦ماية، وال�� !�
ة جدا، إذ أن هؤ;ء ا;� ء كب� ع� أطفال أسو�
 استخداìا.

فراط {� P;ا �Ö تش� عائقا إذا ما 

                                                             
1Oبناء وع M;تنشئة ا 

�} � Zات الكويتيì M;ء وا !�
اهات ا;� ! �cعبد الفتاح، ا  LÙات، جامعة الكويت، حوليات القرما ببعض ا)تغ� ق��

عية، العدد  لد ã35ية ا;�داب والعلوم ا;ج:�  .1986، الكويت، 7، ا�!
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  . T عكسية، فا¦ماية ìمة ماà تتجاوز ا¦دود ا)عقو¼� MYن إ� نتا ن قد تؤد� فالعناية وا¦ماية الزائد��
يد من وهناك أيضا   تلبية رغبات الطفل ومتطلباته أ� Ûنت، ومنحه ا)ز

عامل التدليل والذي يتج� {�
صية ات�لية  � L� ذا النوع من ا)عام�� قد ينتج مل ا)سؤولية، ¢� �c ا¦نان والعطف، وعدم تشجيعه ع�

بوي  إتباع أساليب تتفق مع ا;Mسس ال��
ص عامل السواء والذي يتمثل {� � c ة وخنوعة، أما ف:

ك�L من  � أ Z3ء ا)تع !�
ك�L استخداما من طرف ا;� بناء، يOحظ أن هذا العامل أ M;معام�� ا 

والنفسية {�
بوية   تنويع ا;Mساليب ال��

�Çيل للوسطية وا;عتدال. وينب وقراطية _� بية د_  ا;Mطفال (� !Ï نه ( M; � غ�
 كذلك ا;بتعاد عن ا

�Çوينب Þصل التوازن النف c بناء ح�� M;بية ا بوية العنيفة، ل�� ;Mساليب ال��
M للوصول إ� أق% ما ي�ن  LÙمد يد العون للنا  ب والتأنيب، بل تع�� �áالشدة وال  بية ; تع�� فال��

 . 1من الpل

سمية لعصبية الطفل لعجز وكذا الشعور  ومن أ� ا;Mسباب النفسية وا¦! العنيف هو الشعور �!
 ، 

لعز¼� نتيجة حرمان الطفل من الدفء العاط¾� خوة، وتناقض البيئة �! P;ا � Zا)عام�� ب 
يق {� والتفر

م سلوÛت الناس  �¢ 
لق ¼ تناقضات {� � �c ا تنطوي عليه من غش وخداع ومكر ا _!  يعيش ف� ال��

ية تلقائية ; إرادية مثل ق_�   صورة حرÛت ;شعور
� به، وتظهر العصبية عند ا;Mطفال {� Zا�يط
� أو مص ا;Mصابع ا+�  Zظافر أو رمش العM;2ا 

�} L)ة تؤ°M;و;شك أن مظاهر العصبية داخل أفراد ا .
 

دى {� عل الطفل ي:� ! �c قاتOصغر سنا، وهناك عM;عدوانية الطفل، كتدليل الطفل وحيد والديه أو ا
ة  M_عصبية دا 

ع� {� ! c Ò ء يفوق مستوى أقرانهÛحية الذ ه من �� سلوكه العنيف، ذلك أن مستوى تفك�
دي، وقضية الطفل الذ �cداء و M

!� قل ذÛء منه، فقد يستخف الطفل الذ! M;تقل خطورة عن ا ; !
داد عصبيته، وكذلك الطفل  � بط و(� c �Ö سب ومن ملها معتمدا ع� قدراته الذهنية ف� Vواجباته و
نيب  M ة والعصبية و�� حباط والغ� P; ك�L ذÛء منه فيصاب �! M;ة من ا لغ� ا)توسط الذÛء قد يشعر �!

ا كره  تلك القدرات الضم� ور_! نه ; _ M; فات مصدرها العجز وق�� ا¦ي��áت وتÛا سلو �Vالدراسة. إ
م حوار الطفل ا)مارس Åذا  لتا� وجب علينا ¢� ا و�! يع الذات و�اسب�� قناع، فلجأ إ� تقر POزمة لOال

 معه.  !Ïا ! cإ 
�Ïا قصد بناء حوار إنسا !V ود�� � )   السلوك قصد التقاط الرسا¼� ال��

                                                             
بوية لتOميذ ا)رح�� ا;بتدائية، دار ا)ناTU للنLA والتوزيع، 1 � رجب، ا)ش�ت السلوكية النفسية وال�� ي و زهرة \! رافدة ا¦ر(

ردن، -³ان M;197م، ص 2008ا. 
سOمية، العدد 2 P;وقاف والشؤون ا M;وزارة ا ، ÄOس P;ا ̈ �� الو تار، مش�ت ا;Mطفال السلوكية، �! ، الكويت، 411وفيق صفوت ��

 ا(  .80م, ص 2000مارس  -ف�!
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سلوب خاÛ Mö)غا;ة ومن ا;Mسب M
 تدفع الطفل أيضا إ� التáف بعدوانية، التعامل معه �! اب ال��

 سواء ̈ � أو انتقاده أمام أصدقائه بعنف Ò يفقده إحساسه بوجوده ا;ج:�  لومه من طرف الوالد\
�}

مها، وقد �Íلعجز أمام أمور ; ي س �! c أقرانه أو عندما � Zا)درسة أو ب 
 أ°ته أو {�

يكتسب  Ûن {�
 يسودها غالبا الشجار  الطفل العدوان من ا;M°ة إذا شعر أنه بدون قيمة خاصة لية ال�� �  ا¦ياة ا)��

�}
بناء الكبار. M;ب واM;ات أو اì M;ء وا !�

� ا;� Zب  

5I<Ù^Ë�ù]<‚ßÂ<ÌéßÃÖ]<Õç×ŠÖ]<ˆèˆÃi<»<^â…^maæ<íéÊ^ÏnÖ]<g‰]æ†Ö] 

ا الطفل تس  ينشأ ف� ا مستقبÒ ،O ;شك فيه أن البيئة ال��  سيكون عل� ديد الشخصية ال�� �c 
ا� {�

سيخ  بية قد يكون أقل عرضة ل�� تمعات الغر  ا�!
¦�صوص {� ية حداثية، �! بية أ° ثO طفل تل¾� (� �Â

مون إ� حد ما قناعات الطفل  �� c ة وا)درسة°M;تمع وا  ذهنيته، كون ا�!
السلوك العنيف {�

 �Â دون öوقرا م كينونة ويناقشون أف�ره بش� د_ �� c وقراطيا  الغالب يكون د_
سلوب {� M

ع أو إكراه �!
قية يOحظ ان الثقافة ا)سيطرة ع� عقلية الطفل ² الثقافية  LA(بية أو ا  البيئة العر

الطفل، لكن {�
كراه والعنف والضغط وإعادة  P; ا لMOطفال �! Lي� ننا نقوم بتور M; ،ا ا وسلبي�� �Vابيا ! c P تمع �!  ا�!

السائدة {�
ن P;ف�ر ا M;رافة، وا �¦ م الثقافة التقليدية السائدة، ح�� ولو Ûنت خاطئة ومشحونة �! تاج، ونفرض عل�

كراه، دون إعطاء فرصة  P;  ذهنية ا;Mطفال �!
سيخها {� اول (� �c البدائية، وا)عتقدات الزائفة، فإننا

رافات سيخ ا¦�  ذهنه دون تفس�  للطفل للتعب� عن رأيه وقناعته، وا;Mخطر من ذلك أننا نلجأ إ� (�
�}

 
�} Oمقبول لتلك الظواهر فقط لتطويعه )صا¦نا ومصا+ الثقافة التقليدية السائدة، فا)بالغة مث ع÷

و� من ³ره،  M;ا)راحل ا 
ء من الáامة والقسوة وخاصة {�  LÞإكساب الطفل العادات وا)عتقدات ب

يث يضطر إ� كبت وتقييده بضغوط وضوابط صارمة وحرمانه من توجيه أية أسئ��  !c ،بويه M; 
وه، و; تسمح ¼ الثقافة  متعاض شديد يOزمه طول مراحل _� تب عليه شعور الطفل �! مشاعره، Ò ي��
رد بيئة  عيا، فصار ا;Mطفال أنفÉم �! ية فرصة للتنفيس عن نفسه وأف�ره بصورة مقبو¼� اج:� M السائدة �!

 
 بعد زلزال  صا¦ة لت�(L ا)عتقدات وتناسلها، Ñ حدث {�

�Ï تمع اليا�! ìات 19441ا�! M;وقد تلجأ ا ،
 ; أساس Åا، فقط �او¼� إخضاع  اهلية وا)عتقدات ال�� رافية ا¦! موعة من الطقوس ا¦� إ� Òرسة �!
مراض نفسية  M

صابة ا;Mطفال �! P; ن، ولو أدى ذلك ن وعدم التمرد عل� ن، ;Mجل طاع�� ا;Mطفال لسلط��
ث �Â ،أو عاهات سيكولوجية 

يت {� ة والعفار ) LAرواح ال M;ن أو ا ديد ا;Mطفال بوجود الغول أو ا¦! �V O

                                                             
عية، ا1  أ(L الرواسب الثقافية ع� التنمية ا)ستدامة، سلس�� العلوم ا;ج:�

Åيئة ا)áية Ûمل عبد ا)الك، ثقافة التنمية، دراسة {�
 .166، ص2008العامة للكتاب، 
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�ل، أمر ¼  روج من ا)�� تنعوا عن ا¦� _ ùطفال عن الذهاب إليه أو لM;تنع ا م�ن ما، وذلك ح�� _
¦�وف الشديد والقلق والتخيOت  صابة ا;Mطفال �! P; م ، فقد يؤدي ذلك �Vعواقب وخيمة ع� نفسيا

ت  الوقت ا)ناسب. وا;ضطرا�!
ا {� !ÁOع �Ëي à م مدى ا¦ياة إنìزOقد ت   النفسية بصفة عامة وال��

6Iáçè…^rËÞ÷]<Ù^Ë�ù]<ì†â^¾ 

 �  روس غر\ùينيã P;النفس ا àا عا ، اه�Ë به كث� ùينيã P;ع> النفس ا 
هو مصطلح حديث {�

)Ross Greene م � يغلب عل� الطابع ا;نفجاري، وهو )، والذي يصف به نوعية من ا;Mطفال الذ\
تفه ا;Mسباب،  M; لغضب � يتسمون �! مرض �Ö تشخيصه إãينيكيا لدى هذه الفئة من ا;Mطفال والذ\
يدون  ) Ñ مورM;ا م فعل بعض ا;Mشياء أو الواجبات، أو عندما ; تس� خاصة حي:� يطلب م��

� وع Zم ويصبحون عدواني �Vاما ع� ذوا غبون، حيث يفقدون السيطرة _� ؛ و( � � وعنيد\ Zدائي
ب  �áاخ والعويل والعض والáت جسدية عنيفة، مثل الÛألفاظا عدوانية أو حر � Zمستخدم
م جذب  يبة ليس هو �اول�� يقة الغر علهم يتáفون بتلك الطر ! c أن ما ، � . ويؤكد روس غر\ والق_�

 ! c إن ما ، �  اعتقاد روس غر\
ذا خطأ {� م، ¢� �Vوا Lم و� �Vم أو تلبية رغباÅ فون ع� ا;نتباهáعلهم يت

 مدخل كتابه
� Ñ أورد {� يون هو افتقاد� إ�  1ذلك النحو حسب روس غر\ عن ا;Mطفال ا;نفجار

أيه قد   أيضا (!  قد تساعد� ع� التخ� عن تلك التáفات، وال�� بعض ا)هارات ا;Mساسية ا)همة ال��
� عن ا;Mطفال العادي Zتلف م �� �V M; حباط الذي يشعرون به P;بة تنظم ا تاجون إ� مقار c ولذلك ، � Z

يون يعانون Ò اصطلح عليه ا;Mمية  تلفة، ويذهب دنيال كو)ان إ� القول أن ا;Mطفال ا;نفجار ��
عية، إذ تص� التفاعOت مع  صوص التفاعOت ا;ج:� � !c ة دون صعوبة كب� ! c علهم ! �c  العاطفية ال��

 رفع ا)ستوى 
لنسبة Åم، و تسا� {� � �بطة �! وذج ا;Mخر\ لتا� تؤدي إ� _� حباط عند� ، و�! POالعام ل

 ا;Mشياء والتدحرج إ� Äاخ وب�ء والقفز ورXش� غضب و 
 تتج� {� مزمن من ا;نفجارات، وال��

 2غ� ذلك من ا;نفجارات.

7I<Ù^Ë�úÖ<íéŠËßÖ]<ív’Ö]æ<ÌßÃÖ] 

ث� ا)عام�� السيئة ع�  M  ع� مدى ��  ع> النفس العص�!
كدت دراسات {� أدمغة ا;Mطفال، حيث أ

 ëد الطفو¼� ا)بكرة، وهذه ا)عام�� السيئة 
T عن سوء ا)عام�� {� �Y ى أن القلق والتو(� لدى ا;Mطفال �� �)

                                                             
1The explosive child , a new approach for understanding and parenting easily frustrated chronically inflexible 

children. By Ross W. Greene, PHD. P Preface. 
2The explosive child, Op.Cit,46. 
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� عانوا من 1قادرة ع� التأث� ع� بنية الدماغ العصبية ووظيفته ، هذه الدراسات وظفت ا;Mطفال الذ\
 ëد الطفو¼� ا)بكرة وخلصت إ�

لسلوك  سوء ا)عام�� {� سدية للطفل Åا عOقة �! ساءة ا¦! P;أن ا
T كذلك عن ا)عام�� السيئة،  �Y ام الطفل لذاته ��  الذي يظهره الطفل ف: بعد، وأن ق�� اح��

�Ïالعدوا
، ويؤدي كذلك  Ùيؤدي إ� ضعف التحصيل الدرا 

�ال العاط¾� P;واستنتجت الدراسة كذلك أن ا
ت ع� مستوى العOقات الشخصية  عOقة مع ا;�خر،  إ� صعو�!

ية، أي صعوبة الدخول {� والغ�
نسية لMOطفال تؤدي إ� مرض ا;كتئاب و�او¼� إداء النفس  ساءة ا¦! P;كدت الدراسة كذلك أن ا وأ

 مرح�� الك�! 
�}2. 

¦�جل، حيث يشعر    كذلك ع� »ة ا;Mطفال نذكر الشعور �!Þة للعنف النف T ا¦�ط� MYومن النتا
لنقص والد  ³وما، الطفل دوما �! Mأو البي� Ùالوسط ا)در 

مود وا¦�مول {� !¦ ونية ويت� سلوكه �!
 � ات غ� قادر ع� التكيف السوي مع نفسه أو مع ا;�خر\  .3وبذلك ينمو �دود ا¦��!

8IÅ…]ç�Ö]<Ù^Ë�_<ì†â^¾ 

ا الدول  ا ف� ل العديد من الدول _!  تؤرق �! � الظواهر ال�� Zتعد ظاهرة أطفال الشوارع من ب
ا ما هو ا)تقدمة ك�L تفشيا وذلك راجع لعدة عوامل م�� ك�L انتشارا وأ ة أ  الدول الفق�

ا {� �Vأ ، غ�
فاض وضعف  � �cسعار واM;وارتفاع ا ̈  Ûلفقر والبطا¼� والبؤس ا;ج:�Ùوسيا ̈ اقتصادي واج:�

 � ة حا;ت الطOق والتفc ا;M°ي أو موت أحد الوالد\ Lوكذلك ك� ، � Zائية ل3واطن LAالقدرة ال ،
فق، وكذلك سوء ا)عام��  M;مية وانسداد اM;هل وا ضافة إ� مش� ا;نقطاع ا)بكر عن الدراسة وا¦! P; !�
ورها  ا ظاهرة يتحمل مسؤولية �0 �Vم، إ �Vم وطرد� من البيت وإ�ال احتياجا ب ا;Mطفال وتعذي�! �Xو

 وا;M°ة وقطاع التعل
�Ïتمع ا)د ت ا;Mمة Ûلدو¼� ا�! يع مكو�� !ª اÅوقاف ووسائل واستفحا M;بية وا  وال��Ë

تلفة مصدقا لقول الرسول ص� * عليه وس> (aã راع و� راع مسؤول عن رعيته) عOم ا�� P;4ا. 

                                                             
1Child psychology and Psychiatry, frameworks for practice, By David skuse, Helen Bruce, Linda Dowdney and 

David Mrazek. P: 121. 
2Child psychology and Psychiatry. Op. Cit, P: 117. 

سOمي3 P;وقاف والشؤون ا M;وزارة ا ، ÄOس P;ا ̈ �� الو طمه؟، �! �c كيف  ¥ن�� P;دار ا ¥ة ا¦سن، ا¦�جل هذا ا¦! ، 411ة، العدد �!
 ا(  .79م, ص 2000مارس  - الكويت، ف�!

سOمية، العدد4 P;وقاف والشؤون ا M;وزارة ا ، ÄOس P;ا ̈ �� الو ا( ³411ر الرماش، ظاهرة أطفال الشوارع. �! مارس  -، الكويت، ف�!
 .77م، ص2000
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لغة ا¦�طورة،  تمعية �! لقد حاولت من خOل هذه ا)قا¼� ا)تواضعة تسليط الضوء ع� قضية �!
ب  حقل ال��

�} � Zتص ل العديد من ا�� ع والنفس أ; و² ظاهرة شغلت و; زالت تشغل �! ية وا;ج:�
ا )عرفة كيف يتش� سلوك  M_ذلك أنه ;زال البحث قا ، 

�Ïنسا P;لسلوك ا العنف ا)رتبطة ارتباطا وثيقا �!
كن أن نتحa فيه أو نضبطه؟  لعنف؟ وما² طبيعة هذا السلوك؟ وكيف _ نسان؟ وما عOقته �! P;ا 

ي قد بدأ منذ آ;ف الس LAأن الوجود الب �Úانيات الضخمة ور � ، ور�Ú ا)� � Zالسن � ZيOا م � ور_! Zن
Oصات وحقائق  � !c ما، للخروج م طبيع�� �Íلعنف ل  وعOقته �!

�Ïنسا P;رصدت لدراسة السلوك ا  ال��
م والتحليل، إذ يعد من أعقد الظواهر  �Íعن ال  يستع%

�Ïنسا P;ال السلوك ا � ع3ية حوÅما، إ; أنه ;(
اث ع�  !cتتطلب دراسات وأ  اد ال�� ! cتلف العلوم، من أجل إ  وكذا �� مستوى ع> النفس العص�!

 Ëخر بق � سOمية (� P;بية ا تلف القضا� ا)رتبطة به Ûلعنف مثO، وÒ ;شك أن بلداننا العر ا¦لول ��
ار  �0 P; ا كن كذلك تبن� _ Ñ ،خاء والس> والتعاون P;ا�بة وا Ëرها لغرس ق L:كن است إسOمية رفيعة _

�ية إتباع القدوة  M
� للتوعية �! Z¦نبياء والصا M;ا د س� م، واع:� �ëجل حفز نبوM; طفالنا، وكذلكM; ا¦سنة

ا  هم توج� سلوب حسن وتوج� M
 النصح لMOطفال �!Öالسلوك ا¦سن والبعد عن السلوك العنيف ، فتقد

 غاية ا
بوية أمر �مود {� �)Oساليب الM;م بعيدا عن ا م ومدرس� Vد حسنا من طرف والد c لنبل، قد

 التوعية من العنف، والعمل أيضا 
من انتشار هذه الظاهرة ا)شينة، مع تبيان دور ا)درسة وا;M°ة {�

 التوعية من أجل 
عOم كذلك  {� P;للطفل، وختاما ;بد من استحضار دور ا  ع� تقوية الوازع الدي��

 �اXة هذه الظاهرة ا)شينة.
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-  ، Öية القرآن الكر  .12سورة يوسف، ا;�
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ور، النا°L ا)ركز الثقا{� �Í(نسان ا P;مدخل إ� سيكولوجية ا ، ̈ ازي: التخلف ا;ج:� !Ý �¾مصط
، ط  !Ïوت،  - ، الدار البيضاء 9العر  .2005ب�

صOح، العدد  - P;ا �� بوية، عن �! ودة ال�� ثOت التOميذ ومدخل ا¦! �_ Ùالعنف ا)در ، Þرز الدري�
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 نفسه وهو منت - !Ïرها P;رهاب: )اذا يفجر ا P;ا¦يدري: سوسيولوجيا العنف وا Ëاه ش فرحا؟ دار ا(!
. ط 

وت 1السا{�  .2105، ب�
-   لس الوط�� ة ßدوح يوسف ³ران، سلس�� عاà ا)عرفة، ا�! !ª اط الثقافية للعنف، (� �_ M;ا ويتمر، ا ر(! !�

 .2007، الكويت، مارس 337للثقافة والفنون وا;�داب، العدد 
 -  M;تنشئة ا 

�} � Zات الكويتيì M;ء وا !�
اهات ا;� ! �cعبد الفتاح، ا  LÙات، القر ما ببعض ا)تغ� بناء وعOق��

عية، العدد  لد 35جامعة الكويت، حوليات ãية ا;�داب والعلوم ا;ج:�  .1986، الكويت، 7، ا�!
بوية لتOميذ ا)رح�� ا;بتدائية،  - � رجب، ا)ش�ت السلوكية النفسية وال�� ي و زهرة \! رافدة ا¦ر(

يع، ³ان ردن، -دار ا)ناTU للنLA والتوز M;م.2008ا 
وقاف والشؤون  - M;وزارة ا ، ÄOس P;ا ̈ �� الو تار، مش�ت ا;Mطفال السلوكية، �! وفيق صفوت ��

سOمية، العدد  P;411ا ا(  م.2000مارس  -، الكويت، ف�!
 أ(L الرواسب الثقافية ع� التنمية ا)ستدامة، سلس��  -

Ûمل عبد ا)الك، ثقافة التنمية، دراسة {�
Åعية، ا ية العامة للكتاب، العلوم ا;ج:� á(2008يئة ا. 

وقاف  - M;وزارة ا ، ÄOس P;ا ̈ �� الو طمه؟، �! �c كيف  ¥ن�� P;دار ا ¥ة ا¦سن، ا¦�جل هذا ا¦! !�
سOمية، العدد  P;411والشؤون ا ا(  م.2000مارس  -، الكويت، ف�!

وقاف والشؤو  - M;وزارة ا ، ÄOس P;ا ̈ �� الو سOمية، ³ر الرماش، ظاهرة أطفال الشوارع. �! P;ن ا
ا( 411العدد  م.2000مارس  - ، الكويت، ف�!

- Psychoanalytic Psychotherapy after child abuse. the treatment of adults and children 
who have experienced sexual abuse, violence and neglect in childhood .By Daniel MC 
Queen, Roger Kennedy, Valerie sinason, and Fay Maxted. 

- Child psychology and Psychiatry, frameworks for practice, By David skuse, Helen 
Bruce, Linda Dowdney and David Mrazek. 

- The explosive child, a new approach for understanding and parenting easily frustrated 
chronically inflexible children. By Ross W. Greene, PHD. P Preface. 
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íèçe�Ö]<ÜéÏÖ]<íéÛßi<»<êÂ^Ûjq÷]<ÜÂ‚Ö]<†�_<…æ�< <
íéÛé×ÃjÖ]<l^Š‰ö¹]<»<êÞ‚¹]<Õç×ŠÖ]æ< <

 1ايت علا زهير  

VÜè‚Ïi< <

 تÉرالؤسسة ا) ²  تعت�! ا)درسة � لMOجيال  ثانية بعد ا;M°ة ال�� بية والتكو\ ع� ³ليات ال��
بية ا)ناسبا)تعاقبة ع�! الز  ن الظروف Åم ةمن، وذلك ع�! التنشئة السليمة وال�� �Y ر ع�Éت Ñ ،

تمعات   للتOميذ، لكن مع التحول الكب� الذي عرفته ا�!̈  وا;ج:�Þيدة وا)واتية للنمو النف ا¦!
بية ع� نتيجة العو)ة والثورة التكنولوجية أصبح ال� منفتح ع� ال�، Ò جعل ³لية التنشئة وال�� 

تمع أمرا صعبا.   ا�!
 ا;Mصي�� {�Ëالق  

 Ò ؤسسات التعليمية( ة وسلوÛت مشينة �! وز ظواهر خط� إن هذا التحول العميق أدى إ� (!
ء الذي دفع ا)نظومة التعليمية ك� للبحث عن سبل   LÞمر، الM;استد¨ التدخل العاجل ;حتواء ا

نقاذ ا)درسة العمومية. P;  

çvjÖ]æ<í‰…‚¹]VêÛéÏÖ]<Ù< <

ول  �c ء الذي أدى إ�  LÞة بسبب العو)ة ال ة ا;Mخ�  الف��
�} ا جذر� بية تغ� عرفت ا)درسة ا)غر

 النبي�� Ëبية ع� الق عية، حيث à تعد ا)درسة قادرة ع� ال��  وا)عاي� ا;ج:�Ë³يق ع� مستوى الق
فراد و  MOبية السليمة ل عية تعمل ع� ال�� عتبارها مؤسسة اج:� ذيب سلوaم إ� جانب �! �V ع�

 
 النبي�� وا;Mصي�� {�Ëعية وا¦فاض ع� الق  التنشئة ا;ج:�

 تسا� {� مؤسسات أخرى M;Û°ة ال��
. � Yحقة ع� مر التارOجيال الMOجيال السابقة لM;تقوم به ا  يب ال�� LAتمع، ع�! ³لية الت   ا�!

 الدور الفعال الذي 
�} cبدأ يش Îل ³لية إن هذا التحول القيOتقوم به ا)درسة من خ

ختلف   العنف _! LÞت مشينة عديدة كتفÛور سلو بية، حيث بدأت أوساط ا)درسة تعرف �0 ال��
 وغ� ذلك من السلوÛت السلبية، أنواعهÙدر ا)درÅل3خدرات، والتنمر وا öودرجة حدته والتعا 

ك�L من سؤال حول مئال ا)درسة ا) علنا نطرح أ ! c ء الذي  LÞاجع العميق ال بية، وعن هذا ال�� غر

                                                             
 القانون العام، جامعة مو;ي اåعيل مكناس 1

حث {� !�. 
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يا لفائدة مؤسسات وهيئات أخرى  ! cإذ صارت تتنازل عنه تدر Ëبية ع� الق  ال��
لدور ا)درسة {�

هات. ها من ا¦! عOم والشارع وغ� P;Û  

بية من خOل الوزارة الوصية ع� القطاع إ� �او¼� احتواء  لدو¼� ا)غر إن استفحال ا;Mمر أدى �!
 تنخر ا)درسة العمومية من تعبئالوضع ع�!  ة � ا)وارد ا)تاحة للتصدي ل� الظواهر السلبية ال��

ات وخطب صاحب  را لتوج� L:حات _استOص P;موعة من ا بوية �! الداخل، حيث تبنت ا)نظومة ال��
اتيجية  ة ابتداء من الرؤية ا;س�� ة ا;Mخ�  الف��

�} _ �¼O رجات وتوصيات  2030-2015ا¦! وصو; إ� ��
يل ¦!  ديد أ(!   .2021نة النموذج التنموي ا¦!

 � Zعتباره من ب  ا)ؤسسات التعليمية �!
�} ̈  وا;ج:�Þالنف Úية الد� M

بوية �!  ا)نظومة ال��̈ إن و
 

ا أن تعيد التوازن ل3ؤسسات وا)سا�ة {� �Vمن شأ  ا¦لول الناجعة للحد من السلوÛت ا)شينة ال��
ويد العملية التعليمية التع3ية ! �c ور إطار ومسلك جديد عوج �0 

ل {� !k ،م  قلب ا;ه:�
ل ا)تع> {�

دارة  P;صاص ا)هول الذي تعرفه ا _ Ñ أن ا¦� ̈ بوي وا;ج:� داري وال�� P;ا Úمسلك أطر هيئة الد_
ت  �Âتفا   ا)ؤسسات التعليمية إ� جانب السلوÛت ا)شينة ال��

ية {� LAبوية ع� مستوى ا)وارد الب ال��
ليف هذا ا)سلك.Ûن عامO أس M �� 

  اس {�

íè†�fÖ]<�…]ç¹] V”^’¤]<�e‚iæ< <

   ا)ؤسسات التعليمية تقت%�
ية {� LAالفائض وا¦�صاص ع� مستوى ا)وارد الب إن ³لية تدب�

ن  �Y يدة، بغية ن ت�فؤ الفرص وا;ستناد ع� مبادئ ا¦�مة ا¦! �Yد الشفافية والوضوح و اع:�
ب ان 1الOزمةالنجاعة والفعالية وا)ردودية  ! c ية LAزمة من ا)وارد البOديد ا;حتياجات ال �c إن .

از ! �c POزم لOسس كحجم العمل والزمن الM;³لية 2يستند إ� بعض ا �Ëسس تM;هذه ا L)وع� إ ،
� يتوفرون ع�  فراد الذ\ M;ل انتقاء اOمن خ  !ار التوظيف سواء ع�! ا;ستقطاب الداخ� أو ا¦�

 ا)ؤسسات التعليمية.ا)ؤهOت والصفات ا)ط
  لوبة للعمل {�

استنادا إ� ما سبق ³لت الوزارة الوصية ع� القطاع ع� فتح مسلك جديد ;ستقطاب ا)وارد 
ده ا)ؤسسات التعليمية خاصة تلك ا)تواجدة  LÉية ال�فية لتغطية ا¦�صاص ا)هول الذي ت LAالب

Åامش البعيدة عن ا)ركز؛ ويتكون هذا ا)سلك من أطر بوي وأطر  �! داري وأطر الدÚ ال�� P;ا Úالد

                                                             
1 ��طار ر P;056/15ا)ذكرة ا  Ùالدرا þا)و þ !)  � ا)ه�� بية الوطنية والتكو\ ¦رÛت ا;نتقالية بوزارة ال�� اصة �!  2016-2015ا¦�

  وما بعدها). 41صفحة  (تدب� الفائض وا¦�صاص
و� 2 M;ون وموزعون، الطبعة ا L° ، دار الفكر �� 

�Ïد الطعاªبطاح، حسن أ è دªة، أXبوية رؤية معا دارة ال�� P;104، ص2016ا  



[215] 

 ̈  هذا الصدد تب¾� إكراهات الواقع مطروحة بش� قوي 1الدÚ ا;ج:�
هودات ا)بذو¼� {� . لكن ر�Ú ا�!

سناد ل3هام  P;قيع" ع�! ³ليات ا بوية ك� التأق> مع ا;Mمر و�او¼� "ال�� Ò يفرض ع� ا)نظومة ال��
ختلف ا)ؤسسات التعليمية.و³ليات الت�يف من أجل �او    ¼� تغطية ا¦�صاص ا)طروح _!

ك�L من سؤال حول قدرة  علنا نطرح أ ! �c هام( سناد والت�يف �! P;وبناء ع� ما سبق فإن ³ليات ا
 الدول ا)تقدمة والتمكن من استعمال 

بوية ع� الس� وفق التدب� ا¦ديث ا)عمول به {� دارة ال�� P;ا
 تدب� ا)ؤسس

، التوجيه، التنسيق أساسياته {� Ëل ³ليات التخطيط، التنظOات التعليمية؛ من خ
الية والعشوائية . 2وا)راقبة ! �cأن ضعف التكوينات ا)ستمرة وغياب ا)صاحبة يؤدي أحيا�� إ� ا;ر Ñ

بوية ك�. دارة وا)نظومة ال�� P;ينعكس سلبا ع� واقع ا Ò اد القرارات � �cا 
�}  

÷]<ÜÂ‚Ö]<†�_<Ý^ãÚæ<…æ�VêÂ^Ûjq< <

 داخل íوالص Þوالنف ̈ جموعة من ìام ذات البعد ا;ج:� !_ ̈ يقوم أطر الدÚ ا;ج:�
ا;ت  بوية، وقد حددت هذه ا)هام وفق ثOث �! دارة ال�� P;اف هيئة ا L°ت إ �c ا)ؤسسات التعليمية

�  714/20القرار الوزاري ر�� رئيسية حسب  Yع� الش� ال 2020نون�!  4الصادر بتار :و²   تا�

 : íوالص ̈  ا;ج:�Þال النف   ا�!

 للوساطة �Oم ع�! إحداث خ MVميذ وأولياOللت Þالنف Úالد Öع� تقد ̈ يعمل أطر الدÚ ا;ج:�
بة الظواهر السلبية والسلوÛت  ، و�ار �  والقضاء ع� � أش�ل التمي�̈ � ا;ندماج ا;ج:� لتعز(

 ا)ؤسسات التعليمية؛ و�ار 
� ع�! ا)شينة {� \ Lميذ ا)تع�Oالت Úختلف أنواعه ود !_ Ùدر ا)درÅبة ا

 ̈ ة والوقاية. Ñ يقوم أطر الدÚ ا;ج:� ا�T وخطط ³ل ��ة من أجل التدخل وا)عا¦! إعداد (!
دارة وا;Mساتذة  P;ا وإخبار ا �Íداخل ا)ؤسسات التعليمية ونظافة مراف íمن الصM;رص ع� ا¦ !�

 Oلوضعية الصحية للت   .3ميذ�!

   ا)ؤسسات التعليمية ال��
 تقدم للتOميذ {�  هو تلك ا)ساعدة ال��íوالص Þالنف ̈ إن الدÚ ا;ج:�

اوز � العقبات  ! �cم، و �Vم ذوا م وإعداد� للقدرة ع� ¢� �Vصيا � L� تشكيل 
تسا� بش� أساس {�

 و Ùمسار� الدرا 
هم {� !Áكن أن توا _  عية والنفسية ال�� كن أن وا)ش�ت ا;ج:� م بش� عام، و_ �Vحيا

                                                             
1 ���  714/20القرار الوزاري ر Y2020نون�!  4الصادر بتار.  
ودة، نون�! 2 داري وا)ا� ل3ؤسسات من أجل ا¦! P;بوي وا � ا;Mطر، التدب� ال�� بية الوطنية، الوحدة ا)ركزية لتكو\   .2012وزارة ال��
3 ��  .4-3مرجع سابق، ص 714/20القرار الوزاري ر
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وانب العOجية  كز ع� ا¦! ) Ñ ميذOالت °M; Úالد Öأسوار ا)ؤسسات التعليمية لتقد Úيتجاوز هذا الد
ذيب السلوك، ومراقبة ا¦ا¼� الصحية  �Vدف تعديل و !V ت ا)شينةÛوالوقائية من الظواهر السلبية والسلو

م وهنداìم، وحا¼� ا) بوية ك�، للتOميذ ونظاف�� ماعة ال�� ن أمن وسOمة ا¦! �Y ر ع�Éرافق الصحية وال
بية الصحية. ل�� ا�T التوعوية وا¦مOت التحسيسية ا)تعلقة �!  إعداد وتنفيد ال�!

  وا)سا�ة {�

بوي والتواصل:   ال التدب� ال�� !� 

 بعملية الوساطة ع�! عقد لقاءات تواصلية مع أ° الت̈ � أو يقوم أطر الدÚ ا;ج:� \ Lميذ ا)تع�O
 Ñ ،ة والت3يذ°M;ا  قضا�

�} � Zتص � و�� Zالنفساني � ZخصائيM;عن الدراسة، والتواصل مع ا � Zا)نقطع
 

ضية {� بوية، ثقافية ور�  عروض وأنشطة (�Ëوتنظ � Zتلف الفاعل كن عقد لقاءات تواصلية مع �� _
لتOميذ ا  وضعية إعاقة أوا)ؤسسات التعليمية، وإعداد دفا(� وملفات خاصة �!

� والتOميذ {� \ Lتع�( 
 ا)ؤسسة التعليمية والقضاء 

هم {� م ود�! عية والنفسية ومصاحب�� م ا;ج:� وضعيات خاصة وتتبع حال��
. �   ع� � أش�ل التمي�

 ³ليات التعبئة والتواصل حول ا)ؤسسة وا)داومة خOل العطل 
�} ̈ Ñ يسا� أطر الدÚ ا;ج:�

  .1ا)درسية

ال    ا¦ياة ا)درسية:�!

وع ا)ؤسسة؛ من خOل  LAإعداد م 
اف رئيس ا)ؤسسة {� L°ت إ �c ̈ يسا� أطر الدÚ ا;ج:�

�ية  M
 التعبئة والتحسيس �!

يق العمل والقيادة، و{� � فر � لتكو\ Zتلف الفاعل �� � Zالتواصل والتنسيق ب
 تفع

ا، Ñ يسا� {� �V ديد أولو� �cتشخيص وضعية ا)ؤسسة و 
وع و{� LA(تلف العمليات ا يل وأجرأة ��

. Öل آليات التتبع والتقوOضبطها من خ 
 للتOميذ، و{�̈  وا;ج:�Þال النف !�   خاصة تلك ا)تعلقة �!

 داخل ا)ؤسسات التعليمية ع�! 
�Ïا)واطنة والسلوك ا)د Ëق LAع� ن ̈ يعمل أطر الدÚ ا;ج:�

بية  ا�T ال�� نشطة و(! M;تلف ا �� 
اك التOميذ {� L°التسا� إ Ëق LAبية الصحية السليمة ون البيئية وال��

 البحث عن 
�} ̈ . ويسا� أطر الدÚ ا;ج:�   التضام��̈ � ا)بادرات ذات الطابع ا;ج:� ف� �c !ع�

 
� و{� تلف فئات التOميذ ا)عوز\  الدÚ الOزم ��Öمن أجل تقد � Zتلف الفاعل Ûء والتواصل مع �� LAال

  .2خاصة وضعيات إعاقة أو وضعيات
                                                             

1  ��  .4بق، صمرجع سا 714/20القرار الوزاري ر
2 ��  .4مرجع سابق، ص 714/20القرار الوزاري ر
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Vl^u]�Î]æ<l^é‘çi< <

ه  لدور ا)هم ا)نتظر تقد_ م �! �� ̈ )ؤسسات التعليمة هو نتاج و !� ̈ إن إحداث إطار الدÚ ا;ج:�
 Úال الد !� 

 أو {�̈ ال الدÚ ا;ج:� !� 
ويد التع3ات؛ ع�! ا¦�دمات ا)قدمة سواء {� ! �c سبيل 

�}
 للتOميذ، وهو ا;Mمر الذي دفعنا إ�íوالص Þال النف  هذا ا�!

حات والتوصيات {�  بعض ا)ق��Öتقد 
:  ما ي�

اÅا {� !ªكن إ _    وال��

)هام  � )ؤسسات التعليمية ومنع الت�يف �! !� Þوالنف ̈ ا¦رص ع� مزاو¼� ìام الدÚ ا;ج:�
طار؛ P;ال هذا ا ارجة عن �!   ا¦�

 القرار الوزاري  �
 بدقة {�̈ ديد ìام أطر الدÚ ا;ج:� �c ام أطر  714-20إعادةì ا;ت ا)نظم �!

موعة من ìام؛ !� 
، ع�! تبيان حدود ا)سا�ة {� ̈ بوي وا;ج:� داري وال�� P;ا Úالد  

ن  � �Yمن تكوينات مستمرة تستجيب للحاجات ا)تجددة، و ̈ � أطر الدÚ ا;ج:� Zك �_
؛ كبة وا)صاحبة الفعا¼�   ا)وا

�  ̈  ;Mطر الدÚ ا;ج:� وطة تقوية ا)سار ا)ه�� LA(جرة اM;ا 
 والتطور {�

�} ع�! توف� إم�نيات ال��
;Mداء؛ !�  

لكفاءة وليس  � بوية �! دارة ال�� P;ل إم�نية ولوج سلك اOمن خ Úطر الدM; ولوية M;إعطاء ا
بة؛    بسنوات التجر

Ví³^}< <

 التدخل الفعال؛ الذي يقوم 
)درسة العمومية تتج� {� !� Þوالنف ̈ ع� إن أ�ية الدÚ ا;ج:�

 مقابل 
 ا)ؤسسات التعليمية، {�

تلف الظواهر السلبية والسلوÛت ا)شينة {� التقليص وا¦د من ��
ات، ا;Mمر  Lتلف العقبات والتع� اوز �� ! �c ميذ ع�Oويد التع3ات؛ ع�! مساعدة الت ! �c العمل ع�

 ومن !Ïا ! c P;ا عتبار� أساس التغي� !� Úطر الدM; ة بع تنمية السلوك الذي يستوجب إعطاء أ�ية كب�
 داخل ا)ؤسسات التعليمية.

�Ïا)د  
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  بيبليوغرافيا

هة درعة - !¦ � بية والتكو\ هوية لل�� ية ا¦! Ûد_ M;طر ا M
اص �!  ا¦�ÙساM;لت؛ -النظام اOفي �� 

-  ��طار ر P;056/15ا)ذكرة ا  þ !)  � ا)ه�� بية الوطنية والتكو\ ¦رÛت ا;نتقالية بوزارة ال�� ا¦�اصة �!
 ا)وþ الÙ؛2016-2015درا 

ون وموزعون،  - L° ، دار الفكر �� 
�Ïد الطعاªبطاح، حسن أ è دªة، أXبوية رؤية معا دارة ال�� P;ا

و�  M;؛2016الطبعة ا  
-  ���  714/20القرار الوزاري ر Y2020نون�!  4الصادر بتار.  
بوي و  - � ا;Mطر، التدب� ال�� ية لتكو\ بية الوطنية، الوحدة ا)ركز داري وا)ا� ل3ؤسسات وزارة ال�� P;ا

ودة، نون�!    .2012من أجل ا¦!
يل  - ديد، أ(!  .2021التقر( العام للنموذج التنموي ا¦!
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êÞ^jè…ç¹]<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ]<l^Š‰ö²<ë�~¹]<ØÛÃÖ] 

 1الدكتور: محمد عارف خيري 

V‚éã³ 

يتانيا من ا)رح�� ا;Mساسية وتسÎ مرح�� ا;بتدائية  مور
�} Ëحيث أن مرح�� الروضة يبدأ التعل ،

يتانيا إ� وقت قريب جدا، حيث ان الطفل يسمح ¼   مور
�} Ëمسطرة التعل 

à تكن مرح�� إلزامية {�
درا ما يلج ا)درسة قبل ذلك، وهذه  بدخول ا)درسة ا;بتدائية عندما يكون ³ره ست سنوات و��

 ! �c السنة السادسة ;بد للطالب من 
ا ست سنوات، و{� �Vمسابقة دخول ا)رح�� مد Îاوز مسابقة، تس

ا  سابقة الب�لور� (الثانوية العامة ) من حيث كون النجاح ف� ة _! عدادية، و² مسابقة شب� P;ا)رح�� ا
ى ;حقا. أما  عدادية، ع� عكس مسابقة دخول الثانوية، Ñ س�� P;إجباري، للتجاوز إ� مرح�� ا

يتانيا هو تلك ا)رح��   مور
 الثانوي {�Ëالتعل ( 

MÏا;بتدا) ÙساM;ا Ëالتعل � Zتفصل ب   التعليمية ال��
بية: يتانيا وÛلكث� من البOد العر  مور

 الثانوي {�Ëويشمل التعل ،( Çام  العا� (ا¦!Ëوالتعل 

بع  تد لسيع سنوات، أر نية)، و_ L� عدادية �رح�� أو� ¼، وا)رح�� الثانوية (مرح�� P;ا)رح�� ا
 P;ا Ëا للتعل  الثانويسنوات م��Ëث سنوات للتعلO2عدادي وث Ëميع شعبه، هو تعل ! !c الثانوي Ëوالتعل ،

 ، ÙساM;ا Ëب التعلOم ط رجات أما مدخOته ¢�  مدخOت و��Ëذا التعلÅمتخصص. و � عام غ� تكو\
 Ëلتعل ) فيلتحقون �! Ûلور� ادات الثانوية العامة (البا L� صلون ع� c � م الطOب الذ\ رجاته ¢� و��

م إ� ا)عاهد ا)هنية أو الفنية. لكن للتنبيه فإن التجاوز من ا)رح�� ال �Íي خذون طر M
، أو � عا�

ادة  L� ون ع� !Ýوجبه النا صل _! c  عدادية إ� ا)رح�� الثانوية تتخل� مسابقة ع� ا)ستوى الوط�� P;ا
نع ال ادة أو عدمه، ; _ LÉن ا¦صول ع� هذه الÛ عدادية، وإن P;الدروس ا �Ëتجاوز إ� ا)رح�� خ

عدادية، وقد يسأل البعض ما  P;السنة الرابعة ا 
�} 

MÏا اوز ا;متحان ال�� ! �c حال أن الطالب 
الثانوية {�

اوز الطالب من عدمه، وهذا »يح نوعا ما، لكن وجب  ! �c 
�} ث� M فائدة هذه ا)سابقة ما دام ليس Åا ��

ا �Vاد L� نتÛ ة ما  ف��
  التنبيه إ� أن هذه ا)سابقة {�

 ولوج الوظيفة العمومية، وإن Ûنت {�
تساعد {�

ت. امعات والثانو�  ا¦! ! ة خر� Lتعد كذلك بسبب ك� à �Xالوقت ا¦ا 

                                                             
وريتانيا 1 !_ � Zساتذة وا)فتشM;ا � )درسة العليا لتكو\ !� Çأستاذ جام. 
2 ،  ذيب الوط��  /2006وزارة ال��Ëح التعلOنواكشوط، موريتائيا.1999، منتدى إص ، 
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اوزه  ! �c ديد التخصص الذي سيدرسه الطالب عند �c 
رز {�  � مادة دور �!

ويظل ل3عدل العام {�
بية فإ  اللغة العر

ك�L للطالب Ûن {� M;حال أن ا)عدل ا 
 للثانوية، ف¾� !ÏدM;ه للتخصص ا نه سي�Ë توج�

 
ك�! {� M;ن معد¼ اÛ وإن ، ه للتخصص الع÷  العلوم الطبيعية فيس�Ë توج�

ك�! {� M;ن ا)عدل اÛ وإن
للغة  ة ا¦الية أصبح ا)واد الع3ية تدرس �!  الف��

ضيات. و{� ه إ� الر� ضيات فسي�Ë توج� الر�
ب للغة العر T عن التغي� الذي طرأ منذ سنة الفرنسية، بي:� تدرس بقية ا)واد �! �Y ع�  2000ية، وهذا ��

 
عدادية والثانوية، حيث Ûن قبل ذلك تنق� شعب التخصص {� P;ا � Zا)رحلت 

كيفية تدريس ا)واد {�
  : شعبة ا;�داب ا;Mصلية، وشعب��  سبع شعب ² Ûلتا�

بع وتتضح التخصصات {� هذه ا)رح�� إ� أر
بية والفرن ية العر áبية ا;�داب الع ضيات العر  الر� بية والفرنسية وشعب��  العلوم العر سية، شعب��

 .1والفرنسية

 استفادة الطالب ع� الوجه ا;Mمثل 
 تساعد {� وتعكف الوزارة الوصية ع� تسخ� � الطاقات ال��

 ³لها حسب ا)ادة ËÕ الصادر  ٨٥لسنة ٩من ا)رسوم ١٥من ولوجه للثانوية، حيث أن هذا من
 � Yي ١٥بتار ية التابعة لقطاعه،  ١٩٨٥نا( دارة ا)ركز P;ا Ëوتنظ  ذيب الوط�� وا)تعلق بصOحيات وز( ال��

 الثانوي انطOقا Ëا ع� مستوى التعل �Íقي �c هداف ا)رجوM;الثانوي م�فة بتحديد ا Ëفإن إدارة التعل
 اËوتنظ دارات ا;Mخرى ا)عنية. تطو( P;لتعاون مع ا  الثانوي، وتنسيق من السياسة التعليمية �!Ëلتعل

 الثانوي. Ëمؤسسات التعل 
�} Þومراقبة العمل ا)ؤس 

íéÛ×ÃÖ]<�]ç¹]<‹è…‚i<»<ë�~¹]<ØÛÃÖ]<íéÛâ_ 

وري أثناء  �áالعلوم، لذلك فإنه من ال 
ال من أ� وسائل البحث {� � يب و; ( لقد Ûن التجر

لتجارب ع� أوسع نطاق ßكن للوصول إ�  تدرس تدريس العلوم القيام �!  تفس� للظواهر ال��
ا  �Vحد ذا 

ات الظواهر، والتجارب {� ا التحقق من تغ� �Íي كن عن طر _  بة من ا)صادر ال�� فالتجر
ات تعليمية ìمة للطOب بة بواسطة ا)ع>  2خ�! ري التجر ! �c ويوجد نوعان من أنواع التجارب فإما أن

 P ارب العرض( وإما أن يقوم الطلبة �! ! �c( هذا النوع Îهذا النوع من التجارب)ويس Îا ويس MVجرا 
ء من التفصيل:  LÞمن التجارب ب � Zالنوع � ح Åذ\ L° ية(، وف: ي� ت�!  التجارب ا��

                                                             
، ا1 Ùيع ا)در LA2000لت Ëا)نظمة لقطاع التعل � Zذيب ، وزارة ، النصوص والقوان .ال�� ، نسخة معد¼�   الوط��

� بش� وآخرون: Zهيل ا)رح�� ٢٠٠١حس M �� T� �� امعة ا)áية، (! اك مع ا¦! ;ش�� !� Ëبية والتعل م، طرق تدريس العلوم، وزارة ال��
، القاهرة. Çام  ا;بتدائية ل3ستوى ا¦!

� بش� وآخرون:2 Z٢٠٠١حس !� Ëبية والتعل هيل ا)رح�� م، طرق تدريس العلوم، وزارة ال�� M �� T� �� امعة ا)áية، (! اك مع ا¦! ;ش��
، القاهرة. Çام  .25ص  ا;بتدائية ل3ستوى ا¦!
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ارب العرض:  ! �c :ول M;الفرع ا 

موعة من  ا أمام الطOب أو يقوم طالب أو �! MVجرا P  يقوم ا)درس �! ² ذلك النوع من التجارب ال��
كن أ ا أماìم و_ MVجرا P  ³لية التدريس الطOب �!

تلفة {� قق هذا النوع من التجارب أهدافا �� c ن
ا:  م��

1. �  مش�ه�  :الوصول إ� حل مش�ه� من ا)شا
فإذا أراد ا)ع> أن يصل إ� إجابة عن تساؤل {�

 توصل إ� إجابة  كثف ا¦ديد أم ا¦�شب؟ فO بد أن يصمم التجارب ال�� ما أ Vمعينة مثل: أ
اك مع الط ;ش��  Oب.»يحة �!

)قارنة والتحليل .2 ح والتوضيح �! LAيستطيع  :ال � Zحياء للحركة داخل الرئتM;عند توضيح مع> ا
كن إخضاëا للدراسة   تو�Ì آلية التنفس وهذا توضيح لظاهرة طبيعية _ بة ال��  التجرËتصم

ية.  ت�!  ا��

ثبات والتحقيق وا)راجعة .3 P;ثبات :ا P; ا   يقوم ا)ع> ببعض التجارب وعر�1 بعض الظواهر ال��
ورة ضوء الشمس أو تفاعOت بعض ا;ªMاض والقواعد  �X ت�! مثل  ا��

ا {� كن التحa ف� _
 à  رب تعادل بعض ا;ªMاض والقواعد ال�� ! c هذه ا¦ا¼� يستطيع أن 

� ا;MمOح، ف¾� لتكو\
 يصل إ� النتيجة و² أنه عند تفاعلها تتكون أمOح وماءùب من قبل لOيدر�ا الط  

مثلها {�
 در�ا الطOب.  ذلك مثل ا;ªMاض والقواعد ا;Mخرى ال��

ارب العرض لتطبيق بعض ا)بادئ الع3ية كتطبيق  :التطبيق .4 ! �c يستطيع ا)ع> استخدام
ا الطOب أو تطبيق ا)غناطيس   يفكر ف�  ا;Mدوات ا)بتكرة، ال��Ëوي مثل تصم الضغط ا¦!

زة مثل التلف !ÁM;بعض ا 
�} 

MÏ يون والتلغراف.ال\ر�!  ز

 (اختبار الطOب): .5Öالتقو  Öا لتقوìمن وظائف هذا النوع من التجارب إم�نية استخدا
.� يقة تفك� صيل الطOب أو طر �c 

رة مش�ه� جديدة .6 Lارب العرض :إ� ! �c كن ل3ع> استخدام رة مش�ه� جديدة تؤدي  حيث _ L� P;
موعة ال ، فقبل دراسة ا�! � Zبة بسيطة تثبت إ� دراسة موضوع مع ر ! �c شمسية يعرض ا)درس

 
كب {� ا تدريس حركة الكوا �Íي ية، ح�� يستطيع عن طر ذب وقوة الطرد ا)ركز � ا¦! Zقة بOالع

 أفaOا.
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ية:  ت�! : التجارب ا�� 
�Ïالفرع الثا 

ة ا;Mساسية للعلوم  � ، وتعت�! الرك� ت�!  ا��
نفÉم {� M ا �! MVجرا P  يقوم الطOب �! ² تلك التجارب ال��

  يق  ال�� نفÉم وي�Ë التع> عن طر M زة وا)واد وإجراء التجارب �! !ÁM;ب فرص استخدام اOتتيح للط
قيق ا;Mهداف التالية: .العمل �c ويساعد هذا النوع من التجارب ع� 

يق العمل .1  عن طرËولون ا)عارف  :التعل cجراء التجارب و P حيث يقوم الطOب أنفÉم �!
ية إ� التطبيقية فيكون ال  تع> ³ليا ل� طالب.النظر

� ا)هارات العملية .2 ، بل ; بد من استخداìا  :تكو\ 
زة وحدها ; تك¾� !ÁMOب لOإن مشاهدة الط

. بذا تتحول ا)عارف إ� ìارات لدى الطOب. ت�!  ا��
 وا)مارسة الفعلية للتجارب {�

زة وا)واد .3 !ÁM;ا واستخدام ا)و  :حسن استخدام ا !V ا والعناية يقة ا)ث�.بصيان�� لطر  اد �!

ام العمل اليدوي .4   :اح��
ا وينجح {� �Vشاهد ارس التجارب ويستمتع _! إن الطالب الذي _

يب. اما وميو; للتجر ه اح�� ك�L من غ� ا، يكون أ MVإجرا 

� الطOب .5 Zمل ا)سؤولية الفردية  :التعاون ب �cروح التعاون و Îية تن !� إن التجارب ا��
ماعية لدى الطOب  .وا¦! ̈ ما حساس بقيمة العمل ا¦! P;وا 

: ا Ñ ي� �Íا وتبعا لذلك أمكن تصني ا واÅدف م�� ختOف طبيع�� تلف التجارب �! � �cو 

ك�L تعقيدا  :التجارب البسيطة والتجارب ا)عقدة .1 M;تتفاوت التجارب من البسيطة إ� ا
 وصعوبة.

 ا .2ïالتجارب الوصفية يع 
لطالب وصفا )ا يOحظه عن التجارب الوصفية والتجارب ال�ية: {�

يب. أما التجارب الكيفية فتتطلب تقد( أو  ستخدام أسلوب التجر ظاهرة معينة يدر�ا �!
 قياس الظاهرة.

  :التجارب الضابطة .3ùول ك�L من متغ�  مش�ه� أو ظاهرة معينة أ
�} L)من ا¦ا;ت يؤ  كث�

�}
  هذه التغ�

�} aها يلزم التح ث� M ات و�� ا أو تدرس هذه التغ� يق تثبي�� ات وضبطها عن طر
 

�Ïالثا ه ع� ا)تغ� ث� M ول هو ا)تغ� ا)راد معرفة �� M;عادة ا ، � \ ا ماعدا متغ� الت�فؤ ف: بي��
 هو الفعل أو ا¦دث أو السلوك 

�Ïالثا  وا)تغ� ي�! ول ا)تغ� ا)ستقل أو التجر M;ا Îويس
  ولذلك يسÎ ا)تغ� ي�! تب ع� ا)تغ� التجر  التابع. ا)��
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كيدية .4 دف التجارب ا;ستكشافية أو ا;ستطOعية إ�  :التجارب ا;ستكشافية والتجارب التأ �V
كيدية  التوصل إ� أد¼� وحلول مؤقتة أو أولية حول مش�ه� أو ظاهرة معينة، أما التجارب التأ

ا. د عل� كن ا;ع:� _ T MYفتوفر للدارس نتا 

يب تتضمن ا)هارات الت  الية:إن ³لية التجر

ات − بة يضبط خÅOا ا)تغ� ر ! �c Ëتصم 

ا. − Lخرى لبح�M;وضع قروض واستخدام العمليات ا 

  àسا è م وصفيةOد سªم سيد أOدد س c1و  :  تلك العملية Ñ ي�
 ا)هارات الفرعية ا)تضمنة {�

جابة عليه. − P;صورة سؤال مطلوب ا 
 وضع ا)ش�ه� {�

  والتابعة.التعرف ع� العوامل ا)ستق��  −

ميúا. − ! �c LÖ ت  ع� بيا��  صياغة فرض مب��

 وإجراء اختبار Åذا الفرض. −Ëتصم 

 تدÚ »ة الفرض أو ; تدÚ »ة الفروض. − ا وال��  حصل عل� ت ال�� ميع وتفس� البيا�� ! �c 

يتون : 2أما Ñل ز  هذه العملية Ñ ي�
 فيحدد ا)هارات الفرعية ا)تضمنة {�

 وإجراء  −Ëاختبارا لصحة الفروض.تصم 

−  LÖ ة الفروض أو تتناقض معه ومن« Úتد  ا وال��  �Ö ا¦صول عل� ت ال�� ميع وتفس� البيا�� ! �c
 دحضه.

عت تدÚ »ة الفرض  − !ª  ت ال�� � إن Ûنت البيا�� Zيت يب  أجر بة ال�� صياغة تقر( عن التجر
 من عدìا.

Víé×ÛÃÖ]<h…^rjÖ]<|^rßÖ<^ãÂ^fi]<gq]çÖ]<l]çŞ¤] 

بويبن ورة اتباع  1اء ع� مراجعة الباحث لعدد من الدراسات والبحوث وا;Mدب ال�� �X ى فإنه (
موعة من ا¦�طوات لنجاح التجارب، فالتجارب ³وما ; بد أن تؤدي هدفا رئيسيا هو الكشف عن  !�

                                                             
1 :àسا è م، صفيةOد سªم سيد أOدار حراء ا)نيا، ص 1983س ،  �T تدري�! ��  . 165، ³ليات الع>، تع3ها وقيا�ا، (!
عل أطفالنا عÑ19933ل عبد ا¦ميد زيتون: 2 ! �c ض، ص:م، كيف ، الر�  .108اء، دار النLA الدو�
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ب  ! c سب، لذلك �î وليس إ� التحقق من »ة ا)علومات ، ات �تم�� ث تغ� !c قة معينة أوOع
 لنجاÁا: اتباع

�Ï M
 ما �

ية: !� ارب العرض والتجارب ا�� ! �c ا لنجاحëطوات الواجب اتبا ول: ا¦� M;الفرع ا 

ارب العرض ! �c ا لنجاحëطوات الواجب اتبا  أو;: ا¦�

ارب قبل الدرس. − ! �c جراء P  القيام �!

بة. −  وضوح اÅدف من التجر

تقان ع� منضدة العرض. − P زة وا;Mدوات �! !ÁM;تيب ا �) 

 الوقت ا)ناسب من الدرس.إجراء الت −
بة {�  جر

T مقدما. − MYعدم ذكر النتا 

 توضيح وسائل ا;Mمان أثناء إجراء التجارب ا¦�طرة. −

ية: ت�! طوات الواجب اتباëا لنجاح التجارب ا�� نيا: ا¦� L� 

زة. − !ÁM;بة وإعداد ا  توضيح الغرض من التجر

بة. −  تسجيل خطوات التجر

موعات. −  الطOب إ� �!Ëتقس 

يب.م −  تابعة ال�ب أثناء التجر

ت. −  مناقشة التجارب وا;تفاق ع� ا;ستنتاجات والتعم:

                                                                                                                                                           
1 :  Lعبد الرازق النو è دªبية، 2001أ ية لدى طلبة ا)ستوى الرابع، ق� ا;Mحياء، ãية ال�� !� م، مستوى اكتساب ا)هارات ا��

 .  14ـ 8جامعة صنعاء، رسا¼� ماجست� غ� منشورة، ص: 
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 تدريس العلوم 
يقة ا)عملية {� ورة استخدام الطر �X : 

�Ïالفرع الثا 

� نوعية  Zس �c 
 تدريس العلوم حيث تساعد {�

يقة ا)عملية {� �ية القصوى للطر M;سبق تتضح ا Òو
رجات التعليمية، Ñ أ ها بدون العمل ا��  يصعب تقد_ اهات ال�� ! �c;موعة من ا)هارات وا ا تقدم �! �V

   .1الع÷

1 .:  وظائف النشاط ا)عم�

ى أن وظيفة ا)عمل ² ا;كتشاف أو  � للدراسة ا)عملية فالبعض ( Zوظيفت � Zب � كن التمي� _
يب ع� ا)ها ى آخرون أن وظيفة ا)عمل ² ا;يضاح والدر  رات ا)عملية.التنقيب، بي:� (

 الوظيفة الاستكشافية للمعلم (التنقيب): .أ

يقة الع3ية للبحث وأسلوب حل ا)ش�ت وتتضمن ا¦�طوات التالية: لطر تبط هذه الوظيفة �! �) 

− . ديد ا)ش�ه� �c 

)ش�ه� وتنظيمها. − ع ا)علومات ا)تص�� �! !ª 

− .  فرض الفروض ¦ل ا)ش�ه�

جراء − P  التجارب. اختبار »ة الفروض وذلك �!

− . T أو حل ا)ش�ه� MYالوصول إ� نتا 

 الوظيفة التوضيحية للمعمل (التد�يب): .ب

� معينة أو  Zيبات ع3ية معينة للتحقيق من »ة قوان تقوم هذه الوظيفة ع� أساس القيام بتدر
ا الطOب مسبقا Ñ تش� أيضا هذه الوظيفة  T أو عOقات معروفة من قبل ويعر¢� MYإ� التوصل إ� نتا

يقة العملية التكتيكية  لطر تبط هذه الوظيفة ل3عمل �! ذج، و(� مشاهدة بعض ا;Mشياء والعينات وال:�
 تتكون من ا¦�طوات التالية:  ال��

م خطوات العمل ا)رسومة واتباëا ب� دقة. − �¢ 

Oحظات دقيقة أثناء العمل. −  القيام _!
                                                             

1 : �Öد غاªميذ الصف م، فعالية استخدام ال1998تفيدة سيد أOلدى ت ̈ بدا P;ا  تنمية التفك�
 تدريس العلوم {�

طريقة ا)عملية {�
س، ص: L¥ � Zبية، جامعة ع عدادي، ماجست� ãية ال�� P;ا 

�Ï29الثا. 
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T وتنظيمها. − MYتسجيل النتا 

تلف هذه ا¦�طوات ع   � �cو ; 
يقة الع3ية للبحث وأسلوب حل ا)ش�ت ×� ن خطوات الطر

T أو حلول  MYا والتوصل إ� نتا تتضمن أسلوب فرض الفروض وإجراءات التجارب للتحقق من »��
، والوظيفة التوضيحية ل3عمل Åا  íتكن معروفة من قبل، حيث تعتمد ع� النشاط التوضي à معينة

 تع> العلوم حيث توفر
الفرص لتنمية ا)Oحظات الدقيقة وìارات ا;Mداء والعمل وتسجيل  دورها {�

ات حية متنوعة. ت وا¦صول ع� خ�!  البيا��

يقة ا)عملية: . 2 لطر  أساليب التدريس �!

1.  : يب ا)عم� إجراءات معملية أو سلسة من التدريس الع÷ ا)عم� يتضمن التجر
 تكتشف قاعدة غ� واùرى ل ! �c  ا�! أو سلبا ع� نقطة ا;ختبارات ال�� ! cهن إ ة أو مبدأ ي�! �«

 نوعية معينة. 

ستخدام التجارب التوضيحية: .2  الغالب يؤدي ا)ع> بعض التجارب أمام الطOب  التدريس �!
�}

 عرض مش�ه� ما أو وضع أسئ�� لدروس قادمة.
 ليفيد� {�

 ينق� العمل ا)عم� فيه إ� ثOث مراحل: معمل ا;ستكشاف: .3

 الفروض، الطرائق وا)واد.بل ا)عمل: ما ق −

. ا)عمل: − T MYالتجارب والنتا 

 مناقشة وخOصة ونتيجة ختامية. ما بعد ا)عمل: −

م، و�  �Vا وفق قدرا تي�! �) 
وجوهر مع�� ا;ستكشاف هو أن يواجه الطOب مش�ت متدرجة {�

. ة ¦�طوات حل ا)ش�ه� !Vيقة مشا اد ا¦لول Åا بطر ! c P تمون �! V  ساليب وبذلكM;فا)ع> أمامه من ا
يقة ا)عملية وأنسب هذه  ستخدام الطر كن أن يستخدìا، ومن خOل التدريس �! _  نشطة ال�� M;وا
يب  لنسبة للطOب. وقد أوصت عايدة أبو غر  ا)عمل �!

ية {� ¦ر !� �  تتم� ا;Mساليب ² ا;Mساليب ال��
ا ع� النموذ M_ب أن يكون قا ! c التدريس 

ن دليل ا)ع> {� M
!�. Ëالتعل 

�} 
MÏ1ج البنا  

                                                             
 1998عايدة عباس أبو غريب: 1Äعدادي، رؤية مستقبلية، ا)ركز القو P;ول ا M;ميذ الصف اOوإعداد أنشطة ³لية لت Öم، تقد

 .165بوية والتنمية، القاهرة، ص: للبحوث ال�� 
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 أساليب تنمية ìارات ³ليات الع>:. 3

ا:  تنمية ³ليات الع> م��
كن استخداìا {� _   ويوجد عدد من ا;Mساليب ال��

  الدراسة المعملية: .أ

ة  L°ات ا)با !�  تنمية ìارات ³ليات الع>، حيث يوفر للطالب ا¦�
ل3عمل وظيفة هامة وأساسية {�

كساب الطالب ìارات ³لية ا;ستقصاء والبحث وي�Ë التع> عن   ا
يق العمل Ñ يساعد ا)عمل {� طر

 ي�Ë تدريÉا، وأن يكون قادرا ع� اختيار   ال��Ëفاه( ب أن تتوفر لدى ا)ع> معرفة Ûفية �! ! cو ، الع÷
م، وتنفرد الدراسة ا)عمل �Vا يق خ�!  تتيح للطOب الفرصة ¦ل ا)ش�ت عن طر نشطة ال�� M;ية ا

¦�صائص التالية: !� 

 ا)وقف. −
 ا)تضمن {�

بة العملية مع عدم إ�ال ا�توى ا)عر{� � ع� التجر ك�  ال��

− .  ــ ا¦ر!Þ¦والنشاط ا � النشاط العق� Zعدم الفصل ب 

− . 
�Ïمساعدة الطالب ع� التع> الذا 

 ابت�ر
م {� ورة دعوة الطOب )شارك�� �X X �� è كدت دراسة سناء   وقد أ نشطة ا)عملية ال�� M;ا

اص، حيث  م ا¦� Vعطاء رأ P; ،اعية !ªام فردية وì بتشتمل ع� -  
ام رغبت الطOب {� إن اح��

ع ا)علومات، وتوليد  !ªطرح ا)ش�ت و 
م {� �Vعن ذا ، تشجúم ع� التعب� ̈ ما العمل الفردي أو ا¦!

ف�ر. M;راء وا   1ا;�

ليل  − �cم مادة الع> و ا ¢� �Íي كن عن طر دها _ ع:� ت الع3ية �!  والنظر�Ëف�ر وا)فاه M;³لية تطور ا
ت.  ع� هذه البيا��

�Ïنسا P;الذي يفرضه العقل ا Ëت والتنظ  ع� البيا��

ف�ر ا)طروحة  − M;من ا ناك الكث�  ³لية التع>، ¢�
تعت�! ا)ناقشة دعوة للطOب لOندماج النشط {�

ار العOقة بي��  �0 P; تاج �c  ة وال�� كه وا)ث� ا ا ومن LÖ تعت�! استشارة ع3ية ;زمة لتنشيط الطالب واش��
 العملية التعليمية.

ابيا {� ! cإ 

اط السلوك ا)ناسبة للعمل كفرد  − ا; لتع> الكث� من أ_� ا تكون �! �Vفإ ̈ ا !ª ا أن ا)ناقشة ³ل !_
 إصدار ا¦�م.

، عدم التAع {� � ام آراء ا;�خر\ ماعة مثل: التعاون، اح��  ا¦!
�} 

                                                             
ازي: 1 !Ý áن è القاهرة، ص: 2001سناء ،  !Ïطفال، دار الفكر العرM;م، سيكولوجية ا;بداع ــ تعريفه وتنميته وقياسه لدى ا

57. 
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  دراسة التقا�ير العلمية الأصلية: ب. 

كن استخداìا Ñدة  ا;ت الع3ية، و_  ا�!
التقار( الع3ية ا;Mصلية ² تلك البحوث ا)نشورة {�

ا تقدم للطOب عينة  �V M; ارات البحث ا)تضمنة، وذلكì كتساب يف ع� طبيعة العلوم وا للتعر
 يث� الت ليلية حوÅا.اصلية وحقيقية لعملية ا;ستقصاء ال�� �c مناقشة  قر(

 استخدام كتاب للطالب ¼ نوعية خاصة: 
 هذه ا¦ا¼� ي�Ë عرض ا)ادة الع3ية ا)تضمنة {�

و{�
 عرض ا)ادة 

ن رئيسيان {� ، وهناك أسلو�! كتساب ìارات البحث الع÷ سلوب يساعد ع� ا M
كتاب �!
 الع3ية:

ائية ال − ا أحد�ا تقليدي وهو أسلوب ا;ستنتاجات ال�� �Vصور 
ذي يقدم ا)ادة الع3ية للطالب {�

. ائية ال�م��  ال��

 الذي يظهر للطالب الع> بصورة غ� Ûم�� تتيح ¼ التوصل إ�  −
MÏسلوب ا;ستقصاM;وا;�خر هو ا

 ³ليات ا;ستقصاء ا)تعددة.
 ا;ستنتاجات من خOل ا)شاركة {�

 وÒ سبق فإنه ;بد من مراعاة بعض ا;حتياجات والتطل
ا {� ا وتضمي�� !V خذM;ا 

�Çينب  عات ال��
.  ي�! انب التجر !¦ قيق التنمية الشام�� خاصة ما يتعلق �! �c يتانيا بغرض ور  ا)ناTU التعليمية _!

Vsñ^jßÖ] 

ورة  �X ت�! العلوم كدت ع� أن �� بوية حديثة أ ت (� ور نظر� بية يدرك �0 � ال�� Yر �� 
إن ا)تأمل {�

ا )ا ¼ من أ�ية  بوية ;بد م�� �) Çو يعت�! ا)�ن الطبي ا. ¢� قيق أهدا¢� �cتدريس العلوم و 
ة {� كب�

 
) وÒرسة الع> وبناء ا)عرفة الع3ية. ويتج� دوره {� ;كتساب ³ليات الع> (ا;Mساسية وا)ت�م��

و دراسة العلوم  �c ا�مª دة م، وميوÅم وز� Vب، وا)هارات العملية لدOلدى الط تنمية التفك� الع÷
و إجراء التجارب الع3ية. ومن خOل وقوف الباحث ع� واقع القصور ا)وجود و  �c م �Vاها ! �cتعميق ا

ية لتنمية ìارات  ور �X الثانوي وجد أن هناك احتياجات Ëي داخل مؤسسات التعل !�  العمل ا��
�}

ا ما يتعلق �!  رة الدرس وم�� !Ýع> و( ا ما يتعلق �! ، هذه ا;حتياجات م��  ي�! يقة العمل التجر لطر
: ال و² Ûلتا�  هذا ا�!

حثون {�  طرÁا �! حات ال�� ى أنه ;بد من ا;ستفادة من ا)ق��  ا)عملية، فإنه (
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 دور ا)ع>: . 1

−  يتáف �وجه ومرشد أثناء إجراء التجارب ا)عملية حيث إن القدرة ع� التفك� الع÷
ة عندما يق ³ار الصغ� M;ا 

ا ح�� {� سي�� �c كن ارب للطOب _ ! �c Ùم داخل الفصل الدراÅ <دم ا)ع
.  1ذات ص�� وثيقة بتنمية التفك� الع÷

اتيجية تدريسية مناسبة. − ف�ر الرئيسية ويبحث عن اس�� M;دد ا c 

 مواقف  −
م من تطبيق ا)عارف وا)هارات {� ك�� ية و_ ر !c يب ك لطOبه فرصة البحث والتجر ي��

 جديدة.

لق جو من ا)ناقشة وا¦وا − � c.<م البعض وا)ع � الطOب بع;� Zر ب 

ديد. −  يشجع الطOب ع� ا;بت�ر و�او¼� معرفة ا¦!

لنفس لدى الطOب. −  حب ا;ستطOع والثقة �!Îين 

ي: .2 !� رة التدريس ا)ستخدمة لتنمية ìارات العمل ا�� !Ý خصائص 

 الثاËمؤسسات التعل 
جراء التجارب ا)عملية {� P; صصة �! تسÎ القاعة ا�� )عمل أو ا�� نوي �!

: ا ي� !_ �  أن تتم�
�Çوينب 

جراء التجارب. − P; زمةOدوات ا)عملية الM;زة وا !ÁM;يع ا !ª ا ع� MVاحتوا 

يدة. − وية ا¦! ل��  امتيازها �!

ت حديثة ¦فظ وصيانة ا)واد من الفساد. − ا ع� خزا�� MVاحتوا 

 للط −
�Ïتطبيق نظام التع> التعاو MÖOة.تصميمها من حيث ت موعات ³ل صغ� !� 

 Oب {�

ها ¦ب ا;ستطOع وا;ستكشاف وا;ستنساخ. − � ف� �c 

ا للتطورات العا)ية من حيث الش� وا)ضمون. كب�� ب موا ! �c Ñ 

                                                             
1 :  Lعبد الرازق النو è دªحياء2001أM;ية لدى طلبة ا)ستوى الرابع، ق� ا !� بية، م، مستوى اكتساب ا)هارات ا�� ، ãية ال��

 .  14ـ 8جامعة صنعاء، رسا¼� ماجست� غ� منشورة، ص: 
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يقة ا)عملية: .3  الطر

علومات واقعية وتكسبه  ود الطالب _! � ا ;بد أن (� قيق أهدا¢� �c 
يقة ا)عملية {�  تÉم الطرùل

اه العمل  العديد من ا)هارات ! �cميو¼ ا � العقلية واليدوية Ò يتيح ¼ الفرصة لتنمية مواهبه وتعز(
ي !�  .1ا��

تية: قيق الوظائف ا;� �c 
يقة ا)عملية يÉم {�  ويؤكد ذلك أيضا أن نشاط الطر

يب الطOب ع� بعض ا)هارات العملية وا)Oحظات الدقيقة. −  تدر

يب الطOب ع� أسلوب حل ا)ش�ت. −  تدر

 مواقف جديدة. −
ا {�  سبقت دراس��  تطبيق القواعد وا)علومات ال��

ا. − كد من »��  الكشف عن ا¦قائق والتأ
يب {� م لطبيعة الع> ودور التجر �¢ 

اهات وا)يول الع3ية وتذوق الع> وتقد( دور الع3اء. − ! �c;ب اOإكساب الط 

 
ن ا¦اجة إ� ا)عمل تتمثل {� M

واد �!  : وقد ذكر أªد عبد ا¦!

زة وا;Mدوات. − !ÁM; ة �! !�  ا¦اجة إ� ا¦�

يق ا;Mداء والعمل. −  ا¦اجة إ� التع> عن طر

 ا¦اجة إ� إضفاء مع�� ع� ا)بادئ والتطبيقات. −

 ا¦اجة إ� التفك� الناقد والتفك� الثاقب. −

− . � Z3ا)تع � Zا¦اجة إ� مراعاة الفروق الفردية ب 

يئة  �V ب ع�:     2الفرصة لتنمية ا)هارات ا)عمليةومن وظائف معمل العلومOيساعد الط Ò 

 دقة ا)Oحظة .1

 إصدار ا;Mح�م .2
 عدم التAع {�

                                                             
ي الدمرداش: 1  القرن ال 1998ص�!

ى {� ربع الك�! M;ا)درسة الثانوية،  20م، الثورات الع3ية ا 
وانع�ساته ع� مناTU العلوم {�

، الكويت، ص: 
�Ïالثا ر الع÷  . 267ا)ؤ_�

2: �Yان الفاªعبد الر X اها مع3و الكيمياء، م، أ��2005 ) Ñ ا)رح�� الثانوية 
ية الOزمة لتدريس الكيمياء {� ت�! �ية ا)هارات ا��

بية، جامعة قطر، ع بوية، ãية ال�� �� العلوم ال��  .81، ص �7!
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 والبحث عن ا;Mد¼�  .3Ëا;ستنتاج السل 

� من ا;Mمراض .4  ا�افظة ع� ا¦!

 ا�افظة ع� البيئة ا�يطة .5

 ا)واد الع3ية .6
م {� MVأدا Ëتقي 

Ö]æ<l^q^jßj‰÷]l^é‘çj 

 
ا إعادة النظر {� ة م�� ا يعتمد ع� أمور كث� قيق أهدا¢� �c ا ع� �Vاح العملية التعليمية وقدر ! �c إن

كن أن تتحقق   العملية التعليمية وبدونه ; _
� ا;Mساسية {� M)Ûعتباره إحدى الر � ا)ع> �! إعداد وتكو\

 M;إعداداه ع� أحدث الطرق وا �Ö ج وإن اهات فإن أهدافه ; ا;Mهداف ا)نشودة، فا)�� ! �c;ساليب وا
 ظل مع> معد ومدرب ع� القيام بوظيفته ع� النحو ا)طلوب

كن أن تتحقق إ; {�  ذلك 1_ ، ويقت%�
 التدريس 

� واستخدام الطرق ا¦ديثة {� Z3منه التمكن من ا)ادة الع3ية وتوصيل ا)علومات إ� ا)تع
يب الطOب ع� كيفية استخدام ا)ع  حل ا)ش�ت، فا)عرفة ومن LÖ تدر

ا {� رفة وا;ستفادة م��
تلف  �� � Zقات بOم وإدراك الع ا تنطوي ع� ¢� �Vرقام بل إ M;ع ا)علومات وا¦قائق وا !ª رد ليست �!
 مواقف جديدة، 

ا {� �Íا وتطبي كي�� � ليل هذه ا¦قائق و(� �c تتضمن القدرة ع� Ñ ،اÅ ا)كونة Xالعنا
 وتعت�! التجارب والدراسة ا)

�Çى أنه ينب  وتع> العلوم. وعليه فإن الباحث (Ëعملية قلب وروح تعل
 وتع> Ëتعل 

ي م�نته ا)نوطة به {� !� خذ العمل ا�� M
)رح�� الثانوية ح�� � ء �! � � ج الف�  م��

إعادة النظر {�
.áمتطلبات الع ا;ت ليسا( تلف ا�! �� 

تمع {� قيق تطلعات ا�! �c إ� Çالعلوم ويس 

ميع جوانب العملية أن وضع ال  أن ينطلق من رؤية شام�� ¦!
�Çيتانيا ينب  مور

ي {� !� عمل ا��
 

ارب الدول ا;Mخرى {� ! �c وان يستند ع� ا;ستفادة من Ëيع مراحل التعل !ª التعليمية، وع� مستوى
ورة التعرف ع� طبيعة  �X ى البحث ا¦ا� سيسا ع� ذلك ( M . و�� ³ال التطبيقية والبحث الع÷ M;ا

ا، وهذا ما خصص ¼ الباحث �ور من البحث ا) و الطالب ف� يتانيا ومراحل _� ور رح�� الثانوية _!
ديث  �c 

�ام {� P;ية. وا ي للدروس النظر !� ا يضمن موازاة العمل ا�� ة _! وذلك للخروج بصورة وا»�
.  ! الع÷ والتكنولو̈ لو قق ا;رتقاء �! c ا ها وتعديل مسارها _!  ا)ناTU وتطو(

   

                                                             
� بش� �مود:1 Zد الوكيل، حسªأ و�، دار الفكر2005ح÷ M;ا)رح�� ا TUطيط وتطور منا � �c 

اهات ا¦ديثة {� ! �c;ا ،  ،  !Ïالعر
 . 150القاهرة، ص: 
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 وغرافيابيبلي

-  :  Lعبد الرازق النو è دªية لدى طلبة ا)ستوى الرابع، 2001أ !� كتساب ا)هارات ا�� م، مستوى ا
بية، جامعة صنعاء، رسا¼� ماجست� غ� منشورة.  ق� ا;Mحياء، ãية ال��

-  : �Öد غاªأ�ية 1988تفيدة سيدي أ 
 تدريس العلوم {�

يقة ا)عملية {� التفك� ، فاعلية استخدام الطر
س. L¥ � Zبية، جامعة ع بية، ãية ال�� عدادي، ماجست� ال�� P;ا 

�Ïميذ الصف الثاOلدي ت ̈ بدا P;ا 
� بش� �مود: - Zد الوكيل، حسªأ طيط وتطور مناTU ا)رح�� 2005ح÷ � �c 

اهات ا¦ديثة {� ! �c;ا ،
، القاهرة.  !Ïو�، دار الفكر العر M;ا 

- àسا è م، صفيةOد سªم سيد أOدار 1983: س ،  ي�! �T تدر �� ، ³ليات الع>، تع3ها وقيا�ا، (!
 حراء ا)نيا.

ازي:  - !Ý áن è طفال، دار 2001سناءM;يفه وتنميته وقياسه لدى ا م، سيكولوجية ا;بداع ــ تعر
، القاهرة.  !Ïالفكر العر 

ي الدمرداش:  -  القرن ال 1998ص�!
ى {� بع الك�! ر M;وانع 20م، الثورات الع3ية ا TUساته ع� منا�

، الكويت. 
�Ïالثا ر الع÷  ا)درسة الثانوية، ا)ؤ_�

 العلوم {�
يب:  - عدادي، رؤية 1998عايدة عباس أبو غر P;ول ا M;ميذ الصف اOوإعداد أنشطة ³لية لت Öم، تقد

بوية والتنمية، القاهرة.  للبحوث ال��Äمستقبلية، ا)ركز القو 
يتون:  - ض.م، Ñ1993ل عبد ا¦ميد ز ، الر� عل أطفالنا ع3اء، دار النLA الدو� ! �c كيف 
-  �Yن الفاªعبد الر � !\ X )رح�� ��2005 ية الOزمة لتدريس الكيمياء �! ت�! م، أ�ية ا)هارات ا��

بية، جامعة قطر، العدد  بوية، ãية ال�� �� العلوم ال�� اها مع3و الكيمياء، �! ) Ñ 07الثانوية.  ، ينا(
بي - : وزارة ال�� Ëلد الثالث.2003ة والتعل  مá، ا�!

�} Ëالقومية للتعل  ، ا)عاي�
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L’enseignement du français au Maroc 

Approche sociodidactique 

 Pr. AOUINE El Mostapha1 

Introduction 

L’élaboration de stratégies destinées à favoriser l’acquisition d’une langue nécessite 
de multiples efforts de la part des décideurs de la chose pédagogique. En effet, pour 
espérer hisser le processus d’apprentissage à des niveaux performants, on ne saurait faire 
l’économie, entre autres, de recherches et de débats pour pouvoir mettre en place une 
démarche méthodologique adéquate et une stratégie opérationnelle opportune suscep-
tibles d’aider à l’atteinte des objectifs majeurs inscrits au fronton de la politique éduca-
tive.  

Dans ce sens, l’approche sociodidactique se présente comme étant une approche ca-
ractérisée par une intervention efficace et efficiente. C’est une démarche qui s’inspire de 
la pédagogie actionnelle basée essentiellement sur les notions de tâche ou action. Certes, 
plusieurs recherches se sont centrées sur l’apport de la sociodidactique, mais cela 
n’empêche de dire que le domaine d’investigation reste le parent pauvre de la didac-
tique. Ce qui laisse deviner que le présent article peut jeter plus de lumière sur un pilier 
fondamental des interventions en milieu social et culturel. 

Un groupe de chercheurs en didactique des langues ont pu développer cette ap-
proche à partir des années 80. On trouve parmi les précurseurs, Béatrice Fraenkel, Jean-
Pierre Astolfi, Philippe Perrenoud et André Giordan. Depuis lors, son application est 
devenue de plus en plus frappante. Ses domaines d’application sont aussi vastes que 
variés. On peut citer à titre d’exemple le domaine de l’éducation, de la psychologie de 
l'éducation, de la sociologie de l'éducation et de la didactique. En effet, l'interaction 

                                                             
1Université Sidi Mohamed Ben Abdellah, Fès-Maroc. 
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sociale joue un rôle prépondérant dans l'apprentissage des langues, et propose des stra-
tégies pédagogiques qui encouragent ces pratiques. 
Pour ce faire, une problématique a toute la légitimité d’être posée : Comment la so-

ciodidactique peut aider les enseignants à prendre en compte les différences sociales et 
culturelles et à adapter leur enseignement en conséquence ? Afin d’expliciter le rapport 
entre les théories généreuses et les à-peu-près difficile de la pratique, on procédera à une 
méthode mariant l’approche analytique descriptive et l’approche fonctionnelle. Ce qui 
permettra de discuter dans la première partie l’enseignement du français au Maroc et les 
démarches appliquées. La deuxième partie sera consacrée à l’apport judicieux de la so-
ciodidactique et ses effets sur l’apprentissage du français.  

I- L’enseignement du français au Maroc : quelle(s) démarche(s) 

Le changement des programmes au sein de l’école marocaine n’est pas un simple re-
cours à la rénovation mais une tâche urgente et sublime qui permet de mettre en 
exergue une nouvelle formule de l’enseignement apprentissage. Faire appel à un matériel 
didactique et un ensemble de supports afin de réussir le pari, est d’une importance ex-
trême, voire obligatoire si les dirigeants ont la conscience et la volonté du changement. 
Par conséquent, agir d’une manière où la sagesse et la gouvernance priment est une 
priorité. Sinon, un tel changement peut avoir des retombées néfastes sur l’apprenant en 
particulier et sur le système éducatif en général. 

1- L’enseignement du français : une démarche évolutive et mouvante 

    Enseigner une langue et surtout une langue étrangère paraît un champ 
d’investigation difficile à cerner. Cet enseignement ne vise pas seulement la langue pro-
prement dite, mais véhicule aussi tout ce qui est en relation avec le côté culturel, eth-
nique, historique, etc. Il est loisible de traiter des éléments impliquant le lecteur et de 
mener des études sur le contexte historique, économique et social pour bien com-
prendre les effets produits par les différentes techniques littéraires et linguistiques. 
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L’enseignement de la langue française reste depuis toujours d’une grande complexité. 
Derrière l’enseignement de la langue se trace implicitement une politique de cette langue. 
Dans ce sens, ne faut-il pas comparer les générations précédentes et celles d’aujourd’hui 
pour pouvoir détecter le degré de différence entre le niveau des apprenants ? Quel est 
donc le facteur déterminant dans ce cas : Est-ce la politique appliquée pour réussir cet 
apprentissage ou c’est l’apprenant qui en est la cause ? Il se peut que les deux facteurs 
soient à l’origine de cette régression mais sûrement avec des pourcentages différents. 

Certes, plusieurs facteurs peuvent être interrogés pour en extraire la source de cette 
régression, néanmoins, force est de constater que les changements de la politique 
adoptée, et qui sont parfois arbitraires, ne peuvent que conduire à cette situation cri-
tique où nous sommes actuellement. Le cas d’un apprenant qui passe une dizaine 
d’années en train d’apprendre une langue et qui n’arrive même pas à écrire une de-
mande d’inscription et de renseignements ne peut qu’être qualifié de catastrophique. 

Lorsqu’on parle de la politique d’enseignement- apprentissage d’une langue donnée, 
on interroge plusieurs facteurs comme la méthode ou les méthodes d’enseignement de 
la langue, la formation des professeurs, le matériel mis à la disposition des intervenants, 
la préparation morale et psychologique de l’apprenant, l’entourage, le curriculum, les 
programmes, l’évaluation, l’évaluation de l’évaluation, etc. Ces facteurs sont d’une influ-
ence non négligeable capable de diagnostiquer la situation afin de la redresser en 
procédant à des remédiations adéquates et opportunes.  

2- L’enseignement du français et le système éducatif marocain 

Il est à souligner que l’enseignement de la langue française au Maroc commence à 
partir de la deuxième année du primaire avec un volume horaire de deux heures par 
semaine tout en concentrant les efforts sur l’oral, avant d’accéder à huit heures hebdom-
adaires en troisième et en quatrième année.  En cinquième et sixième année, on enlève 
un quart d’heure. L’élève à la fin du cycle primaire doit posséder des compétences de 
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base concernant l’expression orale et écrite et se montrer capable de communiquer dans 
des situations complexes. 

Pour le cycle collégial, constitué de six périodes, chaque période vise des compétenc-
es particulières et trace des activités de différentes sortes : la lecture, les outils de gram-
maire et de communication, les activités orales et la production écrite. Le volume 
horaire hebdomadaire est de quatre heures par semaine. Une sorte de concurrence 
s’impose dans ce cycle : l’insertion de l’informatique et une autre langue étrangère 
comme l’espagnol, l’allemand ou encore l’anglais semblent rendre la tâche de plus en 
plus complexes et perplexes. 

Le cycle secondaire qualifiant est caractérisé par un volume horaire de quatre heures 
avec la possibilité de donner à l’élève une marge de liberté et une autonomie favorisant 
un accès facile et un penchant vers les études supérieures tout en véhiculant un savoir 
culturel et linguistique, un savoir-faire et un savoir-être. En 2002, le ministère de tutelle 
a décidé d’introduire des œuvres littéraires dans l’enseignement-apprentissage de la 
langue française. Le savoir linguistique et le savoir littéraire sont deux facettes d’une 
même monnaie. L’œuvre littéraire devient donc un pilier fondamental de la démarche 
didactique et le travail sur un projet est d’une nécessité extrême. 

Pour développer un savoir métalinguistique sur la langue, le système éducatif marocain 
s’est inspiré de la grammaire traditionnelle pour faire appel à la méthode grammaire-
traduction et la méthode directe avant de presser le pas vers le structuralisme basé sur le 
behaviorisme. Les méthodologies audio-orales, structuro-globales et audio-visuelles se sont 
basées sur des exercices structuraux pour faire acquérir aux apprenants un nombre con-
sidérable de mécanismes et automatismes pour réussir leurs tâches pédagogiques. 

Les approches que nous venons de citer et qui sont prises comme soubassement 
théorique de l’enseignement-apprentissage au Maroc se concentraient sur le professeur 
qui est la pierre angulaire de ce processus. L’apprenant est marginalisé et se voit incapa-
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ble de poursuivre son parcours estudiantin. C’est pourquoi les décideurs ont procédé 
autrement: Faire appel à l’approche communicative pour mettre l’apprenant au centre 
des préoccupations pédagogiques. Est venue après l’approche par objectifs qui nécessite 
le tracement d’objectifs clairs et opérationnels afin de mettre ce système sur les rails. 
Cette approche a duré pour longtemps et il s’est avéré après qu’on doit introduire la 
situation de communication pour la rendre de plus en plus efficace. Dans ce sens, on 
parle de l’approche par compétences.  

Pour faire une distinction entre les deux dernières démarches précitées, le système éducatif 
marocain a mis en œuvre un cadre méthodologique appelé la pédagogie de l’intégration. Cela 
suppose une interaction permanente entre l’animateur et l’apprenant afin de mobiliser ses 
ressources et de répondre à une situation complexe. Mais cela n’a pas duré pour longtemps. 

II- L’approche sociodidactique et l’enseignement du français  

L’enseignement d’une langue, surtout étrangère ou seconde pose un nombre consi-
dérable de problème d’ordre épistémologique, pédagogique, didactique, etc. On assiste à 
une pluralité de démarches, à une diversité d’approches susceptibles d’entrer en lice 
pour garantir un enseignement-apprentissage de grande envergure. Dans ce sens, 
l’approche sociodidactique se présente comme étant un champ d’investigation qui peut 
apporter de nouvelles perspectives. Quelle est donc l’acception précise et concise de 
cette approche et quel est son apport dans le domaine de l’enseignement du français ? 

1- La sociodidactique et les concepts clés  
La sociodidactique ou la didactique de l’intervention   est une approche qui se nourrit 

de la sociolinguistique et de la didactique des langues ou encore de la didactique et de la 
sociologie. Rispail parle de la didactique contextualisée et stipule que la sociodidactique 
« indique à dessein un croisement des champs sociolinguistique et didactique » (Rispail, 
2012, P : 62). Ce qui prouve un rapport très étroit entre le scolaire et le social et qui 
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s’instaure par le biais d’une introduction sûre et sereine du social dans le scolaire ; une 
démarche qui garantit aux élèves des jeux de rôles à plusieurs égards. Ils sont à la fois 
récepteurs des traditions, des représentations et des cultures, et aussi acteurs des faits 
sociaux suite à une participation massive dans les différentes situations qui s’imposent. 

La même option est adoptée par Philippe Blanchet qui réaffirme ce mariage d’amour 
et de raison entre le scolaire et le social 

On étudie dans une sociodidactique des langues les pratiques et représentations so-
ciolinguistiques qui fonctionnent hors de la classe et de la situation scolaire car elles 
sont en continuum (ce qui n’exclut pas des contradictions et des tensions) avec les pra-
tiques et représentations qui fonctionnent dans l’institution et les situations éducatives. 
(Blanchet, 2012 : 11)  

L’approche sociodidactique prend donc en considération les aspects sociolinguis-
tiques et manifeste un intérêt particulier pour les représentations diverses qui se trou-
vent imbriquées dans la société. Elle procède à la remédiation de ces représentations en 
faisant appel au socioconstructivisme fondé par Piaget. Dès lors, tous les ingrédients 
d’ordre social, politique, historique, économique, culturel, etc. sont pris en considération 
pour pouvoir comprendre le cadre contextuel de la pratique linguistique et littéraire. Ce 
qui donnera l’opportunité de comprendre le fait langagier loin de toute interprétation 
qui peut s’avérer hasardeuse et trompeuse. 

2- La sociodidactique et l’enseignement du français : quels rapports ? 
L’apport de la sociodidactique reste une chose primordiale pour l’apprentissage des 

langues. Il ne s’agit pas ici d’une démarche facile à cerner, mais d’un processus qui nécessite 
des réflexions opérationnelles susceptibles de réussir la chose pédagogique. Ces réflexions 
aussi prometteuses que nécessaires incitent tous les spécialistes, toutes disciplines confon-
dues, à relever le défi et à franchir le cap pour pouvoir mener à bien le jeu et l’enjeu. 
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Ce qui renforce les propos mentionnés supra, c’est le choix méticuleux des supports 
didactiques qui s’investissent dans la démarche didactique. En effet, les praticiens ne 
cessent d’affirmer que cette démarche n’est pas facile à entreprendre. Le choix devient 
difficile et les pistes à suivre sont complexes. Cette complexité vient du fait que le 
champ d’intervention pose déjà un problème. Le volet culturel, pragmatique, social, 
économique se voit difficile à cerner. Ces approches sont indispensables pour la réussite 
de l’opération enseignement-apprentissage. Comment assurer une intégration efficace 
du texte sans faire appel à la contextualisation ? Comment rendre la tâche de plus en 
plus facile sans intégrer l’interculturel ? 
Afin de renforcer ce qui est dit, il suffit de revenir aux œuvres programmées au niveau 

secondaire collégial et secondaire qualifiant pour comprendre l’apport de ces approches. 
Dans la boîte à merveilles d’Ahmed SEFRIOUI par exemple, l’étude de la contextualisation 
reste une démarche importante pour que les apprenants puissent comprendre le roman dans 
son intégralité. Il n’est pas opérationnel de passer directement à l’étude du pacte autobiogra-
phique sans passer par le volet culturel, social, politique, économique, etc. Ce sont ces élé-
ments qui peuvent éclaircir la compréhension des extraits et passages étudiés. 

De même pour Antigone de Jean ANOUILH. Le contexte historique peut parfaite-
ment expliciter les positions opposés des personnages principaux, à savoir Antigone et 
Créon. Les années 40 sont marquées par une situation conflictuelle entre le peuple et le 
pouvoir, surtout avec le gouvernement de Vichy. D’ailleurs, c’est cet élément qui peut 
faciliter la compréhension du quiproquo entre les deux personnages. De surcroît, une 
position privilégiée devrait être donnée au contexte historique et politique pour assurer 
un enseignement sûr et serein de la langue française.  

Le troisième et dernier exemple concerne le Dernier jour d’un condamné de Victor 
HUGO où l’auteur a pris la décision d’entamer un sujet d’ordre universel et universa-
liste qui est celui de l’abolition de la peine de mort. Le contexte social a influencé 
l’écrivain pour mener une réflexion centrée sur cette thématique. C’est pourquoi il a 
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intégré un personnage fictif qui répond aux exigences de l’écriture romanesque pour 
tracer l’itinéraire d’un partisan ayant manifesté contre la peine capitale non seulement 
en tant que député, mais aussi et surtout comme romancier de taille et sans faille. 

Disons que l’approche sociodidactique reste une piste de réflexion qui peut éclaircir 
les zones sombres d’un enseignement qui se veut performant et satisfaisant, aussi bien 
pour l’apprenant que pour les différents partenaires. Cela s’ajoute au besoin d’innover 
des stratégies d’enseignement et de mener à bien des scénarisations pédagogiques et des 
ingénieries de formation susceptibles de donner un nouveau sang à l’école marocaine 
pour assurer son intégration dans le milieu socioculturel qui l’entoure.  

Conclusion  

L’approche sociodidactique reste un champ d’investigation fertile et prometteur assurant 
à l’élève une autonomie et une intégration dans la société sans pour autant souffrir des la-
cunes et des défaillances difficiles à surmonter. La sociodidactique peut assurer cette sublime 
tâche, car le fait de mettre l’apprenant devant une situation complexe garantit une réaction 
basée sur la pertinence, la cohérence et l’objectivité. La mobilisation des ressources est une 
étape primordiale car elle renforce la réussite des situations d’apprentissage. 

In fine, éloigner l’enseignement du français de l’approche sociodidactique est une 
chose, somme toute impossible. La sociodidactique assure une motivation supplémentaire 
et une interaction particulière bien que son utilisation ne soit pas simple. Bref, une exploi-
tation efficace basée sur la perspicacité et la clairvoyance ne peut que rendre la mission de 
plus en plus facile à entreprendre. Ce qui garantira indubitablement l’acquisition des com-
pétences linguistiques et culturelles fortement recherchées. 
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La télévision et son impact sur l’entretien de la 

violence chez l’enfant. 
 Les dessins animés comme modèle. 

 Halima ARRASSI1 

1. La violence dans les dessins animés 

La violence en milieu scolaire est un phénomène mondial, complexe et multidimen-
sionnel. Au Maroc, ce phénomène touche aussi bien les écoles des quartiers favorisés 
que les quartiers défavorisés. Il représente un défi au gouvernement et à tous les autres 
acteurs responsables de l’éducation (directeurs d’école, cadres enseignants, parents), 
d’où l’intérêt porté par le Ministère de l’Éducation Nationale (MEN) à prendre des 
mesures afin de diminuer son impact. Les pays arabes sont particulièrement concernés 
par ces violences pour deux raisons essentielles : 

1) ces pays comptent parmi les sociétés les plus fécondes : la tranche d’âge de 6 à 14 
représente 40% de la population (UNESCO 2006). 

2) les enfants arabes du cycle primaire passent selon la même étude de l’UNESCO, 
environ 1000 heures par an devant la télévision, c'est-à-dire deux fois plus que le temps 
passé en classe, d’où l’impact néfaste sur l’enfant tant aux niveaux psychologiques que 
social notamment si la qualité des programmes et images diffusés ne répondent pas aux 
besoins éducatifs. 
À titre d’exemple, plusieurs dessins animés, américains ou japonais comportent des 

scènes violente et non éducatives (bagarre, combat entre les extraterrestres, vengeance, 
injures…). Les séries des « Tortue Ninja, Grandezer, Batman, Spiderman) et bien 
d’autres, incitent à la haine, à la violence sous toutes ses formes (physique, verbale et 

                                                             
1Sciences de l’Archéologie et du Patrimoine, Institut National des Sciences de l’Archéologie et du Patrimoine (INSAP)-

Rabat-Maroc. 
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psychologique) et véhiculent des messages portant atteinte à la religion. Ces films con-
tredisent les articles 17 et 29 de la convention internationale du droit de l’enfant qui 
encouragent les médias à diffuser des informations qui présentent une utilité sociale et 
culturelle pour l’enfant. Selon Desmurget Michel, l’éducation de l’enfant doit viser à :  

a) favoriser l’épanouissement de la personnalité de l’enfant, le développement de ses 
dons et de ses aptitudes mentales et physiques, dans toute la mesure de leurs po-
tentialités. 

b) inculquer à l’enfant le respect des droits de l’homme et des libertés fondamen-
tales, et des principes consacrés dans la charte des Nations Unies. 

c) inculquer à l’enfant le respect de ses parents, de son identité, de sa langue et de 
ses valeurs culturelles. 

d) préparer l’enfant à assumer les responsabilités de la vie dans une société libre, 
dans un esprit de compréhension, de paix et de tolérance. 

e) inculquer à l’enfant le respect du milieu naturel.1 

2. L’état des études sur la violence et ses répercussions négatives sur 

l’enfant : le cas des dessins animés   

Au cours des deux dernières décennies, des centaines d’études ont montré l’influence 
des contenus violents de la télévision sur les enfants et les jeunes. Bien qu’il soit difficile 
d’établir une relation directe de cause à effet, il se dégage un consensus voulant que 
certains enfants peuvent être vulnérables aux images et aux messages violents et que le 
niveau élevé de la violence dans les dessins animés peuvent les rendre plus agressifs 
(Desmurget, 2012) car ses enfants ont tendance à imiter ce qu’ils regardent dans leur 

                                                             
1Desmurget Michel, «la télévision, creuset de la violence», Revue l’essentiel : cerveau et psycho, N°8, éd. pour la 

science, Paris, 2012, p. 8-13. 
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dessin favori (agressivité, insultes, reproduction des gestes vus à l’écran), véhiculant 
souvent une immense violence. 

La télévision par conséquent, a toute sa part de responsabilité dans les actes de vio-
lence commis par les enfants et les adolescents. Selon une étude de Debarbieux Eric, les 
actes de violence dans les émissions des enfants représentent 50 à 60 fois plus 
d’agressivité que celles des émissions destinées au grand public. Les dessins animés 
représentent, à eux seuls, plus de 80 actes de violence par heure.1 Le psychologue Lau-
rent Bergue de l’université de Grenoble 2 a mené à son tour, une étude sur le rapport 
entre la délinquance et les médias. En comparant le nombre d’heures que les adoles-
cents passent à regarder les émissions de violence et le nombre d’actes violents commis 
par ces derniers, l’auteur a constaté que cette violence stimule le sentiment agressif des 
spectateurs à un pourcentage de 5 à 10%, quel que soit leur milieu social, leur niveau 
d’instruction et le comportement des parents à leur égard.2 
Ahmed Achnihi, a également effectué une étude intéressante sur l’impact des pro-

grammes télévisés destinés aux enfants. L’auteur a suivi, durant une semaine, le contenu 
des émissions importées pour enfants sur une seule chaine arabe. Le résultat de l’analyse 
était surprenant : la violence verbale se répète 370-61% (injures, menace de vengeance, 
cris, railleries…), vient ensuite la violence physique (brutalité, coups, vol, kidnapping, 
emprisonnement…) qui représente 39% dans les dessins animés des Tortues Ninjas. 
Toujours selon l’analyse de cette même chaine arabe, l’auteur montre que 30% des thèmes 
tournent autour des sujets portant sur le sexe et 27% autour des actes criminels.3 Il s’ensuit 
que les émissions pour enfants importées du Japon et des États-Unis dans le monde arabo-
musulman comportent toute forme de violence, de racisme, de sexisme et beaucoup de 

                                                             
1Debarbieux Eric, «Violence à l’école: un défi mondial?», Armand Collin, Paris, 2006, p. 67. 
2Bègue Laurent, «Psychologie sociale des violences collectives», Revue l’essentiel : cerveau et psycho, N°8, éd. 
Pour la science, Paris, 2012, p.44-51.  

3 Achnihi Ahmed, «enfant et média », Nathan, Paris, 2011, p.75. 
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stéréotypes. L’enfant, par conséquence, absorbe des termes de sexe et violence, de men-
songe et de mort, depuis le plus jeune âge. De son côté, De Jésus Bermejo Berros a réalisé 
une étude sur la série américaine Tortues Ninjas. L’étude, intitulée « les aspects agressifs 
dans les dessins animés», a révélé que : 61,3% des enfants influencés par la violence ver-
bale exprimée dans ce feuilleton emploient des expressions injurieuses étrangères à leur 
milieu, et 38,8% de violence physique.1 L’étude recommande vivement aux parents et aux 
responsables égyptiens de contrôler les programmes destinés aux enfants afin de limiter les 
impacts néfastes sur leur comportement.  

En réalité, un film comme les Tortues Ninjas, très populaire et admiré par les en-
fants, représente des personnalités fortement armées qui dans chaque épisode, mènent 
un combat contre de nouveaux ennemis. Ces tortues sont toujours victorieuses et 
sauves, elles détruisent toute la ville et terrorisent ses habitants sous prétexte de combat-
tre l’ennemi. Le feuilleton conçoit la violence comme la seule solution pour régler les 
problèmes. Effectivement, en regardant un seule épisode de cette série, nous avons 
relevé pas moins de 20 expressions où se répètent les différents types d’injures et des 
mots violent comme «débiles», «idiot», «imbécile», «crétin», «bandes de 
criminelles», «guerrier», «torturer l’humanité», «punir les pauvres», «domination», 
«ennemis», «gens armés», «attaque», « meurtre »,…Il se peut qu’on ne parvienne 
jamais à faire l’unanimité sur l’influence que peut avoir ou non la violence télévisée sur 
les enfants, et sur la façon dont elle s’exerce, mais la majorité des études menées sur 
cette question débouche sur la conclusion que la violence télévisée pourrait avoir au 
moins trois conséquences négatives sur les jeunes enfants :  

- Augmentation du comportement agressif, 
- Accroissement de la peur,  
- Banalisation de la violence en générale. 

                                                             
1 De Jésus Bermejo Berros, «Mon enfant et la télévision» De Boeck Université, Bruxelles, 2008, P. 120.  
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Dans beaucoup de ces dessins, la sorcellerie, l’homosexualité, la violence, le men-
songe, le vol, le racisme, le polythéisme (Manga, Pokémons…) sont banalisés. Ils 
deviendront normaux au fur et à mesure que l’enfant grandira avec ces dessins animés. 
Ces mêmes dessins véhiculent souvent des idées qui portent atteinte à l’image des ara-
bes et musulmans. Certaines religions musulmane ou chrétienne, voient dans les poké-
mons une profanation. Des parallélismes sont établis entre pokémon et le paganisme, ou 
encore l’occultisme comme l’utilisation de symboles sataniques sur certaines illustrations 
et récurrence de concepts issus de traditions asiatiques. De même on a souvent critiqué 
le fait que les Pokémons diffusent la théorie de l’évolution et montrent à travers des 
scènes fictives que certaines créatures sont capables de créer, de ressusciter les morts et 
de les faire mourir. Une telle théorie contredite l’idée de la création du monde, l’un des 
principes des religions monothéistes. 

 En regardant ce genre de films, l’enfant, depuis le plus jeune âge, s’habitude à utiliser 
des termes de sexe, de violence, de mensonge et de mort. Les jeux vidéo électroniques 
représentent un exemple de violence. Cette dernière, est l’un des aspects les plus im-
portants dans de nombreux jeux. Tout est fait pour pousser le joueur à adopter une straté-
gie violente afin d’aboutir à une gratification du plaisir. Afin de progresser dans le jeu, il va 
falloir être de plus en plus violent, tirer plus vite, augmenter le nombre des victimes. Le 
joueur est récompensé par des scores et des bonus à chaque nouvelle exécution.  

La violence devient ludique. Tuer, même si c’est virtuel, devient pour l’enfant un 
acte banal et agréable. On voit la violence sous plusieurs formes, gratuite ou justifiée, 
des meurtres ou de la violence mineure, elle demeure présente dans la moitié des jeux 
existants. Plusieurs titres de ces jeux (grand Theft Auto, First person shooter, time to 
kill) proposent un scénario ou vous devez tuer tout ce qui bouge, sans autre raison que 
celle d’accomplir les objectifs du jeu.  
Il existe des jeux où vous pouvez vous amuser à vous suicider, de diverses façons. 

Tout ceci aura de l’influence sur les jeunes, surtout parmi les plus jeunes qui n’ont en-
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core aucune notion de la mort, irréversible. On trouve de riches exemples de jeunes 
criminels qui n’ont pas été capables de faire la différence entre la réalité et le monde 
virtuel. Cette même violence, nous la retrouvons principalement dans la musique élec-
tronique, le rap ou le Hard Rock. Selon le journal de l’économiste certaines musiques 
glorifient la violence et sèment la terreur.1 Par exemple, le nouveau clip « is tropical » 
tourné dans une banlieue française, exprime la violence dans son état extrême. Pourtant, 
le clip a connu un très grand succès comme bien d’autres. Certaines chansons proposent 
même différentes façons de mourir. Comment donc ne pas s’inquiéter lorsque la mort et 
le suicide deviennent un argument de vente ?  

3. La littérature de l’enfant au Maroc et dans les pays arabes 

Au Maroc et dans les pays arabes, la littérature pour enfant et même pour la jeunesse 
est au stade initial. Il existe certes des maisons d’édition et des comités de rédaction, mais 
les études sur la psychologie et la mentalité des enfants se font rares. Larbi Benjelloun, 
l’écrivain marocain, explique: «l’écriture pour les enfants doit se baser sur des études. 
Malheureusement, dans le monde arabe, on n’a rien. Je ne nie pas qu’il y ait des écrivains 
qui s’appuient sur des bases. Mais la majorité ignorent les fondements essentiels ».2 
Il ajoute que même la presse marocaine et arabe ne prête pas une grande attention à 

la littérature pour enfant. En effet, le marché du livre pour enfants au Maroc est dominé 
par les éditeurs étrangers particulièrement français et les éditeurs des pays de Golfe à 
travers différentes revues tels que « le Koweitien», «Al-Arabi as-saghir», 
«l’hebdomadaire» des Emirats Arabes Unis, «Bassim», et «Majid» de l’Arabie 
Saoudite. La production de la littérature pour enfant au Maroc (par exemple livres, en-
cyclopédie) reste trop faible. 

                                                             
1L’économiste «école et lycées: ces éternels sanctuaires de violences», le premier quotidien économique au 

Maroc, édition N° 3934 du 21/12/2012. 
2Journal le Matin «la littérature enfance jeunesse: les écrivains marocains ne se basent pas sur des études psy-

chologiques», article préparé par Jihane Gattioui, Le Matin : 5-02-2005.  
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 Dans une étude menée par Albdellah Lamdaghri, l’auteur a montré que le Maroc a 
édité 12 livres en 1980 là ou la France en a édité 6000 et l’Iraq, avant la guerre 622 
(Hamdaoui 2009). La différence est manifeste entre la production marocaine et celle 
des pays cités. Ceci signifie que cette culture n’existe que dans les pays développés. En 
effet, 96% des livres et des magazines destinés aux enfants dans les pays arabes sont 
édités en occident. Les pays en voie de développement enregistrent un taux très faible 
dans ce domaine 4% (Journal Le Matin: 05-02-2005).  

Cela peut s’expliquer par les difficultés liées à l’écriture pour enfants, l’illustration 
des livres, l’impact du multimédia sur les habitudes culturelles des enfants. La problé-
matique au Maroc est encore plus complexe quand on pense aux langues amazighes, 
arabe, arabe marocain, français qui constituent une richesse d’une grande portée. Ainsi, 
pour quelle catégorie d’enfants marocains, l’auteur doit-il écrire ? Ce dernier doit à 
notre avis, être non seulement écrivain mais aussi pédagogue. 

Conclusion 

Dans cet article, nous avons insisté sur le coté négatif des dessins animés, sachant que 
ces derniers peuvent être un outil de loisirs, d’instruction, de transmission de valeurs. Ils 
ne sont pas toujours à l’origine des dysfonctionnements de l’éducation. Cette dernière est 
d’abord une responsabilité des parents qui, malheureusement ne joue pas assez leur rôle 
d’éducateur. Les enfants, par conséquent, sont trop souvent, livrés à eux même et se lais-
sent éduquer par la télévision, internet, la musique et les jeux vidéo. Il nous semble néces-
saire d’établir une collaboration entre les éducateurs et les acteurs médiatiques.  

Le dialogue entre ces deux acteurs permettrait de choisir des programmes télévisés 
éducatifs et instructifs et non des émissions propageant la culture de la violence, con-
stamment présentée à la télévision marocaine. Le Maroc doit développer des projets 
capables de surmonter des problèmes de violence qui n’est autre que l’expression d’un 
échec global du projet éducatif national (Ouzzi 2011).  
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Apport des neurosciences cognitives 

à l’apprentissage de la lecture: 
exemple de la lecture du français au cycle primaire marocain. 

 Moulay-Youssef   KABIRI1 

1. Introduction et contexte de l’étude. 

Plusieurs travaux affirment que la lecture est le portail des apprentissages (ROU-
ET,2007 ; GIASSON 1990&1995), c’est pour cette raison que dans tout système édu-
catif, la lecture occupe une place primordiale dans l’apprentissage   de langues. 

Ces dernières décennies, grâce au développement technologique(IRM2,IRMf3, Electro-
encéphalographie, Magnétoencéphalographie), des avancées neuroscientifiques lèvent pro-
gressivement le voile sur les rouages ‘cognitifs’ des apprentissages et permettent d’apporter 
de nouvelles réponses sur le fonctionnement du cerveau. Les liens entre les neurosciences et 
l’éducation sont de plus en plus évidents. Cependant, l’application des avancées neuroscien-
tifiques, aux sciences pédagogiques et à l’apprentissage de langues, est très limitée. 

L’objet de cette recherche part de plusieurs points, entre autres :  

 Observations personnelles des difficultés affrontées par les enseignants et les apprenants lors 
de l’enseignement/apprentissage de lecture, surtout l’apprentissage du français. 

 La quasi-absence de l’exploitation des avancées neuroscientifiques dans la pratique 
de classe. 

 Motivation de recherche en neurosciences, éducation et cognition. 

                                                             
1 Professeur de l’enseignement secondaire qualifiant SVT-Ancien professeur de l’enseignement primaire. 
2 L'imagerie par résonance magnétique. 
3 L'imagerie par résonance magnétique fonctionnelle  
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2. Problématique et quelques travaux sur le sujet. 

Dans un contexte social qui valorise la maîtrise des apprentissages de base, les multi-
ples échecs et difficultés rencontrés par les élèves, dans l’apprentissage de la langue en 
général et la lecture en particulier, posent des défis majeurs aux enseignant(e)s du 
primaire, aux décideurs et responsables de l’enseignement. 

 Selon plusieurs auteurs, l’apprentissage de la lecture est un apprentissage essentiel et 
prioritaire des premières années de scolarité, il est considéré comme un apprentissage 
de base et de lui dépendent tous les autres (DEMONT & GOMBERT,2004). Or, La 
manière la plus directe de mesurer le résultat des procédés d’enseignement consiste à 
évaluer les résultats d’apprentissage. A ce propos, plusieurs travaux et études effectués 
au Maroc (PIRLS1 2016&2011, PNEA2, 2011) et ailleurs (BEN FADHEL,2019 ; GIAS-
SON, 2011) montrent que plusieurs élèves du primaire éprouvent des difficultés 
d’apprentissage en lecture ce qui entraine des conséquences tout au long du parcours 
scolaire (MORIN et  MONTESINOS-GELET, 2007 ; NADON, 2002) pouvant mener à 
l’échec et au décrochage scolaire (LAROUI et al., 2014; GOUPIL, 2007).  

En fait, pour ce qui est du Maroc, toutes les enquêtes affirment que l’élève marocain 
est en décalage de dizaines de points en moyenne par rapport au niveau international et 
même parfois régional (PIRLS 2011et 2016)3. De même, Une légère amélioration a eu 
lieu de 2011 à 2016 dans les scores d’élèves marocains (Rapport PIRLS 2016)4. 

                                                             
1 Programme international de recherche en lecture scolaire. 
2 Programme national de l’évaluation des acquis. 
3 Programme international de recherche en lecture scolaire, c’est un programme de l'International Association for the 
Evaluation of Educational Achievement , basée aux Pays-Bas et qui évalue l'apprentissage de la lecture dans différents 
pays participants. L'enquête PIRLS est réalisée par l'IEA. L’évaluation internationale du niveau de compétences en 
lecture, réalisée tous les cinq ans, depuis 2001. A vocation internationale, l’évaluation PIRLS constitue, pour les pays 
participants, une assise pour la comparaison des performances en lecture. 

4 Rapport PIRLS,20109, Résultats des élèves marocains dans l'étude internationale sur le progrès en littératie 
effectuée en 2016,P.4 
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Plusieurs disciplines s’associent pour comprendre et modéliser les processus cogni-
tifs qui sous-tendent l'apprentissage de la lecture comme la psycholinguistique, la psy-
chologie cognitive, clinique, développementale et sociale ainsi qu’à d’autres champs 
d’application comme l’éducation et la pédagogie. GOYET L. (2017, p.207) affirme 
que: «Les psychologues, les neuroscientifiques et les enseignants tentent de nos jours 
d’identifier quels sont les corrélats cérébraux impliqués dans les diverses fonctions cog-
nitives…qui jouent un rôle dans le développement des apprentissages fondamen-
taux….Les travaux issus des neurosciences et de la neuropsychologie ont permis aux 
enseignants de mieux appréhender et de mieux comprendre le développement des fonc-
tions cognitives qui sont impliquées dans la mise en place des mécanismes et stratégies 
d’apprentissage ».  
En effet, la lecture est une activité complexe qui fait appel à plusieurs compétences et 

connaissances. Il s’agit d’une tâche multidimensionnelle qui requiert des capacités cogni-
tives, sociales et linguistiques vastes. Pour accompagner les élèves dans leur ap-
prentissage de lecture, les enseignants adoptent plusieurs méthodes. Celles-ci se basent 
sur des conceptions différentes de l’acte de «lire» et des stratégies différentes de mo-
dalités de l’enseignement/apprentissage   de la lecture. 

Que signifie le mot «lire»? Plusieurs travaux ont abordé ce sujet. MAISONNY B. 
(1960, p.18) a écrit : «lire oralement, c’est devant un signe écrit, retrouver sa sonorisa-
tion porteuse du sens». Par ailleurs, BELLENGER L. (1978, p. 32) précise que l’acte de 
lire est «une communication par les yeux, pour le sens sur des signes inertes et inno-
cents : les lettres». Selon DEHAEN S. (2007, p.43): «Lire, c’est savoir identifier tous 
les mots, qu’ils soient écrits en caractère d’imprimerie ou manuscrits, en majuscules ou 
en minuscules, et dans toutes les tailles de police… ». 

 Nous constatons ainsi que la définition de l’acte de «lire» a subi une évolution et 
que plusieurs définitions tentent d’en exposer leurs points de vue.  
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Grâce au développement technologique, les mécanismes de l’apprentissage de la lec-
ture commencent à être connus. Ils pointent vers des principes généraux 
d’enseignement, et permettent d’écarter certaines méthodes inappropriées (COHEN 
L.,2014 ; DEHAEN S. 2013). De nombreux scientifiques partagent l’idée que   
l’enseignant devrait se saisir des éléments de connaissances sur le cerveau pour enseign-
er et adapter ses pratiques aux activités cognitives de l’élève (BERTHIER J.-L.2019 ; 
MASSON S.2019 ; HOUDE O. 2016 ; DEHAEN S. 2013 et  2007 ; ESCOT  C. 2012 ; 
GABRIELI J. 2009 ).A cet égard, OCDE1(2007,p.28) affirme le fait  que:  «Il apparaît 
utile, et même nécessaire, aujourd’hui, que les éducateurs …acquièrent des connaissanc-
es quant aux bases scientifiques du phénomène d’apprentissage ». 
Selon l’approche neuroscientifique, Lire consiste à lier le système visuel derrière le 

cerveau (cortex visuel) au système verbal (lobe temporal) situé à gauche dans le 
cerveau. Un apprentissage efficace de la lecture consiste à créer des connexions neu-
ronales entre les régions associées aux phonèmes (les sons entendus) et la région associ-
ée à la reconnaissance des lettres (par la vue).  

En consultant les travaux en   rapport   avec   ce sujet, nous avançons l’hypothèse 
suivante : L’intégration des avancées neuroscientifiques dans les formations des ensei-
gnants aux stratégies et méthodes d’enseignement de la lecture pourrait avoir un impact 
positif sur l’apprentissage   de la lecture. 

Dans ce sens, nous avons posé la question de recherche suivante : Comment les en-
seignants du primaire conçoivent-ils l’apport des neurosciences à l’apprentissage de la 
lecture ? 

                                                             
1 Organisation de Coopération et de Développement économiques. 
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3. Méthode et outils de recherche. 

3.1 Technique de cueillette de données. 
Pour étayer notre hypothèse, nous avons choisi un entretien contenant des questions 

préalablement préparées pour les enseignant(e)s. Le choix de l’entretien pourrait être 
justifié par les deux points suivants : 

 Notre travail est de type qualitatif et ne prétend pas la généralisation des résultats, 
c’est pour cette raison que notre groupe d’enseignants est réduit. 

 C’est une étude exploratoire, elle a pour objectif de déceler les méthodes 
d’enseignement/apprentissage de la lecture à l’école primaire marocaine. 

Nous avons choisi les enseignants des niveaux scolaires: (5ième A.E. P1) et (6ième A.E.P). 

3.2 Description de l’outil de recherche. 

Le questionnaire comprend deux parties. La première partie permet de récolter des in-
formations générales sur les répondants : sexe, âge…. La deuxième partie comporte 7 ques-
tions. Elle s’intéresse en fait à déterminer le statut accordé par les enseignants(e)s à la lecture 
à l’école primaire, leur degré de satisfaction au niveau de leurs élèves et les méthodes péda-
gogiques adoptées pour   accompagner les élèves dans l’apprentissage de la lecture.  
Pour approcher la dimension neuroscientifique dans les pratiques pédagogiques des 

enseignant(e)s, nous avons procédé par des entretiens individuels 
Il reste à mentionner que les entretiens sont déroulés entre novembre 2019 et février 2020. 

4. Analyse des données et discussion des résultats. 

4.1 Description de l’échantillon. 

L’échantillon comprend 24 enseignants (16 hommes et 8 femmes) de l’enseignement 
primaire ayant une expérience entre 2 ans et 30 ans. Ils sont répartis comme suit : 

                                                             
1 Année de l’enseignement primaire. 
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Répartition des enseignant(e)s selon les directions, le sexe et le type d’enseignement. 

 

De l’analyse de ces données découlent les conclusions suivantes : 

 Cet échantillon est hétérogène quant à la répartition des enseignant(e)s selon les 
directions. Il comprend cinq directions. 

 Le nombre des enseignants est plus grand que celui des enseignantes (le double). 

 Le nombre des enseignant(e)s   de l’enseignement privé représente presque le tiers 
de l’échantillon. 

4.2 Discussion des résultats. 

Concernant   les apprentissages fondamentaux qu’un élève devrait apprendre à l’école 
primaire, les enseignants ont généralement cité par ordre de priorité les apprentissages 
suivants : la lecture et l’écriture   de l’arabe et du français (20 enseignants), le calcul et les 
opérations arithmétiques (+ ; - ; × ; ÷) (18 enseignants), l’éducation aux valeurs de la 
religion (16 enseignants) et expression et communication (7 enseignants).  

A partir de ces résultats, nous remarquons que les enseignants sont conscients de 
l’importance de l’apprentissage de la lecture surtout pendant les premières années de 
scolarité de l’enfant. De plus, L’apprentissage de l’arabe (langue officielle au Maroc), 
pour eux, devrait précéder celui du français (1ère langue étrangère). 

Concernant le degré de satisfaction des enseignant(e)s pour le niveau de lecture de 
leurs élèves en français, les résultats sont représentés   comme suit : 
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Degrés de satisfaction des enseignant(e)s pour le niveau de lecture de leurs élèves en français 

 

Nous constatons que la majorité des enseignant(e)s (84 %) ne sont pas satisfait(e)s 
du niveau de lecture de leurs élèves, et cela concorde avec les résultats des études 
d’évaluation de la lecture (PNEA et PIRLS)1 .  

En ce qui concerne l’utilité de l’exploitation des avancées neuroscientifiques dans 
l’apprentissage de la lecture, tous les enseignant affirment que ces nouveautés peuvent 
faciliter la tâche des enseignants et des apprenants. 

5. Solutions et recommandations suggérées. 

Il y a lieu d’intégrer les neurosciences cognitives à l’enseignement. L’école primaire 
représente un champ fertile à l’application de ces   avancées. Voici quelques   sugges-
tions pour intégrer les nouveautés   neuroscientifiques à la pratique enseignantes : 

 Programmer des formations en neurosciences cognitives pour les différents acteurs 
pédagogiques (inspecteurs, enseignants…) 

 Valoriser les journées mondiales en rapport au cerveau et sensibilisation des élèves 
et des enseignants aux performances cérébrales : (bon sommeil, bonne nourriture, 
les jeux mentaux…) 

                                                             
1 Classement des élèves marocains PIRLS   2016 et 2011. 
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 Améliorer l’apprentissage de la lecture ; les professeurs doivent s’ouvrir sur les 
neurosciences cognitives et introduire de nouveaux développements qui rendront 
leurs interventions plus efficaces, le cerveau n’est plus une « boîte noire ». 

 Planifier un module des neurosciences cognitives (formation initiale aux 
CRMEF)1, formations continues (au sein des établissements scolaires). 

 Concevoir une plateforme de formation en ligne liée aux nouveautés neuroscientifiques.  

Conclusion  

Parmi les nombreux débats qui agitent l’école au Maroc, celui des méthodes 
d’apprentissage de la lecture est l’un des plus épineux et des plus récurrents. 
L’apprentissage de la lecture a toujours été et demeure la grande affaire de l’école 
primaire. L’un des plus importants défis des enseignants consiste à faire en sorte que 
l’ensemble des élèves de leurs classes sachent lire. 

Accompagner un élève dans l’apprentissage de la lecture c’est donc lui permettre 
d’avoir accès à tous les savoirs et lui ouvrir les portes de tous les enseignements. La 
lecture est une activité de plus en plus indispensable dans pratiquement tous les aspects 
de la vie. Sans elle pas de littérature, pas de sciences, pas de transmission du savoir. 

L’exploitation des avancées des neurosciences ne peut que valoriser l’apprentissage 
de la lecture et avoir un impact positif sur les pratiques de classe. Telle est la conviction 
des enseignants. La présente étude se propose de faire le point sur la question et de 
susciter la réflexion sur la possible mise en place de nouvelles stratégies influencées par 
l’apport neuroscientifique. 

  

                                                             
1 Centre régional des métiers d’éducation et de formation 
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De la décharge au musée: projet de réalisation d’un 

musée de l’environnement à Médiouna-Casablanca 

 Halima ARRASSI1 

Introduction  

 Nous avons choisi le travail sur une thématique qui préoccupe aussi bien les dé-
cideurs que les chercheurs écologistes. Une thématique d’actualité qui fait partie de 
notre plus grande préoccupation contemporaine. Notre choix s’est donc fixé sur Casa-
blanca la ville la plus polluée du Maroc selon l’Organisation Mondiale de la Santé 
(OMS). Connue par sa grandeur, ses activités commerciales et sa croissance dé-
mographique, la capitale économique est devenue un espace inapproprié pour ses habit-
ants, une ville qui ne remplit pas les conditions nécessaires de santé (manque de gestion 
des ordures et d’espaces verts, pollution, etc.).  

Médiouna, ville située à la banlieue de Casablanca, est un exemple concret de pollu-
tion. Cette zone, d’après Bénédicte Florin, est dotée de la plus grande décharge du roy-
aume où gisent plus de 40 millions de tonnes de déchets industriels et ménagers prove-
nant de ses 6,5 millions d’habitants.2Les habitants de plusieurs quartiers riverains de la 
décharge se plaignent des odeurs étouffantes nées de l’incinération sauvage des ordures. 
Ces derniers dégagent des rejets de poussières et de fumées chargées de particules de 
gaz très nuisibles à la santé, ce qui pourraient entraîner des problèmes respiratoires et 
des maladies graves comme le cancer et la tuberculose. Les habitants affirment que 
plusieurs responsables ont visité le site pour réhabilitation, mais aucun projet n’a été mis 

                                                             
1 Sciences de l’Archéologie et du Patrimoine, Institut National des Sciences de l’Archéologie et du Patrimoine (INSAP)-

Rabat-Maroc. 
2Bénédicte Florin, «Les récupérateurs de déchets à Casablanca : l’inclusion perverse  de travailleurs à la marge», 
édiction sociologie et société, France, 2015, p. 10. 
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en place. L’état du site ne concerne pas uniquement la région de Médiouna et ses habit-
ants, mais plutôt la majorité des villes au Maroc. 

En effet, les déchets du royaume sont souvent incinérés dans des décharges sauvages 
où ils mettent des années pour se reconstituer. Mais notre choix s’est fixé par-
ticulièrement sur Médiouna, car la décharge réunit plus de déchets que d’autres. De 
plus, sa superficie de 70 hectares est trop petite pour accueillir une telle quantité 
d’ordures. Ceci engendre des risques d’incendies dans la région. D’autant plus que la 
décharge de Médiouna se trouve à proximité des habitations ce qui provoque des mala-
dies notamment respiratoires. 

Les différentes visites et enquêtes que nous avons menées sur le terrain nous ont 
permis de connaître les spécificités du lieu (histoire, activités et situation), d’analyser les 
comportements des habitants, leurs besoins et attentes. Nous avons remarqué que la 
région est connue par ses activités commerciales non-informelles (récupération des 
ordures) et que de nombreuses familles vivent de cette décharge notamment les récupé-
rateurs d’ordures qui risquent quotidiennement leur vie à cause des dangers de ce méti-
er.  

1. Les dangers de la décharge sur la population  

Selon Pierre-Arnaud Barthel, les riverains et les récupérateurs sont immergés dans 
les déchets souillés et dangereux, confrontés à la pollution, aux bruits des engins pré-
sents sur le site, et aux produits dangereux chimiques potentiellement inflammables. Les 
responsables environnementaux à Casablanca alertent contre les risques d’effondrement 
des montagnes de déchets, d’explosions et d’incendies dans la décharge de Médiouna.1À 
côté de ses dangers, il y a les risques d’accident des bennes d’ordures qui sont vidées et 

                                                             
1Pierre-Arnaud Barthel, «le Maroc à l’heure de l’éco-urbanisme : innovations et décalage sur le terrain des 
premiers projets urbains», l’harmattan, Paris, 2014, p. 45.  
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où les récupérateurs sont regroupés autour, dans une logique du premier venu premier 
servi. 

Par ailleurs, l’incinération des restes d’hôpitaux, ménagers, chimiques, etc. cause des 
maladies pulmonaires mortelles. En effet, selon certains témoignages des habitants que 
nous avons rencontrés lors de notre enquête de terrain, attestent qu’un bon nombre 
d’enfants de moins de 10 ans sont morts à cause de problèmes respiratoires dus aux 
odeurs étouffantes de l’incinération des déchets.  

Les habitants de Médiouna déplorent aussi l’inégalité du service entre les quartiers 
riches de proximité comme à Bouskoura et les leurs, à savoir les quartiers pauvres. Ils 
exigent une administration plus responsable et plus attentive à leurs besoins, une admin-
istration prête à les écouter, mais aussi à les intégrer dans les prises de décision et dans 
les différents projets environnementaux pour une meilleure intégration sociale. Les gens 
se plaignent aussi de l’insalubrité de leur lieu d’habitat à cause des odeurs et de 
l’amoncellement des déchets. Les habitants expriment avec amertume leur condition de 
vie dans les témoignages suivants : 

 Fatma 61 ans : «Dans ces quartiers, on est anesthésié par les odeurs, en plus, l’état 
des rues laisse à désirer, elles sont affreuses et les trottoirs y sont cassés et sont très 
sales, les rues secondaires ne sont jamais nettoyées, et cela a des conséquences néfastes 
sur notre santé » Pour Fatma ainsi que d’autres habitants de Médiouna, le service de la 
gestion des déchets est insuffisant d’autant qu’ils payent doublement le service sur la 
facture d’électricité. Elle ajoute: «On paye sur la facture le service, mais les ordures ne 
sont pas suffisamment ramassées. Depuis qu’ils ont ramené les entreprises, rien n’est 
assuré, même le chiffonnier qui était régulier et qui venait tous les jours n’est plus fiable 
comme avant».  
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Malika, femme au foyer, âgée de 52 ans: «Nous ne pouvons plus supporter les 
odeurs des déchets, nos enfants souffrent tous de problèmes respiratoires; nous ne trou-
vons même pas des hôpitaux de proximité pour les soigner ».  
L’état de la région repousse certains étudiants à quitter le milieu scolaire, c’est le cas 

d’Amine: 

Amine, ex-étudiant, âgé de 14 ans: «La vie à Médiouna m’empêche de vivre 
comme les autres adolescents, moi aussi, j’ai envie de jouer avec mes amis dans un ter-
rain de foot, de voir la verdure au lieu des ordures. J’ai arrêté l’école, car je ne vis pas 
dans de bonnes conditions, pour être claire, le milieu ne m’aide pas à se concentrer sur 
mes études».  

2. Un musée de l’environnement à Médiouna  

Bien que le Maroc ait consacré des efforts pour la protection de l’environnement et a 
pris d’importantes initiatives dans ce sens: «Maroc vert», «Cop 22», arrêt des sacs en 
plastique (Loi n°77-15),1etc. Ces efforts restent, à notre avis, insuffisants vu l’ampleur 
des déchets en constante augmentation.  Selon une étude d’Abdallah Saaf, le Maroc est 
de plus en plus exposé au risque de catastrophes naturelles, qui peuvent engendrer de 
graves conséquences humaines et économiques. Chaque année, les pertes associées aux 
catastrophes naturelles s’élèvent à 7,8 milliards de DH en moyenne.2 

Un pays qui doit repenser sa politique environnementale en l’intégrant d’abord dans 
des programmes scolaires afin de sensibiliser la nouvelle génération à l’importance de la 
préservation des ressources naturelles; ou même de créer des expositions muséales qui 
abordent des thématiques liées à l’environnement. De ce fait, notre projet de musée de 

                                                             
1Evaluation du système des études d’impacts sur l’environnement au Maroc, Rabat, rapport pour le Ministère de 

l’Aménagement du territoire, de l’Eau et de l’Environnement, 2017. Rapport consulté au service des archives à 
Rabat le 15 septembre 2022. 

2Abdallah Saaf, « changement et continuité dans le système politique marocain », Afrique-Orient, 2020, p. 46 
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l’environnement est venu pour redonner du sens aux déchets contribuer au développe-
ment culturel de la région. Le musée de l’environnement se définit comme un lieu 
d’apprentissage qui tend à réconcilier les visiteurs avec leurs propres déchets, un espace 
qui montre de plus près les conséquences de l’excessive production des ordures sur la 
nature. Il représente un espace vivant, ouvert sur les différents problèmes écologiques de 
la région et sur les différentes catégories de la société. La première question qui 
s’impose dans cet article est la suivante : est-ce que le projet d’un musée de 
l’environnement répondra-t-il aux attentes de la population de Médiouna?  
Nous sommes conscients que les riverains vivent dans un état de précarité et que le 

musée d’environnement ne fait pas forcément partie de leur plus grande priorité. Sauf 
que l’objectif de ce projet est d’abord convaincu les responsables et les élus locaux de 
l’importance d’un réaménagement de la décharge. En effet, chaque projet nécessite un 
espace convenable à sa réalisation et le musée de l’environnement a besoin donc d’un 
bon emplacement pour se situer. Nous savons que la réhabilitation de la décharge n’est 
pas une tâche facile en vue de la situation dans la région.  

Nous savons que nombreuses familles vivent de leurs activités de récupération, mais 
nous estimons que la réhabilitation ou le déplacement de la décharge ainsi que 
l’installation d’un musée de l’environnement permettra de changer l’image et la situation 
da la région. Ce changement permettra la création de nouvelles structures par exemple : 
des usines de traitement des ordures, des associations pour le recyclage, mais aussi 
d’emplois alternatifs pour les récupérateurs des déchets. Par ailleurs, nous avons essayé 
lors de nos entretiens, d’expliquer aux riverains que le projet de musée de 
l’environnement a des retombées économique, sociale, touristique, culturelle et éduca-
tive sur la région, qu’il représente un espace ouvert à toutes les catégories de la société, 
et que sa réalisation ne peut qu’évoluer la région.  

Ces explications ont permis à certains riverains d’apprécier l’idée du projet. Mais, en 
général, la priorité des habitants est le réaménagement ou le déplacement de la dé-
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charge. Notre enquête, du type quantitatif, nous permettra par la suite, de faire un con-
stat plus précis. Nous avons donc établi un questionnaire qui a été principalement dirigé 
vers les habitants de Médiouna. Cela représente pour nous, un outil qui nous permettra 
d’analyser les besoins et intérêts de la population locale afin de cerner leurs attentes. Ce 
questionnaire répondra précisément aux interrogations suivantes : est ce que les habit-
ants de Médiouna ont-ils réellement besoin d’un musée de l’environnement ? Résoudra-
t-il leur situation ?  
Après avoir expliqué l’utilité du projet aux riverains, de nombreux habitants ont ap-

prouvé un grand intérêt pour le projet en nous posant de nombreuses questions: 
«Comment pouvez-vous le réaliser ? Selon quel budget ? Êtes-vous capable de faire 
cela?». De ce fait, nous avons obtenu de nouveaux résultats : 242 personnes ont répon-
du favorablement au projet contre 58 personnes qui n’approuvent aucun intérêt pour le 
projet. À travers certaines données du questionnaire nous constatons que les choix des 
habitants sont liés à l’âge et aux genres de ces derniers (voir graphique1). Par exemple, 
les jeunes s’intéressent au projet de musée plus que les personnes âgées. Cela s’explique 
par leur besoin de développer leurs atouts. Les hommes âgés (de 35- 50 ans), ont plus 
d’intérêt pour le projet du musée que les femmes ; cela peut s’expliquer par le fait que 
les femmes dans la région de Médiouna vivent toujours une situation où l’homme prend 
la place la plus dominante au sein du foyer.  

En effet, les femmes dans la région, souvent sans profession, consacrent la totalité de 
leur temps dans l’éducation de leurs enfants. Ainsi, le musée de l’environnement est 
venu pour cibler toutes les catégories de la société ; chaque individu quel que soit son 
âge, son genre ou sa profession, a le droit aujourd’hui de bénéficier de la culture. Ce 
projet pourrait aussi faire appel aux responsables, à toutes les personnes concernées afin 
de trouver des solutions efficaces pour la région et de participer à son développement. 
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Graphique : l’intérêt des habitants pour le projet du musée 
de l’environnement selon leurs genres et âges   

 

Conclusion 

Le musée de l’environnement est pour nous un projet utile pour la région de Mé-
diouna, mais aussi pour le Maroc qui représente aujourd’hui l’un des pionniers du 
secteur environnemental en Afrique et en Moyen-Orient. Abriter une structure qui met 
en valeur l’environnement est une valeur ajoutée pour le pays qui ne fera qu’agrandir 
son image nationalement et internationalement.  
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TICE et innovation pédagogique 

en classe de FLE 

 Khadija DAOUDI1 

INTRODUCTION 

A l’ère de cette transformation digitale, on ne peut qu’apprécier le rôle des médias 
sociaux, car ils revêtent une place primordiale au sein de notre  vie quotidienne.  En 
effet, L’évolution technologique a introduit une transformation profonde dans la com-
munication, les outils numériques viennent élargir la panoplie des matériaux pédagog-
iques à disposition des enseignants. En fait, nous observons la généralisation du numé-
rique dans tout domaine et contexte, mais, cela n’est pas constatable d’après notre expé-
rience dans l’ensemble des structures d’apprentissage à l’école primaire. Dés lors, quels 
sont les défis de demain pour nos enseignants ? 
L’objectif du présent article est de démontrer la place de ces nouvelles technologies à 

travers la présentation d’un état des lieux de l’intégration des TICE dans l’enseignement 
primaire au Maroc. 

Notre problématique se décline sous forme des questions suivantes : Dans quelle 
mesure l’usage du numérique favorise- il un bon apprentissage en classe? Les ensei-
gnants du cycle primaire sont-ils prêts à changer leurs pratiques enseignantes en 
s’ouvrant sur le numérique?  

Dans un premier temps nous allons éclairer brièvement la place des TICE dans les 
textes officiels marocains à savoir la charte nationale, le programme  d’urgence, le pro-
gramme Génie et la vision stratégique. 

                                                             
1 Numérique, Education, Communication et Langues (NUMECOL), Facultés des Lettres et des Sciences Humaines 
d’Agadir-UIZ-Maroc. 
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La place des TICE dans les textes officiels 

L’introduction des TICE dans l’enseignement au Maroc et leur intégration progres-
sive pour accompagner les programmes scolaires a été mise en évidence par la charte 
nationale de l’éducation et de la formation en 2000. Cette réforme a tracé les grandes 
lignes des modifications durant la première décennie de réforme. 

La charte propose un ensemble d’initiatives pour améliorer  l’enseignement-
apprentissage, l’accès à l’information et le développement professionnel…Le levier1 
10  développe la  finalité d’optimiser l’emploi des ressources éducatives en « considé-
rant que la technologie pédagogique joue un rôle déterminant et croissant dans les sys-
tèmes et méthodes d’enseignement…, les autorités d’éducation et de formation veil-
leront à intégrer ces technologies dans la réalité de l’école, sur la base de l’objectif sui-
vant : un centre informatique et une bibliothèque multimédia dans chaque établissement 
au terme de la décennie prochaine à partir de la rentrée scolaire2000/2001 ».2 
Le programme Génie (2005-2016), est lancé afin de généraliser les technologies de 

l’information et de la communication dans l’enseignement, «Initialement, il s’agissait de 
faire bénéficier sur trois ans 6millions d’élèves et 230000 enseignants de l’équipement 
de 8604 établissements en salle multimédia»3. 

Le programme d’urgence4 et le programme Génie ont mis en évidence une stratégie 
d’envergure dans le but de la généralisation des TICE à l’ensemble des établissements 
scolaires. Cette stratégie est articulée autour de trois axes principaux: 
 Infrastructures: vise la mise en place des salles multimédias connectées à internet 
dans les établissements scolaires.  

                                                             
1La charte nationale de l’éducation et de la formation, Levier 10, Maroc, 1999, P : 53. 
2Commission Spéciale Education Formation (1999), La charte nationale d’éducation et de formation. 
http://www.mcinet.gov.ma/sites/default/documentation%20iscae%20rabat%202018.pdf 

3http://www.cairn.info/revue-hermes-la-revue-2017-2-page-55, L’usage des TIC à l’école marocaine 
4 Programme d’urgence 2009-2012, 2008, Maroc 
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 Formation: Le programme Génie vise la formation des enseignants, inspecteurs, 
techniciens, chefs d’établissement… Pour aboutir à la formation de masse afin de 
garantir la participation active des enseignants. 

 Ressources numériques ou développement des contenus en rapport avec les pro-
grammes scolaires nationaux afin de créer un portail éducatif national. 

La vision stratégique s’inscrit dans le cadre d’une approche participative faisant appel 
aux divers acteurs et partenaires de l’école. 

Cette vision vise : 

 L’installation du conseil supérieur de l’éducation, de la formation et de la recher-
che scientifique. 

 L’application de la haute directive royale appelant le conseil à élaborer une feuille 
de route pour la réforme de l’école, lors de l’ouverture de la session d’automne 
du 10 octobre 2014. 

 L’interaction avec les mutations internationales en matière des droits humaines, de 
l’éducation et de la formation, des curricula, de la recherche scientifique, et de 
l’innovation pédagogique. 

Le conseil a recommandé dans l’article 1051: 

 La révision des manuels scolaire en s’ouvrant sur leur numérisation, ainsi que celle 
de l’ensemble des documents scolaires. 

 L’intégration de la culture numérique comme matière principale dans la formation 
initiale et continue de tous les acteurs. 

 Renforcement de l’intégration des TICE dans le sens de la promotion de qualité 
des apprentissages. 

 L’utilisation des logiciels et des ressources numériques interactives dans l’ensemble 
du processus pédagogique en ciblant l’auto-apprentissage. 

                                                             
1La vision stratégique de la réforme 2015-2030, pour une école de l’équité, de la qualité et de la promotion, Maroc. 
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En somme, les textes officiels marocains notamment la charte nationale, le pro-
gramme d’urgence, le programme Génie et la vision stratégique ont accordé une place 
prépondérante à la technologie de l’information et de la communication dans le sens de 
promouvoir la qualité des apprentissages. Ils ont visé à travers leurs stratégies 
l’implantation de ces outils en favorisant les conditions nécessaires. 

MÉTHODOLOGIE 

L’approche expérimentale répond éventuellement mieux aux objectifs de cette re-
cherche. Le choix d’un questionnaire comme instrument de mesure est basé sur sa ca-
pacité de décrire d’une manière fiable l’expérience des enseignants avec le numérique. 

Dans ce travail, le questionnaire est l’outil utilisé pour diagnostiquer l’usage des 
TICE par les enseignants.  Le questionnaire est une suite de questions standardisées 
destinées à normaliser et à faciliter le recueil de témoignages. C’est un outil adapté pour 
recueillir des informations précises auprès d’un nombre important de participants. Les 
données recueillies sont facilement quantifiables. 

L’échantillon, objet d’étude, compte 85 enseignants (es) au cycle primaire de la ville 
d’Agadir et particulièrement les enseignants de secteur public. On peut donc aspirer à 
un degré de représentativité normal de cette population via cet échantillon et donner sa 
raison d’être à l’expérimentation. 

L‘élaboration du questionnaire comme outil de collecte du corpus peut se justifier 
par sa capacité à toucher une large population. Par ailleurs, sa diffusion s’avère rapide et 
généralement de grande valeur. 

RÉSULTATS ET DISCOUSSIONS 

Pour s'adapter aux contraintes de l'enseignement/apprentissage à l'ère actuelle, les 
enseignants doivent améliorer leurs compétences et leurs capacités technologiques pour 
être en mesure de gérer des situations virtuelles, en motivant les apprenants à fournir un 
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soutien et une réciprocité dans les environnements d'apprentissage numériques facilitant 
davantage l'interaction. 

Comme nous l’avons déjà évoqué, notre étude porte sur un échantillon de 85 ensei-
gnants issus de différentes disciplines (français /arabe), la majorité des répondants ont 
plus de 10 ans d’expérience. 

Fig.1: l’expérience professionnelle des participants  

 
 

Par ailleurs, cette expérience professionnelle indéniable reste insignificative à propos 
de l’usage des TICE au sein de la classe. En effet, le graphique suivant montre que, 
59,5% des participants utilisent rarement les TICE dans leur  processus d’enseignement  
et  22,6% n’ont jamais utilisé les outils numériques. 

Fig.2 : l’utilisation des TICES en classe 
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Ce constat nous parait contradictoire avec l’évolution de l’usage numérique mise en 
évidence au dessus. Ceci se traduit éventuellement à la fois par l’incapacité des ensei-
gnants à manipuler les outils technologiques, et aussi par l’absence presque complet de 
ces dernies qui impactent négativement leurs compétences en informatique. 

Les enseignants unanimement déclarent que l’infrastructure présente un obstacle 
majeur de l’utilisation des TICE. Un seul ordinateur dans chaque établissement 
primaire, plus le réseau internet propre à l’administration. Donc, la mise en œuvre du 
programme Génie est décevante. 

 D’ailleurs, selon Karsenti (2005), il existe deux ensembles de compétences néces-
saires à une intégration pédagogique réussie des TICE : une certaine compétence tech-
nologique ou techno-instrumentale, mais aussi une compétence techno-pédagogique1. 

Dans cette optique, le graphique qui suit démontre que la formation dédiée aux en-
seignants à cet égard est insuffisante puisque 69 % essayent par l’entremise des autofor-
mations. Partant, les enseignants se trouvent, dans l’obligation de recourir à 
l’autoformation afin de remédier cette situation indésirable. 

Fig.2: La formation aux TICE  suivie par les enseignants 

 

                                                             
1 ALJ, O  et BENJLLOUN, N, Intégration des TIC dans l’enseignement des sciences physiques au Maroc, diffi-

cultés et obstacles, Revue internationale des technologies en pédagogie universitaire, volume 10, nm 2, 2013 
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En fait, les enseignants interrogés expriment qu’il existe un manque de formation 
continue qui va leur permettre d’améliorer leurs chances en matière de compétences 
numériques.  

Des formations continues sur l’usage des TICE, et particulièrement des logiciels 
d’enseignement et d’évaluation sont le besoin profond des enseignants. 

La formation aux TICE joue un rôle de modelage, certainement important pour 
l’insertion professionnelle, mais cela reste insuffisant pour instaurer les bonnes pratiques 
intégrant le numérique. Ceci explique bien l’état de résistance largement remarqué chez 
les enseignants envers l’usage qui se transforme parfois en une technophobie. 

C’est dans ce cadre que la majorité des enseignants ont soulevé la plausibilité de la 
mise en exergue d’une formation continue adaptée et bien focalisée sur le développe-
ment de leurs compétences numériques. 

Par ailleurs, notre questionnaire a mis en relief une résistance incontestable par les 
enseignants à propos de l’usage des TICE dans leurs pratiques enseignantes. 

Le graphique ci- dessous explique les raisons de cette résistance. 

Fig.3: Les besoins des enseignants en utilisation des TICE 

 
 

Nous remarquons que cette résistance n’est pas gratuite, tant que les répondants dé-
veloppent un ensemble de raisons qui peut interpréter clairement cet état de fait.  
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En l’occurrence,  le graphe classe ces raisons  de résistance selon l’intensité et la 
fréquence de la manière suivante : 

1. Le manque de formation avec un pourcentage de 40,7%. 
2. Le manque des outils numériques. 
3. Le manque de la motivation intrinsèque des enseignants. 
4. Le manque de la valorisation et de la reconnaissance par les parties prenantes. 
5. Le manque de récompense. 

En effet, l’installation de tout plan de réforme en TICE nécessite l’identification des 
besoins des enseignants en tant que principaux acteurs. 
Par ailleurs, selon karsenti, Peraya et Viens (2002), l’intégration des TICE c’est 

l’épanouissement réel et virtuel des pédagogies humanistes et socioconstructivistes, de la 
pédagogie du projet, de l’apprentissage coopératif, de l’école du goût d’apprendre.  

CONCLUSION 

Le numérique est devenu une composante obligatoire dans notre vie quotidienne. 
Dans cet article, nous avons souligné la place des TICE dans les textes officiels maro-
cains qui agissent en faveur de vulgariser l’utilisation des TICE en classe dans un con-
texte d’enseignement apprentissage interactif et motivant. 

En s’appuyant sur ce qui précède nous pouvons signaler que la politique éducative 
adoptée par l’enseignement au Maroc, reste infirme et incapable de prendre en compte 
les TICE dans l’ensemble des réformes tant que l’adhésion des enseignants est absente. 
En réalité, la volonté officielle se trouve entraver par des cloisons qui empêchent ces 
projets réformes d’avancer. Cependant, l’appropriation des nouvelles formes 
d’enseignement nécessite la révision des dispositifs de formation, en fournissant les 
nouveaux outils et les nouvelles stratégies. 

  



[277] 

RÉFÉRENCES 
- La charte nationale de l’éducation et de la formation, 1999, Levier 10 P : 53, Maroc 
- Programme d’urgence 2009-2012, 2008, Maroc 
- La Vision Stratégique de la réforme 2015-2030, pour une école de l’équité, de la qualité et de 

la promotion, CSEFRS 
- Cadre référentiel de la formation continue en TIC au Maroc.  
- URL : https://www.epi.asso.fr/revue/articles/a1911c.htm (consulté le 23/12/2022) 
- Karsenti, Peraya et Viens, 2002, « Introduction : formation des enseignants à l’intégration 
pédagogique des TIC : esquisse historique des fondements, des recherches et des pra-
tiques », revue des sciences de l’éducation, Vol 28.  

 


