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  :م��ص�الدراسة
�������� �العملية �المعلومات���دف �لبعض �تلق�ن �مجرد �ول�س �بدقة �محددة �أ�دافا �المتعلم �يحقق �أن �إ�� التعليمية

روم�تقو�م�أداء�الفرد�وتحديد�توالذي���رجعالم�حكيةوا��قائق�العلمية�وحسب،�و����ذا�الصدد�برز�ت��ختبارات�م

�أو���داف �الم�ارات �من �لمجموعة �بال�سبة �تقدمھ �ضو�،مدى ��� ��داء �جودة �مسبقا،�ومعرفة �محددة �مح�ات ء

  .�ستلزم�وجود�أدوات�قياس��ستطيع�باستخدام�ا�تحديد�ما�أتقنھ�المتعلمون�من��ذه���داف�أو�لم�يتقنوهو 

�تنميتھ� �إ�� �تدر��� �أو ��علي�� �برنامج ���دف �الذي �السلوك �اك�سب �قد �مع�ن �فرد ��ان �إذا �ما �تحديد �أجل ومن

  .من�الم�ارات�محدد�من�اس�نادا�إ����دف��علي���أو�نطاق�تعلملدى�الممستوى��تقان�والتمكن��وصولا�إ��لديھ،

  .القياس�مح�ي�المرجع�،�التعلم��تقا�ي :ال�لمات�المفتاحية

Abstract: 

The educational process aims for the learner to achieve precisely defined goals, and not  
Criterion ormation and facts. In this regard, the merely to indoctrinate some scientific inf

have emerged, which aim to evaluate the performance of the individual and  referenced Test
determine the extent of his progress in relation to a set of skills or goals, and to know the 

defined criteria. It requires the existence of -in the light of pre quality of performance
measuring tools that can be used to determine what learners have mastered of these goals or 

not. 

In order to determine whether a particular individual has acquired the behavior that an 
educational or training program aims to develop in him, up to the level of mastery and 
mastery of the learner based on an educational goal or a specific range of skills. 

key words: Criterion-Referenced-Measurement, mastery learning 
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  :مقدمة

�و            �تحقق�يكشف �مدى �لقياس �متعددة �أساليب �وجود �عن �وال��بو�ة �النفسية �العلوم ��� �والتقو�م �القياس اقع

��داف�التعليمة�الم�شودة�وقياس�مستوى��تقان�والتمكن�الذي�حصل����تمثل�المتعلم�للكفاءات�المس��دفة�حيث�

�بال� �الفرد �أداء �لتحديد �استخدم �ما �م��ا ��ختبارات �من �متعددة �أنماط ��ختبار�نفسھ،�ظ�رت ��� �أقرانھ �لأداء سبة

  .وم��ا�ما�استخدم�مح�ا�ل��كم�ع���مدى�وصول�المتعلم�ن�إ���مستوى�مطلق�للأداء�دون�الرجوع�إ����خر�ن

��علم����������� �المدر���،وإثراء �الصف �وإدارة �التدر�سية �العملية �توجيھ ��� �أساسيا �دورا �ال��بوي �التقو�م �يلعب كما

ا����وتحس�ن�مخرجات�العملية�التعليمية،�و�عد�التقو�م�من�المجالات�ال��بو�ة�سر�عة�التغ��،�الطلاب�وتقدم�م�الدر 

  )2011:13علام،.(حيث�طرأت�عليھ��غ��ات�جو�ر�ة����فلسفاتھ�وإجراءاتھ�وأساليبھ

مقارنة�ومن�ب�ن��ذه��ساليب�نجد�القياس�وفق�مرجعية�المحك�بديلا�لوضع�العلامات�والتقديرات�اعتمادا�ع���������

�أداء� �أو�مستو�ات �مح�ات �ضوء ��� �أو�تحصيلھ �أدائھ �التعب���عن �ي��كز�ع�� ��نا �فالا�تمام �بأقرانھ، �الطالب أداء

  .محددة�مسبقا

و�عتمد�استخدامھ�ع���قرار�مسبق�بمقدار��داء�المقبول�من�الفرد،�ونقطة�الفصل����تحديد��ذا�المقدار������������

  ).220:2007صفوت،�( .ينخفض�عنھ��داء�المقبول �التخطيط�المبكر،�لما�يجب�أن�لا 

ت�ون�مطلقة�ول�ست��س�ية،�فجميع�الطلاب�الذين�يحققون�) Standards( أو�المستو�ات )Criteria(و�ذه�المح�ات������

�أن� ��شرط �أقرانھ �من �أقل �تحصيلھ �أن �لمجرد �طالب �أي �و�لا�يرسب �التقدير، �نفس �ع�� �المحددة �المستو�ات نفس

�المستوى  �الذين��يحقق �فالطلاب ،� �أومطلقة �المحك، �مرجعية �ا��الة ��ذه ��� �ت�ون �أو�التقديرات المحدد،فالعلامات

يحققون�المستوى�المحدد�ل�ل�م�مة�مرجوة��عدون�نا���ن،�أو�يحصلون�ع���تقدير،�والذين�لا�يحققون�المستوى�

�العلام �وضع ��� �النظام �ف�ذا �تقديرّ، �ع�� �أو�لا�يحصلون �راسب�ن، ��عدون �معلومات�المحدد �يقدم �أو�التقديرات ات

  .نوعية�بما�حققھ�الطالب�بالفعل،وما��عرفھ�وما�يمكنھ�أداؤه

�السابق���������� �أو�الم�ارات �للموضوعات �أو��تقان �التمكن �مستوى �من �التأكد �إ�� �المرجع �مح�ي �القياس ��دف

�ومح �أو�الم�ارات �المعلومات �من �المتعلم �تمكن �مستوى �ع�� �الدرجة �ومعلن�دراس��ا،وتدل �محدد ��و�محك ��داء ك

� �ماب�ن �ي��اوح �ما �وغالبا ��غرض��% 80- 70مسبقا �المستمر�البنا�ي �الت�و�ن �التقو�م �حالة �من �النوع ��ذا و�ستخدم

و���ما�يأ�ي�سوف�نتطرق�إ���مف�وم�القياس�مرج���. �غطية�عدد�محدد�من���داف�أو�الموضوعات�السابق�دراس��ا

  .لم��تقا�يالمحك�ودلالة�استخدامھ����التع

  :مف�وم��ختبار�مرج���المحك�-1

�أو�العامل��������� �المعلم �يضعھ �ضوء�محك�مطلق ��� �تقو�م�أداء�الفرد �عملية �إ�� �ع���المحك �المعتمد �ش���القياس

�القياس�من�التعرف� القياس�بناءا�ع���معلومات�قبلية�خاصة�بالمتعلم�و�المجال�موضوع�القياس،حيث�يمكننا��ذا

مات�والم�ارات�ال����عرف�ا�الطالب����مادة�دراسية�معينة�أو�مجال�مع�ن،��غض�النظر�عما��عرفھ�أقرانھ�أو�ع���المعلو 

�بمقارنة�أداء�الفرد�بأداء��خر�ن،بل�بما��عرف� أفراد�مجموعتھ�المعيار�ة،فالقياس�المعتمد�ع���المحك،�ل�س�معنيا

  )612:،ص1983وا�ي،عبد�المجيد�ال�ش.(الفرد�فعلا����المجال�موضوع���تمام
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�دون��������� �للأداء �مطلق �مستوى �إ�� �بال�سبة �الفرد �أداء �يق�س ��ختبار�الذي �بأنھ �المحك ��ختبار�مرج�� �عرف

الرجوع�إ����خر�ن،و����ذه�ا��الة�يمكن�أن�نحصل�ع���الفرروق�الفردية����أداء�الفرد�بما�حققھ�وما�لم�يحققھ�

  )86:،ص2012صلاح�مراد،أم�ن�سليمان،(. نفسھمن��ختبار،أي�الفروق�ب�ن�الفرد�و 

�-مح�ات–بأنھ�التقو�م�الذي���دف�إ���مقارنة�أداء�الطالب�بمستو�ات�أداء�):2001(و�عرفھ�ع���م�دي��اظم��������

أن� :خارجية�تمثل�ا��د��د�ى�من��تقان�اللازم�تحقيقھ����سلوك�الطالب�ل�ي��عت��ه�نا��ا����تلك�الم�ارات�مثلا

  .من�المفردات�����ختبار%80ابة���يحة�عن�يجيب�إج

  :�ختبار�مح�ي�المرجع�بأنھ(Popham)  يحدد�بوفام����

فالاختبارات�) 102:،ص2010محمود�عمر�وآخرون،"(�ختبار�الذي�يحدد�وضع�الفرد�بال�سبة�إ���مجال�سلو�ي�مع�ن"

ول�قبل�بناء��ختبار،و�ذه�المستو�ات�تحدد�محكية�المرجع�تتطلب�تحديد�سلوكيات�المتعلم�أو�مستو�ات��داء�المقب

 .���ضوء���داف�ال���يجب�ع���التلاميذ�تحقيق�ا

�أو������� �الم�ارات �من �لمجموعة �بال�سبة �تقدمھ �مدى �وتحديد �الفرد �أداء �تقو�م �إ�� �المحك �مرج�� �القياس ��دف

�و��ختبار�)  Glase(رجع�كما�حدده���داف�ومعرفة�جودة��داء����ضوء�مح�ات�محددة�مسبقا�و�ختبار�مح�ي�الم

الذي�صمم�عن�قصد�لإعطاء�قياسات�تفسر�مباشرة�بال�سبة�إ���معاي���أداء�محددة،بمع���أنھ���دف�إ���تقدير�الفرد�

���داف� �حسب �محك،يحدد �ضوء ��ختبار��� �ع�� �الفرد �تفسر�درجة �أقرانھ،حيث �أداء �مستوى �النظر�عن �غض

  ) 191:،ص2008س،محمد�يو�( .الموضوعية�للقياس

�علام(وحسب���� �محمود �الدين �المحك) 2007) (صلاح �مرجعية ��ختبارات ��عر�فات �وتنوعت ��عددت �ما�.لقد ف�ناك

�يرجع� ��خر،ور�ما ����البعض �وتختلف �عناصر�ا ��عض ��� �ت�شابھ �ل�ذه��ختبارات �أو��عر�فا �وصفا �عن�ست�ن يز�د

�و  �المحك �مرجعية ��ختبارات �مف�وم �حداثة �إ�� �حول�ذلك ��تفاق �عدم �إ�� �يرجع ��ختبارات،كما ��ذه �أنواع �عدد

  .مف�وم�المحك�الذي�ت�سب�إليھ�درجات��فراد�����ذه��ختبارات

  :ول�ستج���المف�وم�أك���نتطرق�بداية�لتعر�ف�المحك

ة�تحديدا�جيدا��ع���نطاق�شامل�من�المعارف�والم�ارات�المحدد" "المحك"وجل��ر�أن�مف�وم�(Nitko)�عرفھ�ن�ت�و��������

بحيث�يمكن�ن�يجة�لھ�موازنة�أداء�الفرد�����ختبار���ذا�النطاق�أن��عرف�ما��ستطيع�أن�يؤديھ�الفرد�وما�لا��ستطيع�

  ."ان�يؤديھ

فعندما�ير�د�المعلم�أن�يحقق�تلاميذتھ�" درجة�القطع"أو" مستوى��داء"و�رى�البعض��خر�أن�المحك��ش���إ��������

� �مع�ن �اتقان ��ختبار�يتم�مستوى �مفردات �من �مئو�ة ��سبة �ع�� ���يحة �إجابة �م��م ��ل �يجيب �أن �ي�ب�� فإنھ

ودرجة�القطع����الدرجة�ال���ي�ب���أن�يحصل�عل��ا�الفرد����النطاق�الشامل�لمفردات��ختبار�ل�ي�. تحديد�ا�مسبقا

  )27:،ص2007صلاح�الدين�محمود�علام،.(�عد�متقنا�لمحتوى�أو�م�ارة�معينة

�لاو�ع���� �أم ��داء �جيد ��عد ��ان �إذا �وما �الفرد �درجة �ضوئھ �تفسر��� �الذي ��طار�المرج�� �بأنھ �المحك سوسن�.(رف

  )63:،ص2005ا��ل��،

فإن�المحك�أو�المعيار�مستوى�قيا����نرجع�إليھ�لف�م�دلالة�الدرجة�ال����ش���إ���) 1998)(عباس�عوض(وحسب������

ختبار�أي�عدد��جابات�ال��يحة،أو�إ���الزمن�الذي�استغرقھ�����جابة�درجة�الفرد�ال�لية����إجابتھ�ع���أسئلة�� 
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  .ع����ذه��سئلة

�م�ام��������� �من �محدد �لنطاق �الطلاب �أو�اتقان �بتمكن �المعلم ���تم �عندما �مناسبا �ي�ون �القياس �من �النظام �ذا

�مستو�ات �وكذلك �اجرائيا �التعليمية �الكفاءات �وتحديد �تحقيق�ا، �المراد ��ذه��التعلم �تحقق �وقياس �المتوقعة، �داء

الكفاءات�باستخدام�اختبارات�مرجعية�المحك�و�مكن�وضع�علامات�أو�تقديرات�ممثلة�بحروف�وأرقام�يتم��عر�ف�ا�

  :من�درجة�تحقق��ذه���داف�،فمثلا�يمكن�أن�ت�ون��ذه���داف�أو�الكفاءات�كما�ي��

  ةتحقق���داف�والكفاءات�التعليمي  النقاط  التقدير

حقق�المتعلم�جميع���داف�التعليمية�الرئ�سية�للمادة�الدراسية�وكذلك�جميع�  5  )أ(

  .��داف�الفرعية

  .حقق�المتعلم�جميع���داف�التعليمية�الرئ�سية�ومعظم���داف�الفرعية  4 )ب(

حقق�المتعلم��عض���داف�التعليمية�الرئ�سية�ولكنھ�لم�يحقق�القدر�ال�ا���من�  3 )ج(

  اف�الضرور�ة�للتعلم�اللاحق�و�حتاج�لمز�د�من�العون ��د

  .حقق�المتعلم��عض���داف�التعليمية�الرئ�سية�و�عض���داف�الفرعية  2 )د(

لم�يحقق�الطالب�أي�من���داف�التعليمية�الرئ�سية�للمادة�الدراسية،�و�فتقر�إ���  1 )ه(

  .من�الدعم�والتقو�ة��ساسيات�المطلو�ة�للتعلم�اللاحق،�و�حتاج�إ���قدر�كب�� 

  )2011،275:علام(يو���تقديرات�مرجعية�المحك�ممثلة�بحروف�وأرقام�) 1(جدول�رقم�

  

و�ناك�ثلاث��سميات�مختلفة�ل�ذه��ختبارات�اعتمادا�ع���درجة�تحديد�النطاق�السلو�ي�الذي��س�ند�إليھ�حيث�

  :ون��ص�ا�فيما�ي��) 2007(يورد�ا�صلاح�الدين�محمود�علام

�ال�دف� �1-1  �مرجعية �المصاغة��:ختبارات ���داف �من �مجموعة �أساس �ع�� �تب�� �ال�� ��ختبارات �تلك و��

صياغة�سلوكية،حيث�ت�ون�مزاوجة�ب�ن�مفردات��ختبار�و�ذه���داف،تطبق�عادة��ذه��ختبارات�عند��ن��اء�من�

  .وحدة��عليمية�أو�وحدة��سقية�معينة

�النطاق�1-2 �مرجعىة �أو�تب��:�ختبارات �أو�الم�ارات �الم�ام �من �شامل �سلو�ي �نطاق �بتحديد ��ختبارات ��ذه �

  .المتطلبات�تحديدا�وا��ا�ودقيقا،وتختار�المفردات�ال����شمل�ا��ختبار�من��ذا�النطاق�اختيارا�عشوائيا

�أو��تقان1-3 �التمكن �اك�سب�: اختبارات �قد �مع�ن �فرد ��ان �إذا �ما �تحديد �أجل �من ��ختبارات ��ذه تصمم

�الفرد� �إليھ �وصل �الذي �والتمكن ��تقان �مستوى �لديھ،أي �تنميتھ �إ�� �أو�تدر��� ��علي�� �برنامج ���دف �الذي السلوك

  .اس�نادا�إ����دف��علي���أو�نطاق�من�الم�ارات�و�مكن�أن�ي�ون��ذا��ختبار�مرج���ال�دف�أو�مرج���النطاق

المحك�ال���تدور�حول�ال�دف�المصاغ�أو�النطاق�وعليھ�يمكن�القول�أن��ذه��قسام�اتفقت����تحديد�ا�لدرجة�

  .السلو�ي�أو�مستوى�التمكن�ف�ل�ا�تنطلق�من�فكرة�واحدة�و�إن�اختلفت�ال�سميات
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  :�شأة�القياس�مرج���المحك�وعلاقتھ�بالتعلم�من�أجل��تقان�-3

��شر�جل��ر���� �عندما �المحك �مرجعية ��ختبارات �ظ�ر�مف�وم ��(Glaser)لقد �سنة �تكنولوجيا�" بحثا���1963 حول

حيث�ركّز�ع���أ�مية�جعل�درجات��ختبار�تقدم�معلومات�حول�السلوك�أك���من�" التعليم�وقياس�مخرجات�التعلم

  ) 16:،ص2009عماد�عبابنة،.(تقديم�ا�معلومات�حول��داء�ال�س���للفرد

�بافام�������� ��مر��ي �العالم �تلا�ذلك �مجال�(popham)ثم ��� �إس�امات �من �قدمھ �محك��وما �إ�� �المرجعة �ختبارات

وال���أطلق�عل��ا��سميات�عديدة�م��ا�اختبارات�التفوق�أو�اختبارات��تقان�أو�اختبارات�الكتابة،�أو�اختبارات�الم�ارات�

�والكفايات� ���داف �من �لمجموعة �بال�سبة �و�المجموعة �الفرد �بتفس���درجات ��سمح �بحيث �مصممة �و�� �ساسية

�ب �المحددة �سليمان،. (وضوحوالم�ارات ،� �ظل�)86:،ص2012صلاح ��� �المرجع �محكية ��ختبارات �مف�وم �تبلور ،وقد

�الم��مج �بالتعليم ��س�� �ما �وم��ا �ال��بو�ة ��ساليب ��� �ا��اصلة والتعليم��(programmed instruction)التطورات

�والم�(mastery learning)�تقا�ي �المعارف �اتقان �لدرجة �المتعلم�ن �بضمان ���تم �المجال�الذي �يتضم��ا �ال�� �ارات

  )16:،ص2009عماد�عبابنة،. (السلو�ي

لقد�انطلقت�فكرة�القياس�أو�التقو�م�مرج���المحك�من�أن�الطالب����القياس�جما���المرجع�يحصل�ع���درجة��������

ب��لية�واحدة�تمثل�أدائھ�بوجھ�عام����محتوى�مع�ن�و�ذه�الدرجة�لا����ص�ولا�تحدد�مواطن�الضعف����جوان

�الم�ارات� �مرحلة ��ل �عند �الطالب �اك�سب �م�سلسل،فإذا �متعاقب ��علم ��و�معروف �كما �المدر��� �والتعلم تحصيلھ

اللازمة�أو�الضرور�ة�لتعلم�الم�ارات�عند�المرحلة�التالية�فإنھ�من�المحتمل�أن�يك�سب�الم�ارات�التالية،أما�إذا�لم�يتمكن�

ساب�الم�ارات�ال���تل��ا�مما��ع���أن�العملية�التعليمية�م�سلسلة�من�اك�ساب��عض�تلك�الم�ارات�فإنھ�لا��ستطيع�اك�

  .وم�شابكة�ا��لقات

�و��(Bloom)و�لوم�(popham)و�افام) 1963( (Glaser)و�التا���فإن��دف�العملية�التعليمية�كما�يرى�جلاسر������������

ا���وإنما��و�معرفة�مدى�وصول�التلميذ�إ���ل�س�إبراز�الفروق�الفردية�ب�ن�التلاميذ�وأخذ�درجا��م�ش�ل�التوز�ع��عتد

  )38:،ص2001ع���م�دي��اظم،.(��داف�التعليمية�ال����س���المعلم�إ���تحقيق�ا����الفصل�الدرا���

�تلك�������� �ظ�ور �متواز�مع ��ش�ل �الظ�ور ��� �بدأت �ال�� �المسائلة �بفكرة �المرجع �محكية �أف�ار��ختبارات وارتبطت

ن�تقدمھ�كبديل،حيث�بدا�جليا�أن��ختبارات�معيار�ة�المرجع�لا�تخدم�غرض��ذه�المسائلة��ختبارات�وما��ستطيع�أ

���ال��بية��و��ا���تم�بقياس�القدرة�ع���التحصيل�بصورة�عامة�ولا�ت�ون�حساسة�اتجاه�أي��غي��ات�أو�تحس�نات����

شار�درجات�المفحوص�ن�أك���من�ا�تمام�ا�الم��اج،كما�أن�تلك��ختبارات�تتضمن�فقرات�اختبار�ة�فعّالة�ج�ة�ز�ادة�ان�

  )17:،ص2009عماد�عبابنة،.(بفقرات�تكشف�مجالات�القوة�والضعف����أداء�التلاميذ

�حس�ن،(و�ضيف� �من�) 2005محمد �ال�دف ��عد �التعليم،فلم �كب����� �تطور �المستمر�حدث �المجتمعات �تطور �مع وإنھ

قائق�العلمية�فحسب،�بل��عدى�ذلك�فصار�التعليم���دف�إ���التعليم��و�مجرد�تلق�ن�المتعلم�ن��عض�المعلومات�وا��

أن�يحقق�المتعلم�أ�دافا�محددة�بدقة،��عينھ�ع���مزاولة�ا��ياة�بنجاح����مجتمع�سر�ع�التغ��،�ون�يجة�لذلك�ظ�رت�
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�أساليب� �دور �لأ�مية �وذلك �وال��بوي �النف��� �القياس �وخ��اء �المر��ن �ا�تمام �ونالت �الطلاب �تحصيل �قياس مش�لة

لقياس�والتقو�م����تطو�ر�العملية�التعليمية�ونواتج�ا�فالأ�داف�التعليمية�المتطورة�للمنا���الدراسية��ستلزم�وجود�ا

  .أدوات�قياس��ستطيع�باستخدام�ا�تحديد�ما�أتقنھ�المتعلمون�من��ذه���داف�أو�لم�يتقنوه

رج���جديد����تقو�م�الطلبة�والتلاميذ�يتفق�لذلك�دعا�عدد�من�علماء�القياس�ال��بوي�إ���ضرورة�اعتماد�نظام�م�����

مع�وظيفة�العملية�التعليمية�و���إكساب��ل�طالب�المعارف�والم�ارات�والميول�و�تجا�ات�المطلو�ة،بحيث�ي�ون��دف�

�ختبارات�التحصيلية�وأدوات�القياس��خرى����أن�تب�ن�إ���أي�حد�أتقن��ذا�الطالب��ذه�الم�ارات�واك�سب��ذه�

� ��و�معرفة�الميول �الم�م �المجال�لان ��ذا ��� �أمرا�ضرور�ا �لا��عد �بزملائھ �الطالب �أداء �مقارنة �فإن �وعليھ و�تجا�ات،

. مدى�تحقق��ذه�التغ��ات����سلوكھ،والنظام�المرج���ا��ديد�يتطلب�تحديد�مستو�ات�مسبقة�للأداء��س���المح�ات

  )38:،ص2001ع���م�دي��اظم،(

ج�ود�متواصلة�����ذا�المجال�من�علماء�القياس�النف����للتغلب�ع���المشكلات�ال���تؤثر�و�لاحظ����العقد��خ��������

والذي�يجعل�القياس�-مرج���المحك- ���ا��صائص�السي�وم��ية�للاختبارات�التحصيلية�من�خلال�بروز��ذا�النموذج

�عين �ولا�خصائص ��فراد �عينة �بخصائص �الفرد �تأثر�درجة �عدم �بمع�� �موضوعيا �ما �حد �لأداة�إ�� �الم�ونة ��سئلة ة

�يو�س،.(القياس �لمعارف�)191:،ص2008محمد �الطلبة �اك�ساب �لتقييم �طرق �إبداع �ع�� �ال��ك���منصبا �غدا حيث

وم�ارات�أك����عقيدا�و�ان�مرد�ذلك�أك���من�س�ب�م��ا،��غ���أ�داف�ال��بية�بصورة�جو�ر�ة،إذ�أصبحت�ال��بية���تم�

ة����اقتصاد�معولم�قائم�ع���المعرفة،والس�ب��خر��و��عتقاد�بأن�التغي������بتخر�ج�طلبة�ل�م�القدرة�ع���المشارك

طرق�التقو�م�سوف�يقود�إ����غي��ات����الغرفة�الصفية�وسوف�يؤثر�ع���الم��اج�وطرق�التدر�س�وع����ذا��ساس�

�المشكلات �حل ��� �الطلاب �قياس�قدرة �ع�� �ترك���ا �خلال �من �مرجعية�المحك ��ختبارات �من��قامت �القرارات واتخاذ

خلال�توظيف�م�ارات�التفك���والتعلم�من�أجل��تقان�لضمان�نجاح�الطلبة����حيا��م�الواقعية�ومسا�م��م����تنمية�

  )17:،ص2009عماد�عبابنة،. (المجتمع

  :بناء��ختبار�التحصيلية�مرجعية�المحك�-4

لا�تختلف�خطوات�بناء��ختبار�التحصي���المرجع�إ���محك�عن�تلك�ال���اتبعت����بناء��ختبار�التحصي���المرجع�����

��داء �لمستو�ات �الدقيق �التحديد �معيار�إلا��� ��تقان(إ�� ���داف�) محك �بتحديد �ا��اصة ��و�� �ا��طوة ��� و�ذا

  .التعليمية�أو�التدر�سية

تناولت�بناء��ختبارات�المرجعة�إ���المحك��ل�م��ا��س�ند�إ���الفلسفة�ال���ي�ت���إل��ا�و�عر�ف��وتوجد�عدة�طرق ������

  :�ختبار�ومن�ب�ن��ذه�الطرق�ماي��

  :بناء��ختبارات�المرجعة�إ���المحك�والمعتمدة�ع���محك���داف�السلوكية-أ

�قياسھ-1 �المراد �السلو�ي �المجال �المجال��ثم) معر��،وجدا�ي،م�اري (تحديد �تحقيق�ا،داخل �المرغوب ���داف تحديد

  .بطر�قة�سلوكية�إجرائية�يمكن�قياس�ا�بدقة
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�يمكن�-2 �إجرائية �صورة ��� �المحتوى �وكتابة ��ساسية �عناصر�ا �إ�� ��ختبار�ف��ا �تصميم �المراد �المادة �محتوى تحليل

  .قياس�ا

  .يراد�قياسھ) تقو���(�ختبار�ل�ل��دف)أسئلة(صياغة�مفردات-3

�المحتوى -4 �صدق �مفردات:تحديد �ع�� �أو�) أسئلة(ل��كم �قياسھ �المراد �التخصص ��� �خ��اء �ع�� �عرض�ا �ختبار�يتم

محكم�ن�متخصص�ن����مجال���داف�ومحتوى�مقر�ر�درا����أو�برنامج�م���و��ون��ذامن�خلال�الفحص�الدقيق�

� �يق�سھ �الذي �السلوك �لميدان �ممثلة �عينة �ع�� ��شتمل ��ان �إذا �ما �المرجعة�لتحديد ��ختبارات ��� ��و�ا��ال كما

  )2008أبو�حطب،.(لمحك

�القطع-5 �نقطة �محك�: تحديد �ضوء ��� �اختبار�ما ��� �أو�راسب�ن �نا���ن �إ�� �الطلبة �عند�ا �يصنف �ال�� �الدرجة و��

  .�تقان�و�و�أد�ى�مستوى�للأداء�المقبول�كشرط�للإتقان

�ختبار�وعدد�أسئلة��ل��دف�سلو�ي�مع�ملاحظة�وضع��وضع��ختبار����صورتھ�ال��ائية�حيث�يتم�تحديد�طول -6

  .سؤال�ن�ل�ل��دف�ع����قل

  :حساب�ثبات��ختبار�بإحدى�طرق�حساب�ثبات��ختبارات�محكية�المرجع�و��-7

  .ثبات�قرارات�التص�يف�تبعا�للاتقان�و�و�ا�ساق�قرارات�تص�يف��فراد�خلال�قياسات�متكررة�-

و���ا�ساق�درجات��فراد�عن�درجة�القطع�خلال�إعادة�تطبيق��ختبار�: رجعة�إ���محكثبات�درجات��ختبارات�الم�-

  .مرات�أخرى 

�النطاق�- �درجات �تقديرات �مرة: ثبات �من �أك�� ��ختبار �تطبيقات �خلال ��فراد �درجات �ا�ساق �،�.(و�� صلاح

  )203:،ص2012سليمان،

  :محك�مستوى�أداء�محدد�مستوى��س���مرغوببناء��ختبارات�المرجعة�إ���المحك�وال����عتمد�ع���-ب

  :خطوات�بناء��ذا�النوع�من��ختبارات����ا��طوات�التالية�(Gronlund)حدد�جرونلاند

 .تحديد�المجال�السلو�ي�المراد�قياسھ،�و�تضمن�ذلك�صياغة�سلوكية�للأ�داف*

 .وضع�م��ص�يحدد�عناصر�المحتوى�المراد�تصميم��ختبار�فيھ*

 .اصفات��ختبار،�يتضمن���داف�السلوكية�وعناصر�المحتوى إعداد�جدول�لمو *

 )نقطة�القطع(لمستو�ات��داء) مح�ات(تحديد�معاي��*
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�ع���* ��علي�� ��دف ��ل �تق�س �ال�� ��سئلة ���داف،وتجميع �لقياس �والمناسبة �المستخدمة ��سئلة اختبار�نمط

 .حدة،وتنظيم�ا�من�الس�ل�إ���الصعب

 .ر�بوضوحكتابة��عليمات��ختبا*

  :بناء��ختبارات�المرجعة�إ���المحك�وال����عتمد�ع���محك�مستوى�أداء�مطلق�- ج

  :و���المح�ات�ال��ائية�ال���يصل�إل��ا�التلميذ��عد�ان��اء�الدراسة�أي�المح�ات�السلوكية�ال��ائية�و�شمل�������

-� �تحديدا �التعليمية ���داف �وتحديد �قياسھ �المراد �السلو�ي �المجال ��ختبار��و�تحديد �من �الغرض ��ان دقيقا،فإذا

  )376:،ص2006رجاء�محمود�أبو�علام،.(الطالب�أدا��ا)تحديد�م�مات�التعلم�ال����ستطيع�او�لا��ستطيع

  .تحديد�المحتوى�المراد�قياسھ�-

  .اعداد�جدول�لمواصفات��ختبار�-

  .اعداد�أو�بناء�عدد�من��سئلة�ل�ل��دف�-

  .عن�طر�ق�المحكم�نتحديد�صدق�محتوى��ختبار��-

  .مثلا�كمستوى�أداء�مقبول )%80(وضع�مستو�ات�للأداء�-

  )224:صلاح�مراد،أم�ن�سليمان،ص.(تجميع��سئلة����ورقة�امتحانية�مع�كتابة�التعليمات�بوضوح�-

�ستخدم��ختبارات�محكية�المرجع�عادة�لعمل�قرارات�حول�: استخدامات��ختبارات�التحصيلية�مرجعية�المحك-5

رات�ومعارف�التلاميذ�ومن�القرارات�ال���يتخذ�ا�المعلمون�أو��دارات�ال��بو�ة�بناءا�ع���نتائج��ختبارات�رسوب�أو�قد

نجاح�التلاميذ����مادة�معينة�أو�اخضاع�التلاميذ�ذوي�التحصيل�المنخفض�ل��نامج�علا���مع�ن�أو�تص�يف�التلاميذ�

  .من��تقان�والتفوق�للملتحق�ن���ا�غ���تخصصات�معينة�أو�شعب��عليمية�تتطلب�مستوى 

أغراض��ختبارات�مرجعية�المحك�و���ص�ا����عملية�ال���يص�ح�ن�نرغب�بقياس��(Brown)لقد�أورد�براون 

�انجاز�الطالب �قياس �ال��نامج،أو�لغرض �بأ�داف �مرتبطة �ت�ون �الطالب �معرفة ��� �محددة ح�ن��-التحصيل�-جوانب

  .الطالب�والمرتبطة�كذلك�بأ�داف�ال��نامجنرغب����قياس�نقاط�محددة����معرفة�

يمكن�استخدام��ختبارات�محكية�المرجع����تقو�م�التعلم��تقا�ي�إذ�يمكن�تحديد�مستوى��داء�المقبول�ع���

ح���يصنف�أنھ�طالب�متقن،كما��ستخدم�كذلك��ختبارات��%90ش�ل�تقدير�عددي�مثل�ألا�تقل�درجة�الطالب�عن

�ق �لاتخاذ �المرجع �مثلمحكية ��عليمية �التعلم،وما�:رارات �سلسلة ��� �الطالب �ي�ون �أن �يمكن �الطلبة؟أين ��عرف ماذا

�التعلي�� �ال��نامج �بداية ��� �اجراؤ�ا �يتم �ال�� ��ختبارات �خلال �من �ي�ون �و�ذا �لاحقا؟ �الطلبة �يلزم �الذي  .التعليم

  )26:،ص2009عبابنة،(
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يصية�وكذلك����تقو�م�التحصيل����التعليم�المب���كما��ستخدم��ختبارات�محكية�المرجع�لاتخاذ�قرارات����

ع���النتاجات�الذي��شأ����إطار�ا�تمام�ال��بية�بإدارة�ا��ودة،حيث��غ����دف�التقو�م�من�اصدار�أح�ام�حول�مقدار�

�الطلبة�أن� �من �يتوقع �بوضع�معاي���لما ���تمام �المحتوى،إ�� �ذلك �لتعلم �اللازم �والوقت �محتوى �من ��عرفھ�الطلبة ما

  .�عرفوه�وأن��عملوه

�المرجع-6 �محكية ��ختبارات �فقرات �:تحليل � �أداة�) 2011(�عت���عبابنة� �المرجع �محكية ��ختبارات �تحليل أن

م�مة�لبناء�تلك��ختبارات�كما�أن�صدق�المحتوى��و�خاصية�م�مة�بال�سبة�لفقرات�تلك��ختبارات،وكذلك�تحليل�

�للفقرة �التمي��ية �والقدرة �الفقرة ��ذه��حساسية ��ساعد �المرجع،حيث �محكية ��ختبارات �بناء ��� ��اما �دورا يلعبان

�دوات�مطور��ختبار�أو�مستخدمھ�ع���تقو�م�فاعلية�التدر�س،وع���اتخاذ�قرارات�حول�تقدم�الطلبة����اتقان�مادة�

المرجع�وكذا�مؤشر�التمي���التعلم،كما��عت���مؤشر�الصعو�ة�مفيدا�لاختيار�الفقرات�الملائمة����حالة��ختبارات�محكية�

مفيد����عملية�تحليل�الفقرات،إذ�أن�تمي���الفقرة�السالب��يدعو�إ���ضرورة��عديل�ا،أو�أن��ناك�عيب�ما����عملية�

  . التدر�س

�كأداة������ �مقدار�فاعليتھ �تحديد �أجل ��ختبار�من �نتائج �بتحليل �المعلم �يقوم ��ختبار�وت��يحھ �تطبيق �عد

  :عليھ�أن�يضع�����عتبار��مور�التالية)1985(ختبار�ع���الطلاب،فحسب�أ�لاوات�تقو�مية،وما�أثر�� 

�لسؤال�* �التلاميذ،فلا�قيمة ��ل �عل��ا �يجب �أو�لم �التلاميذ �جميع �عل��ا �أجاب ��ختبار�أسئلة �لا�ي�ون �أن يجب

وأن�تتوزع�العلامات�اعتداليا�أو�يجيب�عليھ�جميع�التلاميذ،أو�لا�يجيب�عليھ،لأنھ��عت���غ���مم���ب�ن�مستو�ات�أدا��م،

  )236:،ص2012سامي�محمد�م��م،.(شبھ�اعتدا���مع��خذ����ا��سبان�خصائص�الطلبة�والغرض�من��ختبار�نفسھ

  :وتمر�عملية�تحليل�فقرات��ختبار�محكية��عدة�مراحل��عرض�ا����ي��

  :التحليل��حصا�ي�لفقرات��ختبار:أولا

  :رات��ختبار��مور�التاليةيحقق�التحليل��حصا�ي�لفق

قياس�مدى�تحقق���داف�التعليمية�اس�نادا�إ���الفقرات��ختبار�ة�الس�لة�والصعبة�وذلك�بحساب�معامل��-

  .الس�ولة

  .�ساعد�����عي�ن�القوة�التمي��ية�ل�ل�فقرة�اختبار�ة�عن�طر�ق�حساب�معامل�التمي���-

�ا���- �بناء �والتمي����� �الس�ولة �معاملا ��علم�يفيد �صعو�ات ��عانون �م��م �أو�مجموعة �للتلاميذ �الشاملة طة

  )236:ص2011سامي�م��م،.(و�حتاجون�عناية�فائقة

�عد�ت��يح��ختبار�وتحديد�العلامة�ال���حصل�عل��ا��ل�تلميذ�عن��ل�فقرة�اختبار�ة�يمكن�تحليل�دلالات��-

  :ق�ماي��العلامات�عن�الفقرات�وتحديد�س�ول��ا�وقوة�تمي���ا�فيما�بي��ا�وف
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  :س�ولة�فقرات��ختبار�-أ

تدلنا�س�ولة�فقرات��ختبار�ع���ال�سبة�المئو�ة�للطلبة�الذين�لم�يتمكنوا�من��جابة�عن�فقرة��ختبار�إجابة�

  .��يحة

  :صعو�ة�فقرات��ختبار�- ب

�صعو�ة �معامل �و�ع���عن ���يحة �إجابة �السؤال �عن �يجيبون �الذين �للطلبة �المئو�ة �ال�سبة �بھ فقرات��و�ع��

  �ختبار�

فإذا��عرفنا�ع���أحد�المعامل�ن��ستطيع�التعرف�ع���المعامل�) 1(إن�مجموع�معام���الصعو�ة�والس�ولة��ساوي 

  .الثا�ي

  :قوة�تمي���الفقرات-ج

و�ع���بھ�قدرة�الفقرة�ع���التمي���ب�ن�التلاميذ�الذين�يتمتعون�بقدر�أك���من�المعارف�والتلاميذ��قل�قدرة����

  .�ن�من�المعارفمجال�مع

�والمجموعة� �العليا �المجموعة ��ما �م�ساو�ت�ن �مجموعت�ن �إ�� �علاما��م �حسب �الطلاب �قسمنا �قد �ن�ون حيث

  )239:ص2011سامي�م��م،.(الدنيا

بالإضافة�إ���التحليل��حصا�ي�لفقرات��ختبار�ودوره����الكشف�عن�جودة��ختبار��ناك�إجراءات�يقيم���ا�

  .دمھ����أن�الفقرة��عا�ي�من�ضعف�ولا�تقدم�جديد�لنوعية��ختبار�أم�لامطور��ختبار�أو�مستخ

  :تحكيم�فقرات��ختبار:ثانيا

�ستطيع�فحص�فقرات��ختبار�بطرق�غ���إحصائية�كعرض�فقرات��ختبار�ع���المعلم�ن�الزملاء�الذين�يدرسون�

�إذ �ما ��ختبار،والتأكد �فقرات �محتوى �لمراجعة �الموضوع �أو �المقرر �التعلي���نفس �ال�دف �تق�س �الفقرة ��انت ا

المقصود،وقد��ساعد��ؤلاء�المعلمون����اصدار�أح�ام�حول�مدى�وضوح�الفقرة،أو�اك�شاف�أي�أخطاء�فنية�تتضم��ا�

  .تلك�الفقرة

  :تجر�ب��ختبار:ثالثا

�خصائص ��� �مماثلة �عينة ��ختبار�ع�� �تجر�ب �من �لا�بد �ا��ودة، �من �عالية �درجة �لعينة�لتطو�ر�اختبار�ع�� �ا

�عملية� �وتفيد �المقصودة �الطلبة �لمجموعة ��سئلة ��سرب �عدم �ضمان ��ختبار�مع �عل��م �سيطبق �الذين المفحوص�ن

  :التجر�ب����تقديم�فوائد�متعددة�لبا�ي��ختبار�أو�معده�م��ا
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  .إزالة�الغموض����م�ن�الفقرة�أو�بدائل�ا*

  .���المناسبةحذف�أو��عديل�الفقرات�ذات�ا��صائص�السي�وم��ية�الغ*

  .إعادة�تقدير�زمن��ختبار*

  .الكشف�عن�الفقرات�المتح��ة*

  :ثبات���ساق����قرارات��تقان-1

القيام�: إن�الطر�قة�المباشرة�لتحديد�ماإذا��انت�قرارات�تص�يف�المفحوص�ن�إ���متقن�ن�أو�غ���متقن�ن�ثابتة���

ة�الذين�حافظوا�ع���تص�يف�م�كمتقن�ن�أو�غ���متقن�ن����باختيار�نفس�المجموعة����مناس�ت�ن�وملاحظة��سبة�الطلب

المناس�ت�ن�فإذا��انت�ال�سبة��ك���من�المتقن�ن�ظلت�متقنة����المناسبة�الثانية�أو�أن�ال�سبة��ك���من�غ���المتقن�ن�

  .ظلت�غ���متقنة����المناسبة�الثانية،فإن�القرارات�عندئذ�ت�ون�م�سقة�ونحكم�ع����ختبار�أنھ�ثابت

  :ثبات�علامات�المجال-2

يخت���التلاميذ�عادة����عينة�من�الفقرات�ول�س����جميع�الفقرات�المحتملة�ال���يمكن�أن�تمثل�المحتوى�الدرا����

أو�المجال�ولتقدير�ثبات�علامة�المجال��ستلزم�أن�يتم��عر�ف�المجال�بصورة�وا��ة،وأن�ت�ون�فقرات��ختبار�ممثلة�

فقرات����مادة�الر�اضيات�10ذا��مر�نف��ض�أن�تلميذا�خضع�لاختبار�مح�ي�م�ون�من�ولتوضيح��.عشوائيا�للمجال

        P=5/10=0.50فقرات���يحة�،فت�ون��سبة��جابات�ال��يحة05وقد�لوحظ�أن��ذا�التلميذ�أجاب�ع���

�عن ��جابة ��ستطيع �التلميذ �أن �ا��الة ��ذه ��� �نف��ض ��%50إننا �عينة �لو�أخذنا �الفقرات،فيما أخرى�من

خصوصا��%50م��ا،بناءا�ع���ذلك�فإننا��ستطيع�التخم�ن�أن�أداء�التلميذ�ع���المجال�لن�يختلف�إلا�قليلا�عن�القيمة

  )140:،ص2009عبابنة،.(إذا��انت��ختبارات�ت�سم�بالثبات

�الثبات- 3 �معاملات �خلال �من �الدرجات �المحك: ثبات �مرجعية �للاختبارات �الثبات �معاملات �من �العديد ��ناك

  :فيماي���(Kane)"ك�ن"و�(Brennan)"بر�نان"و�(Livingston)" ليفنجستون "لكننا�سوف�نتطرق�إ���معاملات��ل�من�

حيث��عد�من�) 1972(اق��ح��ذا�المعامل�ليفنجستون����أعمالھ�المبكرة:(Livingston)"ليفنجستون "معامل�3-1 

� �مرج�� �بالقياس �المشتغل�ن �ا�تمام �نالت �ال�� ��و�� �الطرق �التجر��ية�ب�ن �الدراسات �من �عدد �حولھ المحك،وأجر�ت

  .للتعرف�ع���خصائصھ��حصائية�ودقتھ����تقدير�الثبات

� �تقدير�ثبات�" ليفنجستون " واعتمد ��� �المستخدمة �الكلاسيكية �النظر�ة �أسس �ع�� �المعامل �ل�ذا �اشتقاقھ ��

المحك�ع���معرفة�انحراف�القيمة�التقدير�ة���ختبارات�مرجعية�المعيار،مع�أن���تمام�ينصب�����ختبارات�مرجعية

لدرجة�الفرد����نطاق�سلو�ي�مع�ن�عن�درجة�قطع�محددة�مسبقا�والصيغة�الر�اضية�لمعامل�ليفنجستون�الذي�ترمز�

 2ك:ل�ا�بالرمز



 ISSN:2701-9233                                              مجلة مؤشر للدراسات الاستطلاعية
 

  
17 

 
 

 

1(3) 2021  

ع���محمد��د  
حبال�ياس�ن. د  
  

مفا�يم�أساسية����القياس�مح�ي�المرجع�ودلالة�

 استخدام�ا����التعلم��تقا�ي

  2)س�-س —)+ ح�ح(2ع������                           

                     = 2ك

  2)س�-س—)+ ح�م(2ع��                                    

�ع �ح(2حيث �النطاق�) ح ��� �ا��قيقية �للدرجات �التقدير�ة �القيم �انحرافات �مر�عات �مجموع �متوسط ترمز�إ��

  )س(السلو�ي�الذي�يق�سھ��ختبار�عن�درجة�القطع

  )س(ترمز�إ���متوسط�مر�عات�انحرافات�الدرجات�ا��قيقية����النطاق�السلو�ي�عن�درجة�القطع) ح�م( 2ع

مثل�معامل�) 1+،1-(ترمز�إ���متوسط�درجات��فراد����النطاق�السلو�ي�وتنحصر�قيم��ذا�المعامل�ب�ن��—س

�الكلاسي�ي� �الثبات �معامل �ايجاد ��� ��ستخدم �ال�� �الر�اضية �الصيغة �أن ��علم �ونحن �الكلاسي�ي الثبات

  )142:،ص2009عبابنة،:(��

  :معامل��عتمادية�ل��ينان�وك�ن�3-2

�و �مرجعية�) 1977( (Kane)"ك�ن"و�(Brennan)"انبر�ن"اس�ند ��ختبارات ��� ��عتمادية �لمعامل �اشتقاق�ما ��

  .النطاق�ع���مفا�يم�ومبادئ�نظر�ة�التعميم�لكرونباخ�ولذلك�يطلق�عليھ�اسم�معامل�ام�انية�التعميم

اق�السلو�ي�الشامل�و����ختبارات�مرجعية�المحك�ينصب�ا�تمامنا�ع���تقدير�الفرق�ب�ن�درجة�الفرد����النط

  .الذي�يق�سھ��ختبار�ومستوى�أداء�مطلق��عد�بمثابة�المحك

  )ف(2ع

  = م

  (  )2ع)+ ف(2ع

  )س(ترمز�إ���متوسط�مر�عات�انحرافات�الدرجات�الشاملة�عن�درجة�القطع) ف(2حيث�ع

�المحك( ) 2ع �مرجعية ��ختبارات �درجات �بتفس�� �المرتبط �ا��طأ �تباين �إ�� �الد.(ترمز ين�صلاح

  )303:،ص2007علام،
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  : خاتمة

�الفرد����������� �أداء �تقو�م �إ�� ���دف �المحك �مرجعية �التحصيلية ��ختبارات �بأن �القول �إ�� ��خ���نخلص ��

وتحديد�مدى�تقدمھ�بال�سبة�لمجموعة�من�الم�ارات�أو���داف�ومعرفة�جودة��داء����ضوء�مح�ات�محددة�مسبقا�

  :حيث�تحقق�ماي��

  .��داف�ال��بو�ة�المتخصصة�ال���ترتبط�بمجموعات�معينة�من�الطلاب�وفق�مستو�ات�محددة�قياس��عض�-

  .قياس�أق����أداء�يمكن�أن�يحققھ�الفرد��-

  .�ستفادة�م��ا����حل��عض�المشكلات�ال���يصعب�حل�ا�باستخدام��ختبارات�المرجعة�إ���معيار-

  :المراجــــــــــع

 . 4مكتبة��نجلو�المصر�ة،�ط: أمال�صادق�التقو�م�النف���،�مصر�.) 2008.( أبو�حطب،�سيد�عثمان .1

دار�الكتاب�: القياس�والتقو�م����العلوم���سانية،أسسھ�وأدواتھ�وتطبيقاتھ،القا�رة).2010.(أم�ن،�سليمان .2

 .1ا��ديث،�ط

�علام .3 �أبو �،محمود �مصر). 2006. (رجاء �وال��بو�ة، �النفسية �العلوم ��� �البحث �ال�ش: منا�� ر�دار

  ).ط.ب(ل��امعات،

  .5دار�المس��ة،�ط: القياس����ال��بية�وعلم�النفس،��ردن). 2011. (سامي�محمد�م��م .4

�،شاكر�ا��ل�� .5 �سور�ا). 2005. (سوسن �وال��بو�ة، �النفسية �والمقاي�س ��ختبارات �بناء مؤسسة�: أساسيات

  .1علاء�الدين،�ط

 .6مكتبة��نجلو�المصر�ة�،ط�: القا�رة�،�مصرالقياس�النف���،�). 2007.(صفوت،�فرج� .6

�علام .7 �محمود �،الدين �). 2000.(صلاح �ال��بوي �والتقو�م �وتوج�اتھ�القياس �وتطبيقاتھ �أساسياتھ والنف���

  .1دار�الفكر�العر�ي،�ط:المعاصرة،�القا�رة

: ال�و�ت�ختبارات�والمقاي�س����العلوم�النفسية�وال��بو�ة،�). 2012.(صلاح،�أحمد�مراد�وأم�ن،�ع���سليمان .8

  .1دار�الكتاب�ا��ديث،�ط

 .1دار�الفرقان�،�ط:  علم�النفس�ال��بوي،�عمان). 1983. (عبد�المجيد،��شوا�ي� .9
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