20

k 7
/\’/ ” Revista Filosofia Capital
§ ISSN 1982 6613 Vol. 4, Edicao 9, Ano 2009.

AUTOFORMAGAO (DO “HOMEM COMPLETO”)

Luiz Carlos Mariano da Rosa
marianodarosaletras@uol.com.br

O homem é uma corda estendida entre o animal e o super-homem.
Uma corda sobre um abismo.
Perigosa para percorré-la,
é perigoso ir por esse caminho,
perigoso olhar para trés, perigoso tremer e parar.
O que é grande no homem ¢é ele ser uma ponte e ndo uma meta.
O que se pode amar no homem ¢é ele ser uma passagem e um declinio.
Eu s6 amo aqueles que sabem viver no estado de declinio porque sdo esses que chegam ao
alto e além. (NIETZSCHE, s/d, p. 19).

SAO PAULO - SP
2009
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RESUMO: O artigo em questdo, detendo-se nos indicios do ideal da autoformac&o, para cujas
fronteiras o contexto sociocultural da atualidade converge, recuperando a nocdo de Paidéia,
legado grego, discorre sobre o processo pedagdgico que, imbrincado em uma rede de relagdes
que envolve as formas simbolicas mediante as quais o homem constr6i o mundo,
estruturalizando a realidade, segundo a perspectiva de Cassirer (1874-1945), se movimenta,
no decorrer da historia, oscilando entre a tendéncia que ora prioriza a formac&o individual, ora
absolutiza o aspecto social, objetos da investigagdo dos topicos da reflexdo, “Quem é, pois, 0
individuo?” (Topico 1), e “O que é, pois, a sociedade?” (Topico II).

Palavras-chave: Paidéia — Realidade — Formacéo — Individuo — Sociedade.

Aspectos Introdutérios

Longe, de encerrar a pretensdo de constituir um saber definitivo acerca da nogéo de
individuo e de sociedade, em cujos eixos estdo 0s pressupostos da polarizagdo que tende a
envolver o processo formativo-educacional, a discusséo propde uma relagédo de convergéncia
das nuances e matizes que emergem do pensamento humano trazendo aparentemente silhuetas
antagbnicas, mais pela énfase de uma leitura unilateral (que onipotencializa um dos atalhos de
expressdo) do que propriamente pela impossibilidade de acolher uma “interseccionalidade
conciliativa”.

Neste sentido, se sob a referencialidade do individuo o texto justapde Durkheim
(1858-1917) e Janet (1859-1947), perpassando pela perspectiva de Morin (1921), ao percurso
de dominio da sociedade impde uma conceituagdo histérica do conhecimento, inter-
relacionando-o dialeticamente a producéo da existéncia humana, que, afinal, reivindicando o
governo da ciéncia, “autonomizada” desde a Revolucdo Cientifica (séc. XVII), engendra, em
nome da razdo instrumental, os valores arquetipicos da sociedade moderna, que, constitutivos

da Paidéia contemporéanea, sdo confrontados, através da abordagem moriniana, nos aspectos
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conclusivos do estudo, que denunciam, em suma, que a autoformagdo demanda uma
relacionalidade que ndo pode escapar a uma correspondéncia dele (homem) consigo mesmo,
cujo conteudo, referencializado pela razdo comunicativa, transpondo a polaridade da questéo
proposta, torna-se a Unica proposta a altura da atual conjuntura sociocultural.

"Ciéncia que trata da educagdo dos jovens, que estuda os problemas relacionados
com o seu desenvolvimento como um todo”; ou, por extensdo de sentido, “conjunto de
meétodos que asseguram a adaptacéo reciproca do contetido informativo aos individuos que se
deseja formar”.

Tendo em vista que a definicdo em questdo, atualizada em funcéo da sua evolugdo
semantica, deixa 0 vocabulo, literalmente, na "penumbra"” (lat. "paene”, "quase", "umbra,ae"”,
"sombra"), eis a etimologia de “pedagogia": "gr. ‘paidagdgia,as’, 'dire¢do ou educacdo de
criangas'’; cp. lat. 'paedagdga’ (lex), 'lei que serve de guia™.

Originario da Grécia Antiga, a significacdo do vocébulo remete, pois, a duas
palavras, paidds (crianga) e agogé (condugdo), que assinalam uma correspondéncia com

Paidéia, cuja evolugdo conceitual Werner Jaeger explica:

O conceito que originariamente designava apenas o processo de educacdo
como tal, alargou (...) a esfera do seu significado, exatamente como a
palavra alemd Bildung (Formacdo) ou a equivalente latina Cultura, do
processo da formacdo passaram a designar o ser formado e o proprio
contetdo da cultura (...). Torna-se assim claro e natural o fato dos gregos, a
partir do séc. IV, em que este conceito achou a sua cristalizacdo definitiva,
terem dado o nome de Paidéia a todas as formas e criagfes espirituais e ao
tesouro completo da sua tradicdo, tal como nés o designamos por Bildung
ou, com a palavra latina, Cultura. (JAEGER, 1979, p. 328).

Combinando ethos (habitos), que trazem prerrogativas de dignidade, carrega valores
éticos, estéticos, sociopoliticos, historicos, culturais, enfim, que engendram a formacdo do
individuo como kalos agathos (belo e bom), caracteristica da areté (virtude) aristocratica.

Estabelecendo uma relagdo dialdgica entre os elementos das culturas micénica e
arcaica, cujos pressupostos fundem formando a base da civilizagcdo helénica, os cantos
homéricos, arcabouco do saber e da tradicdo, valorizando a agdo (préxis) e o comportamento
humano (individual e coletivamente), engendram a consciéncia e a identidade cultural dos
gregos. Base da cultura oral, a epopéia homérica fornece os subsidios necessarios para a
educacdo, priorizando a formagdo subjetiva do grego, através dos valores da aristocracia
guerreira (paradigma herdico da existéncia humana) que, afinal, resulta em beneficios para o

Estado. Incentivando a disputa e a concorréncia, Homero (IX ou VIII a.C.) apresenta
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personagens exemplares, inspirando uma leitura que traz como ideal o elogio da honra, da
nobreza de carater, da bravura, e, @ medida que utiliza em sua epopéia 0 mito como modelo, o
torna uma instancia normativa que escapa as fronteiras da obra ficcional (a cuja categoria
posteriormente a razéo a relega), possibilitando ao grego moldar, segundo tal paradigma, a
sua personalidade e a de sua sociedade como um todo.

Tais consideragOes se impdem pelo fato de que embora a Paidéia, como nogéo de
ideal educativo da Grécia, traga desde a sua gestacdo a necessidade ndo s6 de constituir o
homem como homem, mas como cidadéo, através da criacdo da pélis, as suas raizes (que se
escondem no &mago das vivencializagdes humanas, escapando & epidérmica circunscrigdo do
abstracionismo tedrico) estdo nas fronteiras da tradicdo mitopoética, que a instaura,
convergindo para a conclusividade de que o primeiro modelo pedagdgico é a “Paidéia
Mitica” que, trazendo em seu arcabouco pressupostos religiosos, funciona como "forma de
conhecimento”, instrumento de apropriacdo da realidade antes do advento do l6gos que,
afinal, através da filosofia, o “supera”, disponibilizando para o homem recursos que o
capacita a construir um mundo de acordo com a sua medida (verdade).

A pedagogia, pois, 0 processo formativo-educacional, em suma, permanece
imbrincado desde entdo em uma rede de relagdes que envolve o mito, a religido, a filosofia, a
ciéncia, em suma, ou, como define Cassirer, as formas simboélicas mediante as quais 0 homem
constréi o mundo, nelas — e entre elas — habitando, ndo havendo, pois, possibilidade de
subtrair as referidas condi¢Bes de existéncia que, através das suas experiencializagdes,
engendra, as quais reclamam, antes, a sua integracionalidade.

E através da perspectiva que Cassirer descortina, identificando o homem como
animal symbolicum, e ndo como rationale, que se desenvolve o processo formativo-
educacional que, em face dos indissolUveis vinculos que estruturalizam a realidade, tanto
quanto o proprio ser que dela participa (nela costurado), longe de justapor, em nome de uma
abordagem antagdnica, em nichos incomunicéveis, individuo e sociedade, instituindo uma
relacdo paralela, circunscreve ambos, antes, a regido das vivencialidades - pressupondo que
ndo haja para o ser outra -, que configura mesmo aquela na qual o homem se mantém imune
as designagBes (“pré-conceitos”) que o compartimentalizam e o “constroem” enquanto
“individuo”, “cidadao”, “sujeito”, enfim.

Atividade estruturalizante que se impbe entre o ser humano e 0 mundo,
instrumentalizando a construcdo da realidade, simbolizar significa, em sintese, lancar

juntamente, amontoar, reunir, ou seja, instituir vinculos aproximativos envolvendo objetos e
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idéias, caracteristica do exercicio pedagdgico que, em Uultima instdncia, administrando o
arcabouco do conhecimento, traz como conteldo, em face da historicidade da razdo, um
conjunto de praticas, teorias, instituicdes, valores materiais e espirituais, enfim, um sistema de
simbolos, em suma, produzido na construgdo da existéncia, que torna-se irredutivel no
confronto dialético que a temporalidade propde, instituindo modos de viver e pensar,
condutas, comportamentos.

Abrangendo Vérios aspectos da vida humana, do ético ao politico, do social ao
econdmico, do estético ao cultural, que engendram a consciéncia, possibilitando a construgéo
da identidade, qual ndo é o valor do processo formativo-educacional, da Paidéia, afinal, se é
ela que se torna determinante como projeto do ser, tanto quanto da prépria sociedade (em cujo
arcabouco se circunscreve a interseccionalidade humana)?

Guardando relagdo com o sentido etimoldgico de educagéo, conhecer implica um
processo imediato e mediato de construcdo que tem como referencialidade, ndo o ser
enquanto individuo apenas, ou como cidad&o, ou sujeito, mas o préprio ser, “ai”, segundo a
concepcdo heideggeriana, em cuja dimenséo subjetiva, a partir da inter-relagdo do contexto
sociocultural da sua existéncia concreta, deita, entdo, raizes, propagando-se, pois, para o
universo circundante.

Nesta perspectiva, conhecer implica na propria auto-afirmacdo humana a medida
que, trazendo a tona toda uma gama de percepgdes e sensibilidades, demanda o exercicio da
dimensdo subjetiva, cuja vivencializagdo propfe, em suma, a convergéncia dos seguintes
pressupostos: da percepcdo de conceitos (inteligéncia) a sensibilidade aos valores morais
(consciéncia ética), da sensibilidade aos valores estéticos (consciéncia estética) a sensibilidade

aos valores sociopoliticos (consciéncia politica).

Topico | - Do individuo versus sociedade (Quem é, pois, o individuo?)

A concepgio pedagdgica do socidlogo francés Emile Durkheim pressupbe duas
estruturas inseparaveis na constituicdo do educando, a saber, aquela que, formada pelos
estados mentais da pessoa, prefigura o perfil individual, e outra, representando “um conjunto
de crencas e sentimentos comuns a maioria dos membros de uma sociedade” (BARAQUIN;
LAFFITTE, 2004, p. 122), a consciéncia coletiva, cujo tipo psiquico traz, como aquele,
propriedades, condic¢des de existéncia e modo de desenvolvimento.

Se até o séc. XIX o processo formativo-educacional (superestimando a
referencialidade ética, moral) prioriza, atraves da perspectiva psicoldgica, o perfil individual,

a partir de entdo a perspectiva “funcionalista” que o pensamento de Durkheim assinala,
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contrapondo-se a influéncia de Kant (1724-1804) e Hegel (1770-1831), defende que as
consciéncias individuais sdo formadas pela sociedade, engendrando a nogdo de atividade
pedagdgica como um trabalho de formacéo do cidad&o que, caracterizado pela normatividade,
se circunscreve a forga do educador, subestimando, neste processo, o papel do educando.

Além de Piaget (1896-1980) e Bourdieu (1930-2002), que o criticaram, sublinhando,
no processo pedagodgico, o papel do educando - que “determina seus juizos e relacfes apenas
com estimulos de seus educadores, sem que estes exergcam, necessariamente, forga autoritaria
sobre ela” -, Pierre Janet (referéncia de Vygotsky), investigando o processo de individuagéo, a
sociogénese e a relacdo “eu-outro”, conclui que o individuo é uma *“invencdo da
humanidade™ (JANET, 1929, p. 422), construido gradualmente a partir da percepgéo do corpo
préprio enquanto algo separado dos objetos, existente entre outros corpos viventes, havendo
uma inter-relacdo da personalidade corporal, distinta do mundo, e da social, constituida nas
relagdes com o grupo.

Defendendo a tese da constante mutabilidade que carateriza a personalidade,
detentora de uma multiplicidade de fisionomias, em face do proprio cardter maltiplo do
mundo no qual vive, Janet desconsidera a possibilidade de uma unidade essencial (a
identidade, pois) que, diante dos acontecimentos, se mantenha incélume & influéncia tanto
destes como da temporalidade, mas pensa em um processo de construg¢éo que, envolvendo a
sociedade, e fundamentalizado pela linguagem, implica em um trabalho identitario de
internalizacdo. “O individuo psicolégico € uma criacdo particularmente social. NGs nos
inventamos gragas a sociedade que nos fez e que pode igualmente nos desfazer”. (JANET,
1929, p. 266).

De acordo com a sua perspectiva, tal nog¢do (a de individuo, pois), tendo como
referencialidade o limite da possibilidade de divisdo do nucleo social do qual necessariamente
participa, ndo se trata de um valor absoluto que pressuponha unidade.

Prova disso, segundo Janet, € o fato do “individuo” reunir em si forgas opostas, como
as que envolvem os objetos do desejo ou os valores morais, alem da propria percepcdo que
tem de si, caracterizada pela multiplicidade. A singularizacdo, pois, advém das
experiencializagdes desenvolvidas no &mbito do grupo social, cuja relacionalidade, baseada
na vivencializagdo do eu com o outro, traz como vetores a solidariedade e a coagéo.
Incorporando um nome e cumprindo papeis que neste contexto lhe séo atribuidos, o homem,
segundo tal perspectiva, constroi a sua individualidade, correspondendo as expectativas que

nele sdo depositadas, enquanto preenche uma fungéo social.
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Contrapondo-se a nogdo de personalidade como uma estrutura caracterizada pela
estabilidade ou uniformidade, Janet ressalta que a singularidade, sempre um processo
(fundamentado pelo socius), nunca um estado definitivo, mantém relacbes com a
heterogeneidade, que envolve tanto aquela (personalidade, no caso) como as funcdes
psicoldgicas individuais, designando, enfim, como “atos de comando e obediéncia” a
possibilidade dos membros de um grupo social se afetaram mutuamente através dos
movimentos que realizam, uma de cujas operagdes, como identifica, € a imitagéo, que implica
vinculos de reciprocidade entre o individuo e 0os modelos sociais.

Tais consideracOes se tornam relevantes em face da introducdo dos pressupostos em
questdo no processo formativo-educacional do séc. XX, caracterizando-o, pela tendéncia que
manifesta, ora como Paidéia individual, ora como social, a despeito de que,
independentemente do sentido imposto, prevalecente, uma se impde, concretamente, objeto de
discussdo no ambito filoséfico, a saber, aquela que emerge da fala de Morin,
fundamentalizada no “fato de que somos seres ao mesmo tempo fisicos, biolégicos, sociais,
culturais, psiquicos e espirituais” (MORIN, 2005, p. 176).

Convém salientar, neste sentido, que o pensamento de Morin, em nome da teoria da
complexidade, desnudando o homem tal como é, evidencia as fraturas que 0 processo
pedagdgico historicamente carrega, seja por ndo concebé-lo nesta perspectiva, seja por
unilateralizar a formacdo humana, direcionando-a, ora absolutizando a leitura interpretativa
que superestima o individuo, ora subestimando-o em nome da Paidéia social.

Quem ¢, pois, o individuo? E a estrutura minimalizada do corpo social (que
concentra em si a sua carga identitaria em estado de potencializagdo) ou a parcela irredutivel
do ser (especificidade totalizativa - dele derivante, para ele condicionado)? Ambos os casos,
porém, ndo denotam sendo o exilio do homem da sua condi¢do de humano, refém de um
desumanizante processo de “reificagdo”, instaurado sob a influéncia da perspectiva cartesiana,
tanto no a&mbito das ciéncias (“objetificacdo”), como no nicho da propria filosofia
(“abstracionalizagfo”), Unica & altura de atestar o sentido da sua existéncia.

E nesta perspectiva que se impde o estudo da “identidade humana”, proposto por
Morin, no qual defende que, embora a biologia fornega informacdes acerca do ser bioldgico,
tanto quanto a psicologia a respeito do psicoldgico, a realidade humana torna-se refém da
indecifrabilidade em virtude desta inter-relacionalidade que circunscreve “individuo-
sociedade-espécie” (MORIN, 2003, p. 55), em cujo &mbito um dos termos gera o outro,

interseccionando-se, caracterizando, em suma, a pertenga de um ao outro, pois assim como o
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individuo é em — e para — a sociedade, participando de uma espécie, a sociedade estd em — e
para - o individuo, tanto quanto a espécie nele - e s6 nele — é.

Destituido da concepgdo da “unidade dos trés destinos”, que pressupde equilibrio, a
pedagogia compromete a finalidade que o seu processo encerra, a saber, a autoformacéo

humana.

Topico Il - Da sociedade versus cultura (O que é, pois, a sociedade?)

No entanto, se um processo formativo-educacional procura se circunscrever ao
individuo, peca pela incapacidade de integraliza-lo, posto que autocéntrico, enquanto que a
referencializagdo do aspecto social implica, conseqlientemente, na tendéncia homogeneizante
que, massificando, impessoaliza, afinal, ambos trazendo pressupostos desumanizantes.

O que é, pois, a sociedade?

(...) A sociedade torna-se uma porcdo de individuos livres e iguais,
relacionados entre si como proprietarios de suas proprias capacidades e do
que adquiriram mediante a pratica dessas capacidades. A sociedade consiste
de relagbes de troca entre proprietarios. A sociedade politica torna-se um
artificio calculado para a protecdo dessa propriedade e para a manutencao de
um ordeiro relacionamento de trocas. (MACPHERSON, 1979, p. 15).

Eis o diagnostico da sociedade que emerge a partir do sec. XVII, trazendo como
arcabouco de idéias a teoria contratualista que, tendo como protagonistas os pensadores
Hobbes (1588-1679), Locke (1632-1704) e Rousseau (1712-1778), procurava justificar a
validade da ordem sociopolitica que sustentava o Estado que, refém do absolutismo, se
inicialmente (Inglaterra de Isabel e Franca de Luis X1V), através das suas agdes protecionistas
(em relagdo as industrias), favorece a economia mercantilista, posteriormente, em face da
evolucdo do capitalismo comercial (que se opde ao intervencionismo), torna-se vulneravel
diante dos movimentos revolucionarios, como a Revolucéo Puritana (Inglaterra), liderada por
Cromwell, que destrona e executa o rei Carlos | (1649).

Neste contexto, importa ressaltar o papel que cumpriu a Revolucdo Cientifica (séc.
XVII) que, tendo como pressuposto a faléncia do modelo aristotélico de inteligibilidade, torna
Galileu (1564-1642) a sua principal referencialidade, pois, além da defesa da substituicdo da
teoria geocéntrica [ptolomaica], que imperava durante mais de vinte séculos, pela
heliocéntrica [copernicana], estabelece, como método cientifico, a relacdo da experimentacéo
com a matemaética [transformando-a, junto com a geometria, em linguagem da ciéncia],
dispensando, afinal, do processo de construgdo do conhecimento, o procedimento filosofico

[especulativo-racional], cuja ruptura, enfim, engendra os fundamentos da Paidéia moderna,
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da pedagogia contemporanea, que traz como raizes o racionalismo e o antropocentrismo, ao
redor das quais se movimenta o pensamento cientifico e filosofico, a partir de entéo.

A secularizacdo da consciéncia, pois, dai decorre, enquanto que a cultura incorpora,
sob a influéncia do empirismo de Locke - e, antes, de Bacon (1561-1626), que propde uma
sociedade entre a razdo e a experiéncia como Unica possibilidade de progresso da ciéncia -,
uma tendéncia naturalista que desemboca no positivismo de Comte (1798-1857) do sec. XIX,
que inspirado pelo lluminismo do séc. XVIII (que exaltava a capacidade humana de conhecer
o mundo através da ciéncia, expressdo de rigor, objetividade e previsibilidade), institui a
prética reducionista, como segue:

1.  Reduz o objeto préprio das ciéncias & natureza observavel;

2. Reduz a filosofia aos resultados das ciéncias;

3. Reduz as ciéncias humanas as ciéncias da natureza.

Se o ideal "prometéico™ da ciéncia tem inicio com Bacon, é o positivismo (que torna-
se, entdo, paradoxalmente, “religido”, literal e figurativamente) que construira os valores
arquetipicos da sociedade moderna, 0s quais, a despeito da reacdo do pensamento filosofico,
seja atraves de Kierkegaard (1813-1855) e Nietzsche (1844-1900), que se contrapfem ao
racionalismo (tanto ao idealismo como ao primado da razdo), seja por meio da fenomenologia
e dos representantes da Escola de Frankfurt (entre os quais, Horkheimer, Adorno, Marcuse,
Benjamin, Fromm e Habermas), vigoram, subjacentes, no organismo de cada uma das
disciplinas filoséficas que se “cientifizaram" (em alguns casos, por identidade patogénica, em
outros, por relacionalidade hibrida), constituindo, entdo, a base do processo formativo-
educacional contemporéaneo.

Porém, importa recuperar nesta leitura o papel do pensamento de Locke, objeto de
analise de Macpherson que encontra nos fundamentos da teoria contratualista o que qualifica
de "individualismo possessivo" (pelo qual "a esséncia humana € ser livre da dependéncia das
vontades alheias, e a liberdade existe como exercicio de posse"), que, em sintese, defende
uma liberdade "tedrica" em nome de uma igualdade "abstrata".

E nesta conjuntura sociocultural que o processo formativo-educacional sera gestado,
tendo como referencialidades o racionalismo, o antropocentrismo, o individualismo, além dos
mitos que neste percurso histérico a ciéncia gera, a saber: do "mito do cientificismo" ao "mito
do progresso”, do "mito da tecnocracia™ ao "mito do especialista”, entre outros.

Razdo instrumental. Eis o resultado da Paidéia moderna que, afinal de contas,

corresponde as necessidades daquilo que inescapavelmente se torna a prioridade do processo
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formativo-educacional contemporéaneo: o trabalho. O arquétipo da pedagogia contemporanea,
por sua vez, assume uma nova identidade: homo faber.

Contrapondo-se a razdo comunicativa, que supde a correspondéncia dialdgica, a
relacionalidade interativa entre as individualidades da comunidade, mediada pela linguagem,
processo discursivo, imp&e-se, em nome dos mitos antes referidos, a razdo instrumental que,
segundo Habermas (1929), € o exercicio da racionalidade cientifica, caracteristica do
positivismo, que objetiva a dominagédo das forcas da natureza para fins outros que redundam
em sua propria autodestruicdo, como atesta Horkheimer (1895-1973), “A historia dos esforgos
humanos para subjugar a natureza é também a histéria da subjugacdo do homem pelo
homem”.

Obedecendo a uma logica desvinculada de fins humanos, a razdo instrumental - no
sentido em que, por exemplo, Freud (1856-1939) e Marx (1818-1883) o demonstrou,
denunciando o primeiro os impulsos da natureza inconsciente, o segundo a “ideologia" -,
predominantemente técnica, usada na organizagéo das forgas produtivas visando atingir niveis
altos de produtividade e competitividade, torna-se o pressuposto do homo faber, arquétipo do
processo formativo-educacional que, se antes se fundamentava na cultura humanistica
(cléssica), em detrimento dos valores do seu legado histérico, reivindica ndo somente a
adaptacdo de suas estruturas as disciplinas que correspondam a demanda de técnicos e
cientistas decorrente do avango da tecnologia, mas principalmente a incorpora¢do de uma
perspectiva que traz como fundamento o cientificismo materialista que, em suma, propde a
credibilizacdo das referencialidades do arcabouco da ciéncia e da circunscricdo da técnica
como condicionalidades determinantes da emancipagéo social, se sobrepondo & razéo vital,
que rege 0 mundo vivido das experiéncias pessoais e da comunicagdo interpessoal, tendo em

vista que

(...) aracionalidade que separa sujeito de objeto, corpo e alma, eu e mundo,
natureza e cultura, acaba por transformar as paixdes, as emocdes, 0S
sentidos, a imaginacdo e a memoria em inimigos do pensamento. Cabe ao
sujeito, destituido dos seus aspectos empiricos e individuais, ser o mestre e
conhecedor da natureza; ele passa a dar ordens a natureza, que deve aceitar
sua anexagdo ao sujeito e falar sua linguagem — linguagem das matematicas e
dos nameros (...). (MATOS, 1993)°.

Ao mundo pds-moderno impde-se, engendrada pelos vetores “consumo" e
"informacdo", caracteristica da "era pos-industrial” (que ndo mais orbita em torno da

producéo, nem tem como referencialidades os seus pressupostos, a saber, “capitalista versus

2 MATOS, Olgaria. Escola de Frankfurt; luzes e sombras do lluminismo. Sdo Paulo, Moderna, 1993.
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operario"), a sociedade da comunicacéo (a sociedade de imagens, que se sobrepde a sociedade
de classes e do trabalho), que reclama uma Paidéia a altura do arquétipo que tal
contextualidade sociocultural gera o homo creator, pois, que, conforme identifica Leopoldo
Waizbort, "é capaz de criar e manipular a vida, sujeito e objeto da técnica e da tecnologia”
(WAIZBORT, 2007, p. 6). “Ambas (técnica e tecnologia)”, diz ele,

(...) invadiram de tal modo os mundos em que 0s seres humanos vivem e
morrem que é dificil perceber todas as suas dimensdes e implicagdes. As
novas midias reconfiguraram de modos contraditérios ndo somente as
figuracdes, tiranias e reservas da intimidade, mas também os processos de
socializacdo, formagdo do 'self' e de identidades, coletivas e singulares”.
(WAIZBORT, 2007, p. 6).

Descobrindo, pois, através de Kant, que o conhecimento ndo é o reflexo do objeto
exterior, mas depende do sujeito a construcdo do saber, em virtude da primazia da ciéncia (e

da "marginalizacdo" da filosofia), a razdo, levando-se em conta o seu carater historico,

desemboca no "mito da neutralidade cientifica":

(...) O que podemos perguntar, desde ja, é se ndo seria temerario entregar o
homem as decisdes constitutivas do saber cientifico. Poderia ele ser
"dirigido" pela "ética do saber objetivo? Poderia ser "orientado" por esse
tipo de racionalidade? Nao se trata de um "homem" ideal. Estamos falando
desse homem real e concreto que somos nds; desse homem cujo patrimdnio
genético comega a ser manipulado; cujas bases biolégicas sdo condicionadas
por tratamentos quimicos; cujas imagens e pulsdes estdo sendo entregues aos
sortilégios das técnicas publicitarias e aos estratagemas dos
condicionamentos de massa; cujas escolhas coletivas e o querer comum cada
vez mais se transferem para as decisGes de tecnocratas onipotentes; cujo
psiquismo consciente e inconsciente, individual e coletivo, torna-se cada vez
mais "controlado" pela ciéncia, pelo calculo, pela positividade e pela
racionalidade do saber cientifico (...). (JAPIASSU, 1975, p. 9 e segs.).

Investir na formagdo individual do homem indiretamente implicaria na sua formagéo
social. Implicaria? Sim. Mas é da razdo, se instrumental ou comunicativa, a ultima palavra,
pois ela, segundo a sua discursividade historica, determinara se havera ou ndo “manipulacéo”.

A coexisténcia de forgas opostas no arcaboucgo do processo formativo-educacional
implica, mais do que a polarizacdo envolvendo “individuo” e “sociedade” (ou “Paidéia
Individual” versus “Paidéia Social”), a questdo da racionalidade, a saber: se pressupfe a
construgdo da realidade (inter-relacionada ao conhecimento), circunscrita ao nicho da
subjetividade, trazendo como fronteiras o saber reflexivo e o seu carater monolégico, tanto
quanto, subjacentes, valores (éticos, sociopoliticos, econdmicos, historico-culturais, enfim)

abstratos e universais, ou se promete a comunicabilidade, processual, intersubjetiva, capaz de
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promover a "autonomizagdo" do sujeito (ou melhor, do homem) quanto ao relacionamento de
trocas que desenvolve, seja no sistema politico (fundado no exercicio do poder), seja no
econdmico (baseado na forca do capital); se denuncia, em suas praticas, uma concepgao
naturalista e determinista do processo formativo-educacional, que prioriza, em suma, a
operacionalidade mecanicista (hierarquica), e que, embora dinamizada pela presencialidade,
nao conduz a interpessoalizacdo da relacdo, ou se, em contraposicao, propde a autoconstrugao
do sujeito a partir de si (como a "maiéutica” socratica) através de um horizonte sociocultural
que supera as imposicoes de carater regionalista, escapando do assédio do "poder situacional”,
"dominante” (ideologia).

Eis, nessa perspectiva, o valor da mediacdo dos recursos tecnolégicos, a despeito do
perigo envolvendo a sobreposicao da légica técnica da razdo instrumental diante do vitalismo
da razdo comunicativa, que inclina-se, como um fendmeno de gestacdo de consciéncia (germe
da Paidéia homeérica, legado grego), para o "ludico™ da pedagogia medieval que Tomés de
Aquino, em nome de Aristdteles, encarna.

A conciliagdo entre interacdo virtual e comunicacdo intersubjetiva, e o equilibrio
entre autonomia intelectual e interdependéncia psicoldgica, aléem do desafio de "metabolizar"
a informacdo, transformando-a em conhecimento (para que esta se torne “cultura™), ndo sdo
sendo pressupostos de uma Paidéia que traz em si a possibilidade de gerar uma nova
identidade: o homo ludens.

Arquétipo do Terceiro Milénio?!...

E isto porque, como diz Edgar Morin,

(...) irredutivel ao homo faber e ao homo sapiens, o 'Homem' é 'homo
sapiens-demens’, ser a0 mesmo tempo racional e louco, 'animal dotado de
irracionalidade’, que conhece a 'hubris', o delirio, inventa a magia e o mito.
Ser vivo cuja autonomia, na dependéncia ecoldgica, emerge como liberdade,
0 'Homem' ndo se prende com uma concepcado estritamente biologista, nem
insular e sobrenatural (antropologismo), nem ignora a vida e o individuo
(sociologismo). (BARAQUIN; LAFFITTE, 2004, p. 09).

Aspectos Conclusivos

Desde esta época, eu estou (...) a procura dos vestigios de uma razdo que
reconduza, sem apagar as distancias, que una, sem reduzir o que é distinto ao
mesmo denominador, que entre estranhos torne reconhecivel o que é comum,
mas deixe ao outro a sua alteridade”. (HABERMAS, 1993, p. 112).

Da elaboracéo da grade curricular & burocratizacdo das atividades, até os métodos e

tecnologias de ensino que remetem para uma concepgdo (re)produtivista no tocante a
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aquisicdo do conhecimento, demandando uma estruturalidade racional que mantém em nichos
incomunicaveis teoria e pratica, aluno e saber, educador e educando, eis as rugas de expressao
do processo pedagdgico contemporaneo, que, longe de se circunscrever ao contexto brasileiro,
sintomatiza uma crise de proporgdes transnacionais, diante da qual o pensamento de Juan

Mairena se impde, propondo que

(...) a finalidade de nossa escola € ensinar a repensar 0 pensamento, a ‘des-
saber’ o sabido e a duvidar de sua propria ddvida; esta € a Gnica maneira de
comecar a acreditar em alguma coisa. (Apud MORIN, 2001, p. 21).

Se o0 processo formativo-educacional traz como pressuposto a necessidade de
corresponder as questdes propostas pela vida concreta dos homens, sem cuja finalidade a sua
funcionalidade, sendo a sua existéncia, permanece comprometida pela “autofagia cientifica”,
fragmentalizar o ser humano (individuo versus sociedade), obedecendo aos pardmetros do
dualismo cartesiano (que deflagrou a dicotomia “corpo-consciéncia”, “sujeito-objeto”,
“homem-mundo”), perde o sentido, tendo em vista a perspectiva sociocultural que se impde
no contexto atual, reivindicando um modelo pedag6gico que promova, em seu arcabouco, a
inter-relacionalidade de instituicbes como a familia, a escola, as Ongs e as entidades afins,
possibilitando, enfim, a constru¢cdo de agOes coerentes com a realidade da sociedade
globalizada.

Circunscrever-se a si mesma, desenvolvendo uma ldgica prépria, independente,
autoreferente, a despeito da gestacdo da estruturalidade pedagogica, que se impde em virtude
dos desafios que a contemporaneidade reclama, tende a desembocar no “cientificismo” estéril
que, afinal, destituindo o processo formativo-educacional das suas prerrogativas, transferira
para outras instancias tal responsabilidade que ndo é sendo, em sintese, a de disponibilizar
recursos — da logistica humana & cientifica — para a autoformacdo do ser humano, cujo
procedimento, no entanto, demanda uma relacionalidade que ndo pode escapar a perspectiva
de uma correspondéncia dele (homem) consigo mesmo, como Heidegger (1889-1976)

caracteriza, comentando Cassirer:

O objeto mais importante no mundo, a que o homem pode aplicar todos 0s
progressos na cultura, € o homem, porque ele é seu prdprio fim dltimo. -
Conhecé-lo, portanto, como habitante da terra, dotado de razdo segundo sua
espécie, merece ser particularmente chamado conhecimento do mundo, ainda
gue apenas constitua uma parte dos seres terrestres. (CASSIRER apud
HEIDEGGER, 1996, p. 133).

Eis a sua conclusao:
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Conhecimento do homem, e isto, precisamente, do ponto de vista ‘daquilo
que ele, como ser que age com liberdade, faz de si ou pode e deve fazer’,
portanto, precisamente ndo o conhecimento do homem sob o ponto de vista
“fisiolégico’, é aqui denominado conhecimento do mundo. (HEIDEGGER,
1996, p. 133).

Eis o conteldo, referencializado pela razdo comunicativa, que a Paidéia do séc. XXI
reclama, transpondo as fronteiras da questdo proposta, que envolve a relacionalidade
(transformada em “ou’) entre o aspecto individual e a formac&o social, ambas as quais, por
conseguinte, imbrincadas (ndo compartimentalizadas) no processo de estruturalizagdo do
homem da sociedade globalizada, convergem para corresponder a atual conjuntura
sociocultural, que mais do que homo socius, ou antes, homo sapiens, propde a gestacdo do
“Ubermensch” (“Homem completo” ou “Homem superior”), arquétipo nietzschiano, que,

além de

'Homo sapiens’ também ¢, indissoluvelmente, ‘Homo demens’; que ‘Homo
faber’ é, a0 mesmo tempo, ‘Homo ludens’; que ‘Homo economicus’ é, ao
mesmo tempo, ‘Homo mythologicus’; que ‘Homo prosaicus’ é, a0 mesmo

tempo, ‘Homo poeticus’. (MORIN, 2001, p. 42).
A subestimacio de "o objeto mais importante no mundo, a que o homem pode
aplicar todos os progressos na cultura”, se impds o pensamento, através de Descartes (1596-
1650), como uma substancia propria, a res cogitans, instaurando uma cisdo entre ser e pensar,
natureza e espirito, homem e mundo, cujo dualismo psicofisico, superestimando a razdo, torna
0 ser humano "uma coisa que pensa"”, engendrando a civilizagdo moderna, do lluminismo do
séc. XVIII - a despeito dos aspectos positivos (defesa da ciéncia e da racionalidade critica
contra a fé, a supersticdo e o dogma religioso; defesa das liberdades individuais e dos direitos
do cidaddo contra o autoritarismo e o abuso do poder) - & Auschwitz do sec. XX, como

diagnostica Adorno:

O dominio irracional da natureza teve como conseqliéncia uma
'autodestruicdo’: o homem negou-se enquanto ser natural, esqueceu a sua
prdpria natureza interior, 0 seu corpo, e tornou-se um individuo abstrato. A
razao passou a ser um 'mito’ e o racionalismo uma ideologia mistificadora. A
técnica e o calculo ao servigo de interesses privados, anulando todos o0s
valores, fazem reinar a 'frieza que é o principio da subjetividade burguesa,
sem o qual Auschwitz ndo teria sido possivel'. (BARAQUIN; LAFFITTE,
2004, p. 11-12).
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