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Prólogo

�/�D�� �F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G�� �G�H�O�� �P�X�Q�G�R�� �D�F�W�X�D�O�� �G�H�P�D�Q�G�D�� �G�H�� �Q�X�H�Y�D�V�� �I�R�U�P�D�V��

�G�H�� �S�H�Q�V�D�U���� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �D�� �O�D�V�� �F�R�Q�Y�H�Q�F�L�R�Q�D�O�H�V���� �� �/�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �H�[�L�J�H��

�F�D�P�E�L�R�V�� �D�F�H�O�H�U�D�G�R�V�� �H�Q�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�R�V�� �V�H�U�H�V�� �K�X�P�D�Q�R�V����

Cambios impredecibles que toman por sorpresa, quizá se 

�H�V�W�i�� �I�U�H�Q�W�H�� �D�� �X�Q�D�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �H�Q�� �F�R�Q�W�H�[�W�R�V�� �J�H�R�J�U�i�I�L�F�R�V����

�F�R�P�X�Q�L�F�D�F�L�y�Q���� �F�R�Q�Y�L�Y�H�Q�F�L�D�� �F�R�Q�� �O�R�V�� �¶�R�W�U�R�V�·���� �W�R�G�R�� �H�O�O�R�� �D�I�H�F�W�D�G�R�� �S�R�U��

�O�D�V���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�R�Q�H�V���F�R�Q�V�W�D�Q�W�H�V����

�$�� �O�D�� �S�D�U�� �G�H�� �H�V�W�D�V�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�R�Q�H�V���� �O�D�V�� �J�U�D�Q�G�H�V�� �S�U�R�E�O�H�P�i�W�L�F�D�V��

sociales, ambientales, políticas, económicas continúan creciendo, 

no se logra alcanzar una sostenibilidad en el estilo de vida de las 

sociedades. Es cierto que estamos en un mundo globalizado gracias 

�D���O�D���,�Q�W�H�U�Q�H�W���\���D���O�D�V���7�H�F�Q�R�O�R�J�t�D�V���G�H���O�D���,�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���\���O�D���&�R�P�X�Q�L�F�D�F�L�y�Q��

���7�,�&�������S�R�U���F�R�Q�V�H�F�X�H�Q�W�H���O�D���L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���H�V�W�i���D�O���D�O�F�D�Q�F�H���G�H���O�D���P�D�\�R�U�t�D��

de los seres humanos. 

�6�L�� �H�O�� �S�O�D�Q�H�W�D�� �H�V�W�i�� �D�O�� �I�U�H�Q�W�H�� �G�H�� �X�Q�D�� �J�O�R�E�D�O�L�]�D�F�L�y�Q�� �W�H�F�Q�R�O�y�J�L�F�D���� �O�D��

educación también debe globalizarse, sin perder la identidad local.   

�'�H�� �D�K�t�� �Q�D�F�H�� �H�O�� �G�H�V�D�I�t�R�� �G�H�� �U�H�L�Q�Y�H�Q�W�D�U�� �O�R�V�� �S�U�R�F�H�V�R�V�� �G�H�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q����

�G�L�U�H�F�F�L�R�Q�D�U�O�R�V�� �K�D�F�L�D�� �O�D�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �V�R�F�L�D�O���� �\�� �D�O�� �G�H�V�D�U�U�R�O�O�R�� �G�H��

�F�R�P�S�H�W�H�Q�F�L�D�V�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�H�V�� �E�i�V�L�F�D�V�� �F�R�P�R�� �H�O�� �¶�D�S�U�H�Q�G�H�U�� �D�� �Y�L�Y�L�U��

juntos’ bajo los cánones éticos que como civilización históricamente 

se practica.

Ante la complejidad de los problemas mencionados, sobre la 

necesidad de repensar las verdades absolutas que han sido 

reproducidas en la educación, es imprescindible que desde la 

educación se emprenda procesos regenerativos en los aprendizajes. 

�(�V�W�D�� �Y�H�]���� �O�D�� �)�D�F�X�O�W�D�G�� �G�H�� �&�L�H�Q�F�L�D�V�� �G�H�� �O�D�� �(�G�X�F�D�F�L�y�Q���� �+�X�P�D�Q�D�V��

�\�� �7�H�F�Q�R�O�R�J�t�D�V���� �F�R�Q�� �X�Q�� �H�T�X�L�S�R�� �G�H�� �H�[�S�H�U�W�R�V���� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�� �V�R�E�U�H�� �H�O��

trabajo docente, presentando teorías y metodologías renovadoras 
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que cimientan la superestructura del cambio generacional de la 

sociedad.

Pensar en una educación pública de calidad no es utópico, 

�H�V�� �X�Q�� �G�H�V�D�I�t�R�� �T�X�H�� �H�[�L�J�H�� �W�U�D�E�D�M�D�U�� �H�Q�� �H�T�X�L�S�R�� �F�R�Q�� �O�D�� �F�R�P�X�Q�L�G�D�G��

universitaria y el entorno social en concreción y vinculación con 

�H�O���S�U�R�F�H�V�R���I�R�U�P�D�W�L�Y�R���G�H�O���V�H�U���K�X�P�D�Q�R�����7�R�G�R���H�V�W�R�����V�H���K�D�F�H���S�R�V�L�E�O�H���\��

realizable desde una perspectiva inter y transdisciplinar, abanico 

de posibilidades epistemológicas, metodológicas que deberán ser 

exploradas continuamente, con el propósito de reconciliar saberes 

provenientes de las múltiples disciplinas contribuyendo a la 

�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���L�Q�W�H�J�U�D�O���G�H�O���V�H�U���K�X�P�D�Q�R����

En la obra Educación, filosofía y transdisciplinariedad: innovación 
pedagógica para la transformación social, surgen ideas de destacados 

�D�F�D�G�p�P�L�F�R�V�� �H�Q�� �H�O�� �F�D�P�S�R�� �G�H�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�R�F�H�Q�W�H���� �T�X�H�� �E�X�V�F�D�Q��

�S�U�R�P�R�Y�H�U�� �O�D�� �D�S�O�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �S�R�V�L�F�L�R�Q�H�V�� �W�H�y�U�L�F�D�V�� �T�X�H�� �I�R�U�W�D�O�H�]�F�D�Q�� �O�R�V��

procesos de innovación educativa en las diversas carreras de la 

�F�L�Q�F�X�H�Q�W�H�Q�D�U�L�D���)�D�F�X�O�W�D�G���G�H���&�L�H�Q�F�L�D�V���G�H���O�D���(�G�X�F�D�F�L�y�Q�����+�X�P�D�Q�D�V���\��

�7�H�F�Q�R�O�R�J�t�D�V�����F�R�Q���H�O���S�U�R�S�y�V�L�W�R���G�H���P�H�M�R�U�D�U���O�D���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���F�R�P�S�H�W�H�Q�F�L�D�O����

�G�H�� �O�R�V�� �I�X�W�X�U�R�V�� �G�R�F�H�Q�W�H�V�� �T�X�H�� �V�H�U�i�Q�� �O�R�V�� �H�Q�F�D�U�J�D�G�R�V�� �G�H�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U����

en perspectiva el campo educativo respondiendo al verdadero 

encargo social.

Ph. D. Amparo Cazorla Basantes

Decana de la Facultad de Ciencias de la Educación, Humanas y 

Tecnologías

Universidad Nacional de Chimborazo



Colectivo de Autores

15

Introducción

La educación escolarizada, como todo campo, está llamada a 

innovar para no desvanecerse con el transcurrir del tiempo. 

�&�R�Q�V�W�D�Q�W�H�P�H�Q�W�H�� �H�V�� �F�X�H�V�W�L�R�Q�D�G�D�� �V�R�E�U�H�� �V�X�� �I�X�Q�F�L�y�Q�� �H�Q�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

�G�H���O�D�V���V�R�F�L�H�G�D�G�H�V�����(�Q���I�R�U�P�D���G�H���O�D�P�H�Q�W�R�V���V�H���H�V�F�X�F�K�D���I�U�H�F�X�H�Q�W�H�P�H�Q�W�H��

algunas expresiones como ¡la educación está en crisis!, ¡los docentes 

no enseñan lo que la sociedad necesita!, ¡la educación es caduca!, 

¡el tipo de educación impartida en las instituciones de educación 

no responde a los problemas sociales! 

A estas causales se suma el apetito por lo urgente, la estandarización 

de la pedagogía, la instrumentalización del currículo, la ilusión 

�G�H�� �S�R�V�H�H�U�� �X�Q�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �X�Q�R�� �H�� �L�Q�I�D�O�L�E�O�H���� �O�D�� �F�L�H�J�D�� �U�D�]�y�Q�� �G�H�O�� �V�H�U��

�K�X�P�D�Q�R�����O�D���D�F�X�P�X�O�D�F�L�y�Q���V�L�Q���S�U�H�F�H�G�H�Q�W�H�V���G�H���L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�����O�D�V���U�H�G�H�V��

sociales como medios de persuasión, la agonía de la relación con el 

‘otro’, el desarrollo sosegado por el mercantilismo, la superación 

personal como un proceso de autoesclavización. Esta degradación 

�G�H�O���S�U�H�V�H�Q�W�H���L�Q�I�O�X�\�H���G�L�U�H�F�W�D�P�H�Q�W�H���H�Q���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q����

Lo descrito son algunos de los problemas que se ligan a la educación 

�\�� �I�U�H�F�X�H�Q�W�H�P�H�Q�W�H�� �V�H�� �F�R�Q�Y�L�H�U�W�H�Q�� �H�Q�� �R�E�V�W�i�F�X�O�R�V�� �S�D�U�D�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

integral del ser humano. Para comprender la complejidad yaciente 

de las estructuras de los problemas se insta a reinventar los procesos 

�G�H���I�R�U�P�D�F�L�y�Q�����D���U�H�S�H�Q�V�D�U���O�D�V���F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�R�Q�H�V���P�H�W�R�G�R�O�y�J�L�F�D�V�����\���V�R�E�U�H��

�W�R�G�R���D���U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�U���V�R�E�U�H���O�D���S�U�i�F�W�L�F�D���H�G�X�F�D�W�L�Y�D���\���V�X���L�P�S�D�F�W�R���V�R�F�L�D�O����

�$�G�H�P�i�V���� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G�� �V�H�� �H�Q�F�X�H�Q�W�U�D�� �I�U�H�Q�W�H�� �D�� �X�Q�D�� �H�Y�R�O�X�F�L�y�Q�� �V�L�Q��

precedentes de la ciencia y la tecnología, en donde la educación 

�H�V�W�i�� �O�O�D�P�D�G�D�� �D�� �Q�X�W�U�L�U�V�H�� �G�H�� �G�L�F�K�D�� �H�Y�R�O�X�F�L�y�Q�� �F�R�Q�� �O�D�� �I�L�Q�D�O�L�G�D�G�� �G�H��

crear ambientes de enseñanza y aprendizaje acorde con la época. 

�$�V�t���W�D�P�E�L�p�Q�����G�H�V�G�H���X�Q�D���S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�D���I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�����E�U�L�Q�G�D�U���X�Q���V�R�S�R�U�W�H��

�p�W�L�F�R�� �G�H�� �G�L�F�K�D�� �H�Y�R�O�X�F�L�y�Q�� �F�R�Q�� �O�D�� �I�L�Q�D�O�L�G�D�G�� �G�H�� �I�R�U�P�D�U�� �F�L�X�G�D�G�D�Q�R�V��

comprometidos con el mundo y la vida que habita en él.
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Por lo tanto, para adentrarse en cuestiones como las mencionadas, 
�H�V�� �Q�H�F�H�V�D�U�L�R�� �S�H�Q�V�D�U�� �D�� �O�D�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �T�X�H�� �F�R�Q�I�R�U�P�D�Q��
a las Ciencias de la Educación desde una perspectiva 
transdisciplinar, esto implica entretejer creativamente las 
�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�F�L�R�Q�H�V�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�D�V���� �P�H�W�R�G�R�O�y�J�L�F�D�V�� �\�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�V��
de las disciplinas en cuestión. ¿Por qué es necesario abordar 
desde la transdisciplinariedad? Se torna importante un análisis 
transdisciplinar, debido al carácter polisémico, plural y complejo 
de la educación. 

�8�Q�D�� �Y�t�D�� �S�D�U�D�� �H�O�� �H�Q�W�H�Q�G�L�P�L�H�Q�W�R�� �G�H�� �H�V�W�H�� �S�U�R�F�H�V�R�� �G�H�� �U�H�G�H�I�L�Q�L�F�L�R�Q�H�V��
�H�V�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q���� �O�D�� �T�X�H�� �V�H�� �H�Q�F�D�U�J�D�� �G�H�� �S�H�Q�V�D�U�� �O�D�V��
implicaciones pedagógicas, didácticas, curriculares que demanda 
�X�Q�� �S�U�R�F�H�V�R�� �G�H�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�D���� �$�O�� �P�L�V�P�R�� �W�L�H�P�S�R��
razona críticamente la realidad de los contextos educativos para 
pensar en estrategias educativas sostenibles que se direccionen a la 
emancipación de las mentes de los sujetos educativos.

�(�O�� �G�H�V�D�I�t�R�� �T�X�H�� �H�F�O�R�V�L�R�Q�D�� �H�Q�� �H�V�W�R�V�� �H�V�F�H�Q�D�U�L�R�V�� �H�V�� �F�R�Q�V�W�U�X�L�U�� �X�Q�D��
educación transdisciplinar: no es una esperanza ilusoria y 
salvadora, sino utópica y creadora, activadora y regeneradora. 
Se correlaciona con el momento en que vivimos, complejo e 
incierto. Además, se posiciona como una vía emancipadora para 
�O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �G�R�F�H�Q�W�H�V���� �H�Q�� �P�H�G�L�R�� �G�H�O�� �F�D�P�E�L�R�� �D�F�H�O�H�U�D�G�R�� �G�H�� �O�D��
�V�R�F�L�H�G�D�G���G�H���O�D���L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���\���G�H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R����

Para ello, se requiere un pensamiento que integre moralidad y 
conocimientos, que reconozca la complejidad inherente a estas 
problemáticas y que, al mismo tiempo, evite la caída en nihilismos, 
�D�Q�W�L�F�L�H�Q�W�L�I�L�F�L�V�P�R���\���O�R�V���H�[�W�U�H�P�L�V�P�R�V���D�P�E�L�H�Q�W�D�O�L�V�W�D�V���\���P�R�U�D�O�L�]�D�Q�W�H�V����
Exige la participación ciudadana, y que los procesos educativos 
abandonen la lógica del adoctrinamiento, se abran a los debates 
incluyentes, donde los diversos puntos de vista den cuenta de sus 

�I�X�H�Q�W�H�V���\���D�U�J�X�P�H�Q�W�R�V��
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Por otro lado, la innovación que se pretende emprender tiene lugar 

al momento de la praxis pedagógica, es ahí donde diversos procesos 

pedagógicos y didácticos son repensados y construidos acorde 

�F�R�Q�� �O�D�V�� �Q�H�F�H�V�L�G�D�G�H�V�� �G�H�O�� �F�R�Q�W�H�[�W�R�� �G�H�� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G���� �(�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O��

percibir a la investigación como un elemento de suma importancia 

para la reestructuración de la educación. 

Desde la posición educativa transdisciplinar vemos a la 

investigación como un método de enseñanza y aprendizaje, se 

entiende al método desde el posicionamiento epistémico de 

Edgar Morin, como un camino que se construye constantemente 

acorde con las necesidades de los sujetos, y a las características 

que poseen los objetos que son investigados. En este sentido, no 

siempre se parte con un método estamos acostumbrados a iniciar 

con un método. Edgar Morin expresa que el método puede ser el 

resultado de un proceso, por lo que se entiende que es construido 

�G�X�U�D�Q�W�H���H�O���W�U�D�Q�V�F�X�U�V�R���G�H���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q���\���G�H���U�H�I�O�H�[�L�y�Q����

El objetivo que se plantea es describir características de la educación 

�W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�����G�H�V�G�H���O�D���S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�D���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D�����O�D���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q����

el pensamiento complejo, la ética, y las epistemologías del Sur, 

�S�D�U�D�� �F�R�Q�W�U�L�E�X�L�U�� �H�Q�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �S�H�G�D�J�y�J�L�F�D�� �\�� �G�L�U�H�F�F�L�R�Q�D�U�O�D�� �K�D�F�L�D��

�O�D���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���V�R�F�L�D�O����

Para alcanzar el objetivo, se organiza el presente libro en seis 

capítulos, los que convergen y se direccionan a rescatar el 

aprendizaje genuino, la transmisión de saberes emancipadores, 

repensar los pensamientos únicos y dogmáticos en la educación, 

cuestionar las verdades absolutas, recuperar los saberes que a lo 

�O�D�U�J�R���G�H���O�D���K�L�V�W�R�U�L�D���I�X�H�U�R�Q���R�O�Y�L�G�D�G�R�V���S�R�U���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q�����U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�U��

sobre la necesidad de una ética para vivir en armonía entre todos 
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�O�R�V�� �V�H�U�H�V�� �T�X�H�� �K�D�E�L�W�D�Q�� �H�O�� �S�O�D�Q�H�W�D���� �W�R�G�R�� �H�V�W�R�� �F�R�Q�� �O�D�� �I�L�Q�D�O�L�G�D�G�� �G�H��

�F�R�Q�W�U�L�E�X�L�U���D���O�D���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���V�R�F�L�D�O���G�H�V�G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D�����H�G�X�F�D�F�L�y�Q����

investigación y transdisciplinariedad. 

�/�D�� �S�U�H�V�H�Q�W�H�� �R�E�U�D�� �V�H�� �F�R�Q�V�W�U�X�\�H�� �E�D�M�R�� �H�O�� �H�Q�I�R�T�X�H�� �F�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�R�� �G�H�� �O�D��

investigación, ya que recoge experiencias de los investigadores en los 

diversos campos ligados a la educación, y se utiliza la metodología 

transdisciplinar para establecer diálogos interepistémicos entre la 

literatura indagada y las múltiples realidades que se percibe en el 

contexto de la educación ecuatoriana y sudamericana.

Por último, la obra Educación, filosofía y transdisciplinariedad: 
innovación pedagógica para la transformación social, surge del evento 

�F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���D�F�D�G�p�P�L�F�R���G�H�Q�R�P�L�Q�D�G�R��I Jornadas de Reflexión Pedagógica 
Transdisciplinar, �R�U�J�D�Q�L�]�D�G�R�� �S�R�U�� �O�D�� �)�D�F�X�O�W�D�G�� �G�H�� �&�L�H�Q�F�L�D�V�� �G�H�� �O�D��

Educación, Humanas y Tecnologías de la Universidad Nacional 

de Chimborazo, en el contexto del proyecto de investigación 

institucional: Análisis de la problemática educativa de la Provincia de 
Chimborazo; �D�V�t�� �W�D�P�E�L�p�Q�� �I�R�U�P�D�� �S�D�U�W�H�� �G�H�O�� �S�U�R�\�H�F�W�R�� �G�H�Q�R�P�L�Q�D�G�R��

Filosofía de la educación: reflexiones sobre la formación pedagógica 
transdisciplinar, aprobado en la convocatoria del 2020 de la 

Universidad Nacional de Educación (UNAE) de Ecuador.

 

Alex Estrada-García

Universidad Nacional de Educación
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CAPÍTULO I
El pensar la 

educación desde la 

transdisciplinariedad, 

niveles de realidad, 

complejidad y tercero 

incluido en un tiempo y 

un espacio que nos pide 

‘otras’ miradas
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1.1 Introducción 

La educación es una práctica humana (solo se da en el hombre) y 

social (situada y contextuada) y, por lo tanto, compromete ética y 

moralmente a quienes participan de esa acción. Si pensamos en su 

etimología -educare y exducere- la educación involucra al trinomio 

sujeto-contexto-disciplina y su doble recursión, de asimilación y 

de acomodación, en tanto, procesos dialógicos. Pero hoy hemos de 

ir más allá y pensar que ese trinomio ha de hilarse en los siguientes 

términos: el sujeto pedagógico (sujeto docente y sujeto alumno) 

se constituye dialógicamente en un nos-otros como sujetos 

epistémicos y, puesto que la disciplina aporta el conocimiento 

�Q�H�F�H�V�D�U�L�R�����S�H�U�R���Q�R���V�X�I�L�F�L�H�Q�W�H�����G�L�V�F�X�U�U�L�U�����G�H�V�G�H���H�O���G�L�i�O�R�J�R���G�H���V�D�E�H�U�H�V����

hacia procesos que van desde lo disciplinar a lo interdisciplinar/

transdisciplinar, como actividad cogitante y epistémica de diálogo 

epistémico, en un contexto que singulariza e historiza esta genuina 

relación cognitiva. Desde esa perspectiva peculiar la invitación es 

a pensar cómo considerar a la educación hoy, en el siglo XXI, desde 

la transdisciplinariedad.

�(�Q�W�R�Q�F�H�V���� �V�L�� �O�D�� �L�Q�Y�L�W�D�F�L�y�Q�� �H�V�� �D�� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�U�� ���F�R�P�R�� �S�U�R�F�H�V�R��

metacognitivo), vamos a organizar nuestra propuesta argumentativa 

desde tres discusiones:

1. Situar los debates pedagógicos y epistémicos de la educación 

hoy.

2. Situar la educación desde una propuesta epistémica compleja.

3. �6�L�W�X�D�U�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �K�R�\�� �H�Q�� �X�Q�D�� �S�U�R�S�X�H�V�W�D�� �G�H�� �I�U�R�Q�W�H�U�D�� �G�R�Q�G�H��

dialoguen las disciplinas e idear una dimensión transdisciplinaria 

de construcción epistémica situada.

Las categorías de análisis que nos van a ayudar a argumentar esta 

�U�H�I�O�H�[�L�y�Q���W�H�y�U�L�F�D���V�R�Q�����H�G�X�F�D�F�L�y�Q�����H�V�S�D�F�L�R���\���W�L�H�P�S�R���\�����O�R���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U��
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en un triple proceso -no lineal- de construcción epistémica que 

incluye la disciplina, la interdisciplina y la transdisciplina. Para 

ello nos proponemos revisitar el devenir de estas categorías, desde 

�$�U�L�V�W�y�W�H�O�H�V�����'�H�V�F�D�U�W�H�V�����3�L�D�J�H�W�����3�U�L�J�R�J�L�Q�H�����)�U�H�L�U�H�����0�R�U�L�Q���\���1�L�F�R�O�H�V�F�X��

�3�R�U�� �R�W�U�R�� �O�D�G�R���� �V�L�� �Q�R�V�� �S�U�R�S�R�Q�H�P�R�V�� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�U�� �H�Q�� �O�D�V�� �I�U�R�Q�W�H�U�D�V�� �G�H�O��

�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�����O�D���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�����O�R�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���Q�L�Y�H�O�H�V���G�H���U�H�D�O�L�G�D�G����

la complejidad y el tercero incluido son los conceptos que van a 

guiar la discusión epistémica.

���������3�H�Q�V�D�U���O�R�V���G�H�E�D�W�H�V���S�H�G�D�J�y�J�L�F�R�V���\���H�S�L�V�W�p�P�L�F�R�V���G�H���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q��

de hoy

�(�Q�� �O�D�� �F�R�Q�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �\�� �W�H�[�W�R�� �T�X�H�� �O�O�H�Y�D�� �H�O�� �P�L�V�P�R�� �Q�R�P�E�U�H��La opción 
de educar y la responsabilidad pedagógica, Philippe Meirieu (2013) 

presenta tres exigencias para la educación:

a. Transmitir saberes emancipadores;

b. compartir valores y

c. �I�R�U�P�D�U���S�D�U�D���H�O���H�M�H�U�F�L�F�L�R���G�H���O�D���G�H�P�R�F�U�D�F�L�D��

Vamos a hacer dialogar estas tres exigencias planteadas por Meirieu 

y las haremos recursar con la propuesta pedagógica emancipadora 

�\�� �G�H�P�R�F�U�i�W�L�F�D�� �G�H�� �)�U�H�L�U�H�� �\�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�� �&�X�O�O�H�Q�� �\�� �0�R�U�L�Q�� �V�R�E�U�H��

�H�G�X�F�D�U���G�H�V�G�H���O�D�V���I�U�R�Q�W�H�U�D�V���G�H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R��

�D���7�U�D�Q�V�P�L�W�L�U���V�D�E�H�U�H�V���H�P�D�Q�F�L�S�D�G�R�U�H�V

Meirieu (2013) sostiene que la escuela tiene que transmitir saberes, 

pero no cualquier saber sino aquellos que permiten “inscribirse 

�H�Q�� �X�Q�D�� �K�L�V�W�R�U�L�D�� �\�� �S�U�R�\�H�F�W�D�U�V�H�� �H�Q�� �X�Q�� �I�X�W�X�U�R�µ�� ���S���� �������� �6�L�� �E�L�H�Q�� �H�V��

mucho lo que se conoce y argumenta hoy sobre los saberes que 

se enseñan en las escuelas y los saberes que se encuentran en los 
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�G�L�V�H�x�R�V�� �F�X�U�U�L�F�X�O�D�U�H�V���� �F�U�H�H�P�R�V�� �S�H�U�W�L�Q�H�Q�W�H�� �G�H�I�L�Q�L�U�� �T�X�p�� �H�Q�W�H�Q�G�H�P�R�V��

epistemológicamente por saber.

�5�H�W�R�P�D�P�R�V�� �O�D�� �F�O�i�V�L�F�D�� �G�H�I�L�Q�L�F�L�y�Q�� �G�H�� �2�F�W�D�Y�L�� �)�X�O�O�D�W�� �������������� �T�X�L�H�Q��

�V�R�V�W�L�H�Q�H�� �T�X�H�� �´�V�D�E�H�U�� �W�L�H�Q�H�� �X�Q�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�G�R�� �U�H�I�H�U�H�Q�W�H�P�H�Q�W�H�� �Q�H�X�W�U�R����

�T�X�H�� �Q�R�� �S�U�H�M�X�]�J�D�� �H�O�� �Y�D�O�R�U�� �G�H�� �O�R�� �V�D�E�L�G�R�µ���� �´�«�V�D�E�H�U���� �S�X�H�V���� �H�V�� �X�Q��

�V�L�J�Q�L�I�L�F�D�Q�W�H�� �T�X�H�� �V�H�x�D�O�D�� �F�L�H�U�W�D�� �D�F�W�L�Y�L�G�D�G�� �P�H�Q�W�D�O�� �V�L�Q�� �H�V�S�H�F�L�I�L�F�D�U�� �V�X��

valor. ‘Conocer ’ y ‘pensar ’ serían dos modalidades de saber: la 

primera nos conduciría hasta las cosas; la segunda no iría más allá 

�G�H���X�Q���F�L�H�U�W�R���D�X�W�R�V�D�E�H�U�V�H�µ�����S������������

Nosotros sostuvimos en un escrito anterior (2018), que la 

problemática del conocimiento para la construcción del sujeto 

epistémico metacomplejo, se construye con el aporte desde 

�G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���P�R�P�H�Q�W�R�V���G�H���O�D���K�L�V�W�R�U�L�D���\���G�H�V�G�H���G�L�Y�H�U�V�D�V���H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�V��

�G�H�V�G�H�� �)�X�O�O�D�W�� ���������������� �)�O�D�Y�H�O�O�� ���������������� �9�L�O�O�R�U�R�� �������������� �\�� �G�H�V�G�H�� �O�D��

epistemología compleja para pensar el saber hoy desde los diálogos 

cosmovisivos.

�9�R�O�Y�L�H�Q�G�R�� �D�O�� �D�X�W�R�U�� �\�� �V�X�� �L�Q�W�H�U�H�V�D�Q�W�H�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q�� �Y�H�P�R�V�� �T�X�H�� �H�V�W�D��

propuesta de transmisión se aleja de la reproducción de un pasado 

para inscribirse desde la libertad -que la misma transmisión 

habilita- como transgresión y otorga un margen de libertad para 

�L�Q�V�F�U�L�E�L�U�V�H���H�Q���X�Q�D���S�U�R�S�L�D���K�L�V�W�R�U�L�D�����S�D�U�D�I�U�D�V�H�D�Q�G�R���D���+�D�V�V�R�X�Q������������������

lo que tenemos que considerar cuando hablamos de transmisión es 

justamente qué entendemos por el verbo transmitir teniendo como 

�W�H�O�y�Q���G�H���I�R�Q�G�R���O�D�V���S�D�O�D�E�U�D�V���G�H���)�U�H�L�U�H�����´�/�D���F�R�P�S�U�H�Q�V�L�y�Q���L�P�S�O�L�F�D���O�D��

posibilidad de la transmisión. En lenguaje más académico diría: la 

inteligibilidad encierra en sí misma la comunicabilidad del objeto 

�L�Q�W�H�O�L�J�L�G�R�µ�����S������������

Si seguimos la tradición clásica moderna, la transmisión está 

vinculada al disciplinamiento y a la reproducción sistemática, a 
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�P�R�G�R�� �G�H�� �F�R�Q�W�U�R�O���� �G�H�� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G�� �P�R�G�H�U�Q�D�� ���'�H�V�F�D�U�W�H�V���� �)�R�X�F�D�X�O�W2). 

Pero si vinculamos el verbo trasmitir a la crítica marxista de los 

teóricos críticos, “la pedagogía crítica que nos dé instrumentos 

�S�D�U�D�� �D�V�X�P�L�U�Q�R�V�� �F�R�P�R�� �V�X�M�H�W�R�V�� �G�H�� �O�D�� �K�L�V�W�R�U�L�D�µ�� ���)�U�H�L�U�H���� ������������ �S���� ����������

esa acción de transmitir está vinculada a la emancipación de la 

conciencia de las ataduras de la ideología de la clase dominante 

(Grundy, 1994) o emanciparnos de la opresión, tal cual nos 

�D�U�J�X�P�H�Q�W�D���)�U�H�L�U�H��

Si reanudamos nuestro rastreo histórico, encontramos que Cullen 

���������������U�H�I�L�U�L�p�Q�G�R�V�H���D���O�D���U�H�V�S�R�Q�V�D�E�L�O�L�G�D�G���G�H���H�G�X�F�D�U���\���D�O���Y�L�Q�F�X�O�D�U���O�D��

acción del docente en la inclusión de un relato que lo historiza y lo 

subjetiviza, sostiene que:

 Aumentar la potencia de actuar tiene que ver con la insistencia 

en mantener la subjetividad libre en las relaciones del saber 

con el poder y con el deseo, y tiene que ver con la resistencia 

�I�U�H�Q�W�H���D�O���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R���~�Q�L�F�R���\���V�X�V���H�V�W�U�D�W�H�J�L�D�V���G�H���I�U�D�J�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q����

negación de los relatos y achatamiento de la temporalidad (p. 

46).

�0�i�V�� �D�G�H�O�D�Q�W�H�� �D�U�J�X�P�H�Q�W�D�� �H�Q�I�i�W�L�F�D�P�H�Q�W�H�� �´�U�H�V�L�V�W�L�U�� �F�R�Q�� �L�Q�W�H�O�L�J�H�Q�F�L�D��

responsable. Es decir, tomar la palabra, aumentar la potencia de 

actuar y sabernos responsables, es decir, desde siempre ‘guardianes 

�G�H���Q�X�H�V�W�U�R�V���K�H�U�P�D�Q�R�V�·�«�µ�����S������������

Morin, en sus últimas obras que son las que hacen explícitamente 

�U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �D�O�� �K�H�F�K�R�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R���� �D�I�L�U�P�D�� �T�X�H�� �H�O�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R��

disciplinar que separa y disgrega (propio del pensamiento 

�V�L�P�S�O�L�I�L�F�D�Q�W�H���� �H�V�� �Q�H�F�H�V�D�U�L�R���� �S�H�U�R�� �Q�R�� �F�R�Q�G�L�F�L�y�Q�� �V�X�I�L�F�L�H�Q�W�H�� �S�D�U�D��

�S�H�Q�V�D�U���H�Q���X�Q���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���T�X�H���U�H�O�L�J�X�H�����F�R�P�R���O�D���I�L�J�X�U�D���G�H���O�D���U�H�G���G�H��

pescadores) y que dialogue (con el contexto) teniendo en cuenta la 

���� ���(�V���L�Q�W�H�U�H�V�D�Q�W�H���U�H�F�R�U�G�D�U���O�D���Q�R�W�D���D�O���S�L�H���G�H���S�i�J�L�Q�D�����F�R�Q���O�D���T�X�H���)�R�X�F�D�X�O�W�������������������F�L�H�U�U�D��Vigilar y 
Castigar�����´�,�Q�W�H�U�U�X�P�S�R���D�T�X�t���H�V�W�H���O�L�E�U�R���T�X�H���G�H�E�H���V�H�U�Y�L�U���G�H���I�R�Q�G�R���K�L�V�W�y�U�L�F�R���D���G�L�Y�H�U�V�R�V���H�V�W�X�G�L�R�V��
�V�R�E�U�H���H�O���S�R�G�H�U���G�H���Q�R�U�P�D�O�L�]�D�F�L�y�Q���\���O�D���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�H�O���V�D�E�H�U���H�Q���O�D���V�R�F�L�H�G�D�G���P�R�G�H�U�Q�D�µ�����S��������������
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integración del todo y las partes (como sostenía Pascal) para asumir 

una educación que dé respuestas a los ‘signos de los tiempos’ (que 

�W�D�P�E�L�p�Q���U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D���H�O���F�U�L�V�W�L�D�Q�L�V�P�R����

Considerando las argumentaciones presentadas proponemos 

que la transmisión de saberes emancipadores resulta necesaria 

�F�R�P�R���E�D�V�H���G�H���O�D�V���V�R�F�L�H�G�D�G�H�V���G�H�P�R�F�U�i�W�L�F�D�V���I�U�H�Q�W�H���D���O�R�V���W�L�H�P�S�R�V���G�H��

pensamientos únicos y dogmáticos. El dogmatismo cognitivo está 

en las antípodas del gobierno del pueblo. Por eso la importancia 

de ‘poner en crisis’ los binomios:

• Pensamiento dogmático y pensamiento crítico.

• Educación bancaria y educación liberadora.

• Intereses técnicos e intereses prácticos.

• Transmisión acrítica y transmisión incluida en una narrativa 

histórica y subjetiva.

• Pensamiento simple y pensamiento complejo.

�E���&�R�P�S�D�U�W�L�U���Y�D�O�R�U�H�V

La pregunta inicial que debemos realizar es ¿qué valores para 

qué sociedad? Ello nos lleva a retomar la búsqueda de los valores 

�P�R�G�H�U�Q�R�V���T�X�H���U�H�I�L�H�U�H�Q���D���O�D���V�R�O�L�G�D�U�L�G�D�G�����O�D���W�R�O�H�U�D�Q�F�L�D�����O�D���G�H�P�R�F�U�D�F�L�D����

el amor, el respeto hacia nosotros, hacia nuestros hermanos y hacia 

�H�O�� �H�Q�W�R�U�Q�R���� �5�H�F�R�U�G�H�P�R�V�� �D�� �)�U�H�L�U�H�� �T�X�H���� �M�X�V�W�D�P�H�Q�W�H�� �D�O�� �D�I�L�U�P�D�U�� �V�X��

�S�R�V�W�X�U�D���G�L�D�O�y�J�L�F�D�����O�D���G�H�I�L�Q�H���G�H�V�G�H���H�V�W�D���U�H�O�D�F�L�y�Q���G�H���K�R�U�L�]�R�Q�W�D�O�L�G�D�G��

entre el yo-tú-mundo, y esta relación nos habla de valores, nos 

habla de conocimiento, nos habla justamente de diálogo.

Meirieu (2013) asevera que “la segunda exigencia consiste en 

�F�R�P�S�D�U�W�L�U�� �F�R�Q�� �Q�X�H�V�W�U�R�V�� �D�O�X�P�Q�R�V�� �O�R�V�� �Y�D�O�R�U�H�V�� �I�X�Q�G�D�G�R�U�H�V�� �G�H�� �O�D��

democracia. Y eso es el respeto de la alteridad en la construcción 

�G�H�O���E�L�H�Q���F�R�P�~�Q�µ�����S������������
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�6�L���K�D�E�O�D�P�R�V���G�H���D�O�W�H�U�L�G�D�G���H�V�W�D�P�R�V���K�D�F�L�H�Q�G�R���U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D���D���O�D���G�L�Y�H�U�V�L�G�D�G��

y al otro. Nos parece de suma urgencia hoy, reincorporar al discurso 

educativo los valores democráticos y los valores relacionados con la 

horizontalidad yo-tú, es decir, reincorporar la categoría del otro, de 

la antropología clásica y releerla a la luz del siglo XXI. Recordemos 

que para la antropología clásica el otro (distinto al blanco, europeo 

y cristiano) era su objeto de estudio, ese otro, distinto a mí y digno 

�G�H���H�V�W�X�G�L�R�����F�X�\�R���I�L�Q���U�H�D�O���H�U�D���O�D���D�F�X�O�W�X�U�D�F�L�y�Q���\���V�R�P�H�W�L�P�L�H�Q�W�R�������(�V�H��

�R�W�U�R�����F�R�Q���H�O���G�H�Y�H�Q�L�U���G�H���O�D���K�L�V�W�R�U�L�D���I�X�H���F�D�P�E�L�D�Q�G�R���V�X���G�H�I�L�Q�L�F�L�y�Q��

Tomando una de las múltiples dimensiones para estudiar al otro, 

nosotros lo vamos a vincular al análisis sociológico de entender al 

otro como producto de las migraciones. En este punto, partimos de 

Grinberg (2000) que nos recuerda:

 La migración propiamente dicha, es decir, la que da lugar a la 

�F�D�O�L�I�L�F�D�F�L�y�Q���G�H���O�D�V���S�H�U�V�R�Q�D�V���F�R�P�R���¶�H�P�L�J�U�D�Q�W�H�V�·���R���¶�L�Q�P�L�J�U�D�Q�W�H�V�·����

es aquella en la cual el traslado se realiza de un país a otro, o 

�G�H���X�Q�D���U�H�J�L�y�Q���D���R�W�U�D���V�X�I�L�F�L�H�Q�W�H�P�H�Q�W�H���G�L�V�W�L�Q�W�D���\���G�L�V�W�D�Q�W�H�����S�R�U���X�Q��

�W�L�H�P�S�R�� �V�X�I�L�F�L�H�Q�W�H�P�H�Q�W�H�� �S�U�R�O�R�Q�J�D�G�R�� �F�R�P�R�� �S�D�U�D�� �T�X�H�� �L�P�S�O�L�T�X�H��

‘vivir ’ en otro país, y desarrollar en él las actividades de la vida 

�F�R�W�L�G�L�D�Q�D�����S�i�U�U�D�I�R��������

Como sabemos, las diversas migraciones producidas en la última 

centuria nos hablan de muchos otros:

• El otro producto de las migraciones por la guerra,

• �H�O���R�W�U�R���S�U�R�G�X�F�W�R���G�H���O�D�V���P�L�J�U�D�F�L�R�Q�H�V���G�H���O�D���S�H�U�L�I�H�U�L�D���D�O���F�H�Q�W�U�R��

• el otro producto de persecuciones raciales, sociales, políticas, 

étnicas y religiosas y,

• el otro producto de las migraciones por el terrorismo (Bauman, 

2008).



26

Nosotros construimos nuestro estudio del otro desde tres autores 

�G�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �F�D�P�S�R�V�� �G�H�O�� �V�D�E�H�U�� �\�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�H�V�� �G�H�� �D�Q�i�O�L�V�L�V���� �0�R�U�L�Q��

(2009a), Bauman (2008) y Bartra (2008), todos ellos y de manera 

peculiar hacen un rastreo del bárbaro y del otro a lo largo de la 

historia, con la diversa carga de sentido que implica la óptica desde 

la que se analiza la temática. Nosotros concluimos (pero nunca 

�F�R�Q�F�O�X�V�L�Y�D�P�H�Q�W�H�� �F�H�U�U�D�G�D�� �Q�X�H�V�W�U�D�� �D�U�J�X�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q���� �I�R�F�D�O�L�]�D�Q�G�R��

un aspecto que -por lógica- se nutre de todas esas miradas para 

comprender ese otro que necesita proyectar su realidad en el 

mundo externo. Y esta premisa implica que la educación debe 

�I�R�U�P�D�U���H�Q���G�H�W�H�U�P�L�Q�D�G�R�V���Y�D�O�R�U�H�V�����T�X�H���V�H���V�X�P�D�Q���D���O�R�V���T�X�H���G�H���S�R�U���V�t��

encierra todo acto educativo:

• Tolerancia humano-cognitiva;

• �G�H�P�R�F�U�D�F�L�D�� �F�R�P�R�� �O�D�� �P�H�M�R�U�� �I�R�U�P�D�� �G�H�� �Y�L�Y�L�U�� �H�Q�� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G���� �S�H�U�R��

también democracia cognitiva,

• �V�R�O�L�G�D�U�L�G�D�G���G�L�D�O�y�J�L�F�D���S�D�U�D���I�R�U�P�D�U���H�O���V�R�V�W�H�Q�L�P�L�H�Q�W�R���D�[�L�R�O�y�J�L�F�R���\��

epistemológico de la relación de horizontalidad de un yo-tú que 

deviene en un nos-otros.

�F���)�R�U�P�D�U���S�D�U�D���H�O���H�M�H�U�F�L�F�L�R���G�H���O�D���G�H�P�R�F�U�D�F�L�D

Es importante advertir que si hablamos de educación sostenemos 

una educación como praxis, democrática y dialógica, caso 

contrario, no estamos hablando de educación sino de aculturación, 

�G�R�P�H�V�W�L�F�D�F�L�y�Q�� �\�� �D�G�L�H�V�W�U�D�P�L�H�Q�W�R�� �T�X�H�� �V�R�Q�� �I�R�U�P�D�V�� �G�R�J�P�i�W�L�F�D�V�� �\��

opresivas de control, de sojuzgamiento y de adoctrinamiento lejos 

�G�H���O�D�V���F�O�i�V�L�F�D�V���G�H�I�L�Q�L�F�L�R�Q�H�V���G�H���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���Y�L�Q�F�X�O�D�G�D�V���D���O�R�V���S�U�R�F�H�V�R�V��

de asimilación y de acomodación en las acepciones de educare y 

exducere�����(�Q���S�D�O�D�E�U�D�V���G�H���1�D�V�V�L�I�����������������F�L�W�D�Q�G�R���D���-�X�D�Q���0�R�Q�W�D�Y�D�Q�L��

 Los dos sentidos que esas raíces etimológicas sustentan han 

�U�H�F�L�E�L�G�R���� �U�H�V�S�H�F�W�L�Y�D�P�H�Q�W�H���� �O�D�� �F�D�O�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �D�F�U�H�F�H�Q�W�D�P�L�H�Q�W�R��

(educare) y de crecimiento (ex-du-cere), y constituyen los 
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conceptos centrales de dos ideas distintas de la educación que 

a través del tiempo han luchado por imponerse. Esta misma 

oposición sirve a los pedagogos de hoy para distinguir la 

llamada educación tradicional, de corte intelectualista, con 

predominio del educador sobre el educando convertido en 

pasivo receptáculo de conocimiento, de la educación nueva o 

progresiva, basada en la actividad, la liberta y la espontaneidad 

del alumno (p. 5).

Hoy necesitamos hablar de otro tipo de educación; podríamos 

citar los aportes que, en la década del noventa del pasado siglo, 

�G�H�V�G�H���O�D�V���W�H�R�U�t�D�V���G�H���O�D���F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G���Q�R�V���L�Q�Y�L�W�D���D���U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�U���0�R�U�L�Q��

(2009b) con Los siete saberes de la educación del futuro���� �H�O�� �,�Q�I�R�U�P�H��

Delors: La educación encierra un tesoro y las epistemologías del Sur, 

donde Boaventura de Sousa Santos sostiene un posicionamiento 

�G�H�F�R�O�R�Q�L�D�O���S�D�U�D���O�D���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�H�O���F�L�X�G�D�G�D�Q�R���G�H�V�G�H���O�D���R�W�U�H�G�D�G���G�H���O�R�V��

�V�D�E�H�U�H�V���T�X�H���D���O�R���O�D�U�J�R���G�H���O�D���K�L�V�W�R�U�L�D���I�X�H�U�R�Q���R�O�Y�L�G�D�G�R�V�����H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D��

de las ausencias y sociología de las emergencias).

���������6�L�W�X�D�U���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���G�H�V�G�H���X�Q�D���S�U�R�S�X�H�V�W�D���H�S�L�V�W�p�P�L�F�D���F�R�P�S�O�H�M�D

En este punto consideramos oportuno retomar el discurso 

pronunciado por Stephen Hawking en la entrega de los premios 

Príncipe de Asturias en octubre de 1989:

 Me gustaría decir algunas palabras sobre la consciencia y 

actitudes públicas ante la ciencia y la tecnología. Nos guste o 

no, el mundo en que vivimos ha cambiado mucho en el último 

siglo, y probablemente cambiará aún más en los próximos 100 

años (p. 81).

Si la invitación es a pensar la educación en el siglo XXI, necesitamos 

revisar nuestras categorías de análisis para poder relacionarnos 

con la sociedad y con el conocimiento. Todos los cambios de época 
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demandan nuevas categorías para relacionar-nos y analizar el 

universo, lejos de la objetividad clásica, reincorporando al sujeto 

epistémico en el acto cognitivo. Todos nuestros escritos desde el 

�D�x�R�������������K�D�V�W�D���O�D���I�H�F�K�D���D�E�R�U�G�D�Q���D�Q�i�O�L�V�L�V�����U�H�I�O�H�[�L�R�Q�H�V���\���S�U�R�S�X�H�V�W�D�V��

educativas desde la epistemología compleja y la racionalidad no-

lineal.

En El nacimiento del Tiempo, Prigogine (1993) se pregunta sobre 

“¿Qué símbolo podría corresponder a nuestra época? Tal vez la 

�L�P�D�J�H�Q���T�X�H���X�V�D�E�D���3�O�D�W�y�Q�����O�D���Q�D�W�X�U�D�O�H�]�D���F�R�P�R���R�E�U�D���G�H���D�U�W�H�µ�����S������������

El pensamiento complejo elabora una propuesta integradora que 

reconoce, amplía y cuestiona los planteamientos de la ciencia 

�F�O�i�V�L�F�D���� �1�R�� �V�H�� �W�U�D�W�D���� �F�R�P�R�� �H�Q�I�D�W�L�]�D�� �&�R�P�H�Q�L�R���� �G�H�O�� �P�p�W�R�G�R�� �S�D�U�D�� �H�O��

�S�H�U�I�H�F�W�R�� �D�U�W�H�� �G�H�� �H�Q�V�H�x�D�U�� �W�R�G�R�� �D�� �W�R�G�R�V���� �´�W�R�G�R�� �V�H�� �H�Q�V�H�x�D�� �S�R�U�� �X�Q��

�~�Q�L�F�R�� �P�p�W�R�G�R�µ�� ���F�D�S���� �;�9�,�,���� ���� �\�� �������� �F�D�S���� �;�;�,���� ������ ������ �\�� �������� �Q�L���� �F�R�P�R��

en Descartes, de deducir el método de una serie de principios 

epistemológicos generales. La premisa es volver a la búsqueda 

misma de las condiciones de posibilidad y pertinencia de 

�X�Q�D�� �H�V�W�U�D�W�H�J�L�D�� �G�H�� �L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�� �P�X�O�W�L�G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�D�O�� �\��

�P�X�O�W�L�U�U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�O�����*�R�Q�I�L�D�Q�W�L�Q�L�������������D�����S����������

Hoy esa imagen de la ciencia debería pensarse desde:

• �O�D�V�� �I�U�R�Q�W�H�U�D�V�� �H�S�L�V�W�p�P�L�F�D�V���� �L�Q�F�O�X�\�H�Q�G�R�� �H�O�� �H�U�R�V�� �D�U�L�V�W�R�W�p�O�L�F�R�� �F�R�P�R��

primer motor que moviliza nuestro pensamiento y acción,

• el eidos no-lineal, es decir, desde la construcción recursiva y 

�G�L�D�O�y�J�L�F�D�� �G�H�� �W�R�G�R�V�� �O�R�V�� �V�D�E�H�U�H�V���� �F�R�Q�V�L�G�H�U�D�Q�G�R�� �O�D�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V��

racionalidades de los mismos,

• esta imagen de la ciencia debería basarse en un pensamiento 

cosmovisivo y transdisciplinar.

�(�Q�� �H�V�F�U�L�W�R�V�� �D�Q�W�H�U�L�R�U�H�V�� ���*�R�Q�I�L�D�Q�W�L�Q�L���� ���������E���� �\�� �U�H�I�L�U�L�p�Q�G�R�Q�R�V�� �D�� �O�D�V��

teorías de la complejidad en tanto planteamiento de una distinción 
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�H�Q�W�U�H�� �H�O�� �S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R�� �V�L�P�S�O�L�I�L�F�D�Q�W�H�� �\�� �H�O�� �S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R�� �F�R�P�S�O�H�M�R����

sosteníamos juntamente con Enrique Luengo que “Su tesis parte 

de que el conocimiento es selectivo y que de esa capacidad de 

�V�H�O�H�F�W�L�Y�L�G�D�G���\���S�U�R�F�H�V�D�P�L�H�Q�W�R���G�H���L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���V�H���U�H�O�D�F�L�R�Q�D���F�R�Q���X�Q�D��

�P�D�Q�H�U�D���G�H���H�Q�W�H�Q�G�H�U���O�D���U�H�D�O�L�G�D�G���\���D�F�W�X�D�U���V�R�E�U�H���H�O�O�D�µ�����S������������

�(�V�S�H�F�L�I�L�F�i�E�D�P�R�V�� �D�G�H�P�i�V�� �H�Q�� �H�O�� �P�L�V�P�R�� �H�V�F�U�L�W�R�� �\�� �U�H�W�R�P�D�Q�G�R��

�D�Q�W�H�U�L�R�U�H�V�� ���*�R�Q�I�L�D�Q�W�L�Q�L���� ������������ �T�X�H�� �´�H�Q�� �H�V�W�H�� �H�V�F�H�Q�D�U�L�R�� �H�P�H�U�J�H�� �O�D��

complejidad que nos invita -como docentes- a pensar, desde la 

�D�O�W�H�U�L�G�D�G�����Q�X�H�Y�R�V���P�R�G�R�V���G�H���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R���\���D�F�F�L�y�Q�µ��

• comprender que en el proceso de enseñanza y aprendizaje 

se deben crear las condiciones de posibilidad para acceder al 

conocimiento, no desde la soberbia de la verdad incuestionable 

y absoluta, sino desde la in-completud y el saber de la 

imposibilidad de una omnisciencia;

• plantear la necesidad de que el conocimiento mismo siempre sea 

cuestionado, problematizado, criticable, contextuado, situado, 

�U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�G�R�����G�L�D�O�R�J�D�G�R��

• descubrir que el conocimiento complejo proporciona un saber 

�W�H�M�L�G�R���H�Q���F�R�Q�M�X�Q�W�R���U�H�F�R�J�L�H�Q�G�R���H�O���U�H�W�R���G�H���O�D���L�Q�F�H�U�W�L�G�X�P�E�U�H�����«����

• aceptar que todo método es estrategia, arte, camino que se hace 

�D�O���D�Q�G�D�U���\���U�H�I�O�H�[�L�y�Q���D�O���V�H�U�Y�L�F�L�R���G�H���O�D���U�H�F�X�U�V�L�Y�L�G�D�G���\���G�L�D�O�R�J�L�F�L�G�D�G��

�U�H�R�U�J�D�Q�L�]�D�G�R�U�D���G�H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�����«����

• superar los criterios de la epistemología clásica: determinismo, 

objetividad, relatividad;

• reconocer que la parcelación, la compartimentación, la 

atomización del saber hacen incapaz de concebir un todo 

�F�X�\�R�V�� �H�O�H�P�H�Q�W�R�V�� �V�R�Q�� �V�R�O�L�G�D�U�L�R�V�� �\�� �S�R�U�� �H�O�O�R�� �W�L�H�Q�G�H�Q�� �D�� �D�W�U�R�I�L�D�U��

el conocimiento de las solidaridades y la conciencia de la 

solidaridad; encierran al individuo en su sector tabicado y por 

ello tienden a circunscribir estrechamente su responsabilidad, 
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�S�R�U���W�D�Q�W�R�����D���D�W�U�R�I�L�D�U���V�X���F�R�Q�F�L�H�Q�F�L�D���G�H���U�H�V�S�R�Q�V�D�E�L�O�L�G�D�G�����«����

• revalorizar el sujeto del conocimiento e instalar, en la 

�S�U�R�E�O�H�P�i�W�L�F�D�� �G�H�O�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �H�O�� �F�R�Q�I�O�L�F�W�R���� �O�D�� �D�P�E�L�J�•�H�G�D�G���� �H�O��

desorden, el azar, la incertidumbre y la indeterminación;

• asumir que lo metacognitivo, el metaaprendizaje, el 

metaconocimiento, la metaevaluación, constituyen la base para 

lograr la integración, la posibilidad de varios puntos de vista 

(pp. 60-61).

Recursivamente seguimos hilando esta urdimbre que responda 

a la invitación de pensar la educación hoy desde los postulados 

de la complejidad. Por ello nos detenemos en los elementos de la 

�V�L�W�X�D�F�L�y�Q���H�G�X�F�D�W�L�Y�D���S�R�V�W�X�O�D�G�R�V���S�R�U���)�U�H�L�U�H����������������

• sujeto pedagógico, docente y alumno,

• el espacio pedagógico,

• el tiempo pedagógico,

• contenidos curriculares,

• curiosidad,

• la libertad como constructora de límites y autoridad,

• direccionalidad de la educación,

• politicidad de la educación,

• dimensión ética y estética de la educación.

En sintonía con los argumentos de la reconsideración del espacio, 

el tiempo y la complejidad como constitutivos de la situacionalidad 

pedagógica, Marta Souto (1997) revisa -desde la didáctica 

reconceptualista y desde las teorías de la complejidad- tres campos 

problemáticos para entender a la clase escolar desde la didáctica 

de lo grupal:
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• el surgimiento del universo

• el surgimiento de la vida

• el surgimiento del aprendizaje

Lo interesante son las dos posturas epistémicas en la relación de 

�D�P�E�R�V���F�R�Q���V�X���F�D�P�S�R���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�����G�H�V�G�H���V�X���I�X�H�U�W�H���S�R�V�W�X�U�D���S�R�O�t�W�L�F�D����

�/�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �F�R�P�R�� �S�U�i�F�W�L�F�D�� �G�H�� �O�D�� �O�L�E�H�U�W�D�G�� �T�X�H�� �S�R�V�W�X�O�D�� �)�U�H�L�U�H�� �Q�R�V��

habla de la responsabilidad democrática y de la reintroducción de 

la ética en el discurso educativo, ya que solo desde la genuinidad 

y concreción de sus postulados, el oprimido, al darse cuenta de su 

condición, puede salir de su situación de opresión, pero siempre 

desde la condición de posibilidad y de libertad que la situación 
pedagógica le posibilita, pues la condición está dada en la relación 
de horizontalidad de los sujetos pedagógicos.

El aporte de Souto (1997) a este entramado epistémico, que si bien 
�H�Q�� �)�U�H�L�U�H�� �O�R�� �S�R�G�H�P�R�V�� �O�H�H�U�� �F�R�P�R�� �G�H�V�H�R���� �S�U�H�J�X�Q�W�D���� �D�P�R�U���� �D�S�H�U�W�X�U�D����
�G�L�D�O�R�J�L�F�L�G�D�G���� �H�Q�� �H�V�W�D�� �D�X�W�R�U�D�� �O�R�� �U�H�I�H�U�L�P�R�V�� �F�R�P�R�� �L�Q�G�H�W�H�U�P�L�Q�D�F�L�y�Q��
e imprevisto. La necesidad hoy de pensar la educación desde el 
azar que, al igual que el mito con sus propias lógicas explicativas, 
vinculadas a lo no-lineal y al imprevisto, lejos de generar desorden 
y caos en la clase escolar, habilita campos problemáticos para 
nuevas explicaciones. Como las que señala Souto (1997): tanto el 
universo, el nacimiento de la vida y el aprendizaje surgen de la 

combinación aleatoria de elementos.

Por eso, dada la articulación que nos proponemos, es pertinente 
ubicar el azar como elemento clave para repensar las nuevas 
dimensiones narrativas que permitan concebir el tiempo y el 
espacio. En nuestro próximo libro, que está a poco de salir, hacemos 
una revisión del concepto de tiempo vinculado a la educación, 

�U�H�V�L�J�Q�L�I�L�F�D�P�R�V���H�O���W�L�H�P�S�R���D���O�R���O�D�U�J�R���G�H la historia de la educación.
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Citemos un ejemplo que Lundgren (1991) nos aporta para poder 

�H�[�S�O�L�F�D�U���H�O���V�X�U�J�L�P�L�H�Q�W�R���G�H���O�D���G�H�I�L�Q�L�F�L�y�Q���G�H���F�X�U�U�t�F�X�O�X�P��

 Pongamos un ejemplo tan concreto como la conceptualización 

del tiempo. En una concepción cíclica de este, las actividades 

están directamente relacionadas con la naturaleza; la mañana 

sucede al amanecer, la noche comienza con el crepúsculo. Sin 

embargo, con la industrialización la concepción cíclica del 

tiempo ligada a la naturaleza es sustituida por una concepción 

lineal del mismo. La relación entre el modo de producción y la 

naturaleza deja de ser directa. La producción industrial regula 

y requiere la secuenciación del tiempo; el modo de producción 

nos impone la disciplina de considerarlo de una manera lineal 

(p. 13).

Chul Han (2015) sostiene “en un tiempo atomizado, todos los 

momentos son iguales entre sí. No hay nada que distinga un 

�P�R�P�H�Q�W�R���G�H�O���R�W�U�R�����/�D���I�U�D�J�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q���G�H�O���W�L�H�P�S�R���U�H�G�X�F�H���O�D���P�X�H�U�W�H���D�O��

�S�H�U�H�F�H�U�µ�����S���������������\���F�R�Q�W�L�Q�~�D���P�i�V���D�G�H�O�D�Q�W�H���´�H�O���W�L�H�P�S�R���D�W�R�P�L�]�D�G�R���H�V��

un tiempo discontinuo. No hay nada que ligue los acontecimientos 

�H�Q�W�U�H���H�O�O�R�V���J�H�Q�H�U�D�Q�G�R���X�Q�D���U�H�O�D�F�L�y�Q�����H�V���G�H�F�L�U�����X�Q�D���G�X�U�D�F�L�y�Q�µ�����S������������

La atomización del tiempo de Chul Han, ese tiempo que no es 

continuo ni se puede inscribir en la historia personal, nos habilita 

a cavilar y relacionar la historia de la gnoseología, a asumir cómo 

nuestra relación sujeto-objeto de conocimiento cambia a lo largo de 

la historia, cambia con el devenir, cambia con el tiempo. Ese cambio, 

�D�Q�D�O�L�]�D�G�R���D���S�D�U�W�L�U���G�H���Q�X�H�Y�R�V���F�U�L�W�H�U�L�R�V�����P�R�G�L�I�L�F�D���W�D�P�E�L�p�Q���O�D���W�y�Q�L�F�D��

de la discusión teórica y amplía en cierto modo, la problemática 

�H�Q���H�O���G�H�V�D�I�t�R���G�H���U�H�X�Q�L�U���S�D�U�D���S�R�W�H�Q�F�L�D�U���D�T�X�H�O�O�R�V���S�R�V�W�X�O�D�G�R�V���T�X�H�����H�Q��

su vigencia- enriquecen la construcción de una compleja relación.

Este tiempo atomizado sería el tiempo de la educación bancaria 

�G�H�� �)�U�H�L�U�H���� �\�� �G�H�O�� �S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R�� �V�L�P�S�O�H�� �G�H�� �0�R�U�L�Q���� �H�O�� �W�L�H�P�S�R�� �G�H�� �O�D��

racionalidad técnica de Habermas. Chul Han sostiene que el tiempo 

que no se inscribe en ninguna narración no tiene aroma, que el 
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aroma del tiempo se produce cuando comienza a tener duración.

La duración del tiempo educativo la podemos observar a partir 

de concebir el tiempo y el espacio y el sujeto pedagógico como 

productos de un proceso histórico, desde una racionalidad 

emancipadora, compleja y desde la libertad.

Como venimos revisando y, desde este diálogo de saberes entre 

el tiempo de Chul Han, y el espacio y tiempo en las concepciones 

�S�H�G�D�J�y�J�L�F�D�V�� �G�H�� �)�U�H�L�U�H�� �\�� �G�L�G�i�F�W�L�F�D�V�� �G�H�� �6�R�X�W�R���� �Q�R�V�� �L�Q�Y�L�W�D�Q�� �D��

preocuparnos por nuestras universales y esclerosadas categorías 

de análisis para poder preguntarnos ¿cuál sería el aroma de nuestro 

tiempo hoy?

No es un tiempo circular como en el mundo mítico vinculado con 

la naturaleza, no es un tiempo dogmático medieval ni un tiempo 

lineal clásico, sino que es un tiempo kairoscomplexus,�� ���*�R�Q�I�L�D�Q�W�L�Q�L����

2020a) que trata de entramar el espacio y el tiempo para responder 

a los signos de los tiempos del siglo XXI.

���������6�L�W�X�D�U���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���K�R�\���H�Q���X�Q�D���S�U�R�S�X�H�V�W�D���G�H���I�U�R�Q�W�H�U�D���G�R�Q�G�H��

�G�L�D�O�R�J�X�H�Q�� �O�D�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���� �\�� �S�H�Q�V�D�U�� �H�Q�� �X�Q�D�� �G�L�P�H�Q�V�L�y�Q��

�W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D���G�H���F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q���H�S�L�V�W�p�P�L�F�D���V�L�W�X�D�G�D

�(�O�� �H�Q�I�R�T�X�H�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�R�� �Q�R�V�� �K�D�F�H�� �G�H�V�F�X�E�U�L�U�� �O�D�� �U�H�V�X�U�U�H�F�F�L�y�Q��

del sujeto y el principio de una nueva etapa de nuestra historia 

(Nicolescu, 2009, p. 6).

�/�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���K�R�\���G�H�E�H���S�H�Q�V�D�U�V�H���G�H�V�G�H���O�D�V���I�U�R�Q�W�H�U�D�V���G�H���O�D�V���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V��

integrando a los saberes que -a lo largo de nuestra historia occidental 

�\�� �F�U�L�V�W�L�D�Q�D���� �T�X�H�G�D�U�R�Q�� �S�R�U�� �I�X�H�U�D�� �G�H�� �O�D�� �U�D�F�L�R�Q�D�O�L�G�D�G�� �K�H�J�H�P�y�Q�L�F�D��

que transmite la escuela. Esos saberes a los que estamos haciendo 

�U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �V�R�Q�� �O�R�V�� �R�W�U�R�V�� �V�D�E�H�U�H�V���� �O�R�V�� �R�U�L�H�Q�W�D�O�H�V���� �O�R�V�� �G�H�� �O�R�V�� �S�X�H�E�O�R�V��

indígenas, los de los sures.
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�/�D���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D���G�H���O�D���0�R�G�H�U�Q�L�G�D�G���&�O�i�V�L�F�D

�'�H�V�F�D�U�W�H�V�� �L�Q�D�X�J�X�U�D�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �P�R�G�H�U�Q�D�� �F�R�Q�� �H�O�� �'�L�V�F�X�U�V�R�� �G�H�O��

�0�p�W�R�G�R�� ���������������� �S�H�U�R�� �Q�R�� �V�R�O�D�P�H�Q�W�H�� �R�U�L�J�L�Q�D�� �X�Q�D�� �Q�X�H�Y�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H��

conocer colocando a la razón cogitante como la única que conoce, 

sino que queda establecida la disciplinarización del conocimiento. 

�/�D�V�� �U�H�J�O�D�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�H�V�� �T�X�H�� �p�O�� �S�U�R�P�X�O�J�D�� �S�D�U�D�� �F�R�Q�R�F�H�U�� �F�O�D�U�D�� �\��

distintamente son cuatro, a saber: 1. Regla de la evidencia; 2. Regla 

del análisis; 3. Regla de la síntesis y 4. Regla de la enumeración. En 

palabras del mismo Descartes (2009):

 Y como la multitud de leyes sirve muy a menudo de disculpa 

a los vicios, siendo un Estado mucho mejor regido cuando hay 

pocas, pero muy estrictamente observadas, así también, en 

lugar del gran número de preceptos que encierra la lógica, creí 

que me bastarían los cuatro siguientes, supuesto que tomase 

�X�Q�D�� �I�L�U�P�H�� �\�� �F�R�Q�V�W�D�Q�W�H�� �U�H�V�R�O�X�F�L�y�Q�� �G�H�� �Q�R�� �G�H�M�D�U�� �G�H�� �R�E�V�H�U�Y�D�U�O�R�V��

una vez siquiera:

�� �)�X�H���H�O���S�U�L�P�H�U�R�����Q�R���D�G�P�L�W�L�U���F�R�P�R���Y�H�U�G�D�G�H�U�D���F�R�V�D���D�O�J�X�Q�D�����F�R�P�R���Q�R��

supiese con evidencia que lo es; es decir, evitar cuidadosamente 

la precipitación y la prevención, y no comprender en mis juicios 

nada más que lo que se presentase tan clara y distintamente 

a mi espíritu, que no hubiese ninguna ocasión de ponerlo en 

duda.

�� �(�O���V�H�J�X�Q�G�R�����G�L�Y�L�G�L�U���F�D�G�D���X�Q�D���G�H���O�D�V���G�L�I�L�F�X�O�W�D�G�H�V�����T�X�H���H�[�D�P�L�Q�D�U�p����

�H�Q���F�X�D�Q�W�D�V���S�D�U�W�H�V���I�X�H�U�H���S�R�V�L�E�O�H���\���H�Q���F�X�D�Q�W�D�V���U�H�T�X�L�U�L�H�V�H���V�X���P�H�M�R�U��

solución.

 El tercero, conducir ordenadamente mis pensamientos, 

�H�P�S�H�]�D�Q�G�R�� �S�R�U�� �O�R�V�� �R�E�M�H�W�R�V�� �P�i�V�� �V�L�P�S�O�H�V�� �\�� �P�i�V�� �I�i�F�L�O�H�V�� �G�H��

conocer, para ir ascendiendo poco a poco, gradualmente, hasta 

el conocimiento de los más compuestos, e incluso suponiendo 

un orden entre los que no se preceden naturalmente. 
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Y el último, hacer en todo unos recuentos tan integrales y unas 

revisiones tan generales, que llegase a estar seguro de no omitir 

nada (p. 43).

�'�H�V�G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�� �'�H�V�F�D�U�W�H�V���� �G�H�V�G�H�� �O�D�� �G�L�G�i�F�W�L�F�D�� �G�H�� �&�R�P�H�Q�L�R�� �\��

�G�H�V�G�H���O�D���I�t�V�L�F�D���G�H���1�H�Z�W�R�Q���V�H���V�R�V�W�L�H�Q�H���H�V�W�H���P�R�G�R���G�H���F�R�Q�R�F�H�U�����Y�i�O�L�G�R��

y pertinente de la Modernidad Clásica que, justamente sustentan 

argumentativamente -desde lo teórico y desde lo práctico- las 

características de objetividad, determinismo, universalización, 

homogenización y causalidad, que son los pilares básicos de la 

misma.

�/�D���S�U�R�S�X�H�V�W�D���L�Q�W�H�U�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U���G�H�V�G�H���3�L�D�J�H�W���\���*�D�U�F�t�D

�� �/�D�� �F�R�Q�I�O�X�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �P�~�O�W�L�S�O�H�V�� �S�U�R�F�H�V�R�V�� �F�X�\�D�V�� �L�Q�W�H�U�U�H�O�D�F�L�R�Q�H�V��

�F�R�Q�V�W�L�W�X�\�H�Q�� �O�D�� �H�V�W�U�X�F�W�X�U�D�� �G�H�� �X�Q�� �V�L�V�W�H�P�D�� �T�X�H�� �I�X�Q�F�L�R�Q�D�� �F�R�P�R��

una totalidad organizada, a la cual hemos denominado sistema 

complejo (García, 2011, p. 66).

En su libro Sistemas complejos, conceptos, método y fundamentación 
epistemológica de la investigación interdisciplinaria, García (2007) 

comenta sus muchos años de trabajo al lado de Piaget y sustenta 

que, para el conocimiento de los sistemas complejos, es necesario 

un nuevo modo de relación, ya que la metodología disciplinar no 

da cuenta de la complejidad del objeto de estudio.

De allí, la construcción -desde los aportes de la Escuela de Ginebra 

(Piaget y la epistemología genética) y de la Escuela de Bruselas 

(Prigogine y la termodinámica)- de una propuesta de investigación 

interdisciplinaria.

Al partir de Piaget, encontramos que entender “es inventar o 

reconstruir por reinvención, y no habrá más remedio que doblegarse 

�D���H�V�W�H���W�L�S�R���G�H���Q�H�F�H�V�L�G�D�G�H�V���V�L���V�H���S�U�H�W�H�Q�G�H�����G�H���F�D�U�D���D�O���I�X�W�X�U�R�����P�R�G�H�O�D�U��
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�L�Q�G�L�Y�L�G�X�R�V���F�D�S�D�F�H�V���G�H���S�U�R�G�X�F�L�U���R���G�H���F�U�H�D�U���\���Q�R���W�D�Q���V�R�O�R���G�H���U�H�S�H�W�L�U�µ��

(Piaget, 1981, p. 98).

Entonces, si la invitación, desde la epistemología genética es 

construir y no meramente reproducir, esa es la ruptura fundamental 
con la historia heredada. El siglo XX se inaugura, justamente, 

�F�R�Q�� �H�V�W�D�� �U�X�S�W�X�U�D�� �H�S�L�V�W�p�P�L�F�D�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O���� �D�O�� �U�H�L�Q�W�U�R�G�X�F�L�U�� �D�O��

�V�X�M�H�W�R�� �F�R�J�Q�R�V�F�H�Q�W�H�� �H�Q�� �H�O�� �D�F�W�R�� �F�R�J�Q�L�W�L�Y�R�� �T�X�H�� �V�H�� �M�X�V�W�L�I�L�F�D�� �D�T�X�t��

con la construcción y reconstrucción epistémica de sus marcos 

�U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�O�H�V��

 La ‘complejidad’ de un sistema no está solamente determinada 

por la heterogeneidad de los elementos (o subsistemas) que lo 

compone, y cuya naturaleza los sitúa normalmente dentro del 

dominio de diversas ramas de la ciencia y la tecnología. Además 

de la heterogeneidad, la característica determinante de un 

�V�L�V�W�H�P�D���F�R�P�S�O�H�M�R���H�V���O�D���L�Q�W�H�U�G�H�I�L�Q�L�E�L�O�L�G�D�G���\���P�X�W�X�D���G�H�S�H�Q�G�H�Q�F�L�D��

�G�H�� �O�D�V�� �I�X�Q�F�L�R�Q�H�V�� �T�X�H�� �F�X�P�S�O�H�Q�� �G�L�F�K�R�V�� �H�O�H�P�H�Q�W�R�V�� �G�H�Q�W�U�R�� �G�H�O��

sistema total. Esta característica excluye la posibilidad de 

obtener un análisis de un sistema complejo por la simple 

adición de estudios sectoriales correspondientes a cada uno de 

los elementos (García, 2007, p. 87).

Generalmente el cambio de época se produce por descubrimientos 

�J�H�R�J�U�i�I�L�F�R�V�����F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q���G�H���L�Q�V�W�U�X�P�H�Q�W�R�V���\���F�D�P�E�L�R�V���H�Q���O�D���U�H�O�D�F�L�y�Q��

�V�X�M�H�W�R�� �F�R�J�Q�R�V�F�H�Q�W�H���R�E�M�H�W�R�� �F�R�Q�R�F�L�G�R���� �(�O�� �H�G�L�I�L�F�L�R�� �W�H�y�U�L�F�R�� �G�H�� �O�D��

�0�R�G�H�U�Q�L�G�D�G�� �&�O�i�V�L�F�D�� �F�R�P�L�H�Q�]�D�� �D�� �F�X�H�V�W�L�R�Q�D�U�V�H�� �G�H�V�G�H�� �I�L�Q�D�O�H�V�� �G�H�O��

siglo XIX de la mano de la incursión del azar y del caos emergente 

�H�Q���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q�����H�Q���H�O���S�V�L�F�R�D�Q�i�O�L�V�L�V�����H�Q���O�D���I�t�V�L�F�D���\���H�Q���O�D���P�D�W�H�P�i�W�L�F�D����

�H�V�S�H�F�t�I�L�F�D�P�H�Q�W�H���� �(�V�W�H�� �G�H�E�L�O�L�W�D�P�L�H�Q�W�R�� �G�H�� �O�D�� �U�D�F�L�R�Q�D�O�L�G�D�G�� �P�R�G�H�U�Q�D��

viene de la mano del cambio de época y de la extrañeza de 

horizonte que cada época pone al descubierto en su devenir y la 

consiguiente construcción de categorías de análisis para volver 
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�D�� �F�R�Q�V�W�U�X�L�U�� �O�D�V�� �U�H�O�D�F�L�R�Q�H�V�� �H�S�L�V�W�p�P�L�F�D�V�� �I�D�P�L�O�L�D�U�H�V�� �T�X�H�� �F�R�Q�V�W�L�W�X�\�H�Q��

nuestro horizonte 3.

La interdisciplina surge como construcción metodológica para 

�H�V�W�X�G�L�D�U���D���O�R�V���V�L�V�W�H�P�D�V���F�R�P�S�O�H�M�R�V�����&�R�P�R���O�R���G�H�I�L�Q�L�P�R�V���D�Q�W�H�U�L�R�U�P�H�Q�W�H����

desde García (2007),

 en los sistemas complejos, lo que está en juego es la relación 

entre el objeto de estudio y las disciplinas a partir de las 

cuales realizamos el estudio. En dicha relación, la complejidad 

está asociada con la imposibilidad de considerar aspectos 

�S�D�U�W�L�F�X�O�D�U�H�V�� �G�H�� �X�Q�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R���� �S�U�R�F�H�V�R�� �R�� �V�L�W�X�D�F�L�y�Q�� �D�� �S�D�U�W�L�U�� �G�H��

�X�Q�D���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D���H�V�S�H�F�t�I�L�F�D�����S������������

La interdisciplina surge como construcción metodológica para 

estudiar a los sistemas complejos y lograr una síntesis integradora 

�G�H�V�G�H���W�U�H�V���I�X�H�Q�W�H�V��

1. El objeto de estudio;

2. el marco conceptual y;

3. lo disciplinar.

Vemos que en el inter-juego de estas tres dimensiones aparece 

�O�D�� �F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q�� ���G�H�V�G�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���� �G�H�� �X�Q�� �P�D�U�F�R��

metodológico común que es distinto e independiente al disciplinar. 

De esta manera se aborda el sistema complejo desde lo social, lo 

político, lo epistémico y lo metodológico. Y podemos ir más allá y 

sostener que también hemos de considerar dos características de 

los sistemas complejos y la investigación interdisciplinaria y son: 

las propiedades y la evolución del sistema.

3 Recomendamos revisar la categoría de extrañeza de horizonte de Leopoldo Zea, tantas 
�Y�H�F�H�V�� �W�U�D�E�D�M�D�G�D�� �H�Q�� �D�U�W�t�F�X�O�R�V�� �D�Q�W�H�U�L�R�U�H�V���� �(�Q�W�U�H�� �R�W�U�R�V�� �W�H�[�W�R�V�� �U�H�F�R�U�G�D�P�R�V�� �À�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�� �O�D��
�+�L�V�W�R�U�L�D���$�P�H�U�L�F�D�Q�D���������������������0�p�[�L�F�R�����)�R�Q�G�R���G�H���&�X�O�W�X�U�D���(�F�R�Q�y�P�L�F�D��
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Resumiendo, al máximo la propuesta de García (2007), sería 

necesario considerar, para el estudio de sistemas complejos desde 

la interdisciplinariedad:

• �H�O���Q�L�Y�H�O���H�S�L�V�W�p�P�L�F�R�����F�R�P�R���P�D�U�F�R���U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�O����

• el nivel disciplinar (que nos proporciona el conocimiento 

particular),

• el nivel sistémico (que, articulando los dos anteriores, posibilita 

la construcción de la investigación interdisciplinaria) (p. 112).

�$�U�W�L�F�X�O�D�U���O�R�V���V�D�E�H�U�H�V�����/�D���S�U�R�S�X�H�V�W�D���G�H���0�R�U�L�Q

Como todos sabemos, Morin comienza a escribir sobre educación a 

partir de la década de los 90 del siglo XX con Los siete saberes necesarios 
de la educación del futuro. Su recorrido desde la epistemología 

compleja nos invita a revidar la educación desde sus tres principios: 

1. Lo dialógico; 2. Lo recursivo y, 3. Lo hologramático.

Como buen marxista de base, cuando comienza a argumentar y 

a construir su método, realiza un exhaustivo desarrollo histórico 

�G�H�V�G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���D�Q�W�L�J�X�D���K�D�V�W�D���K�R�\���S�D�U�D���U�H�Y�L�V�D�U���F�y�P�R���V�H���F�R�Q�V�W�U�X�\�H����

en contexto, la relación sujeto-objeto y se detiene en el estudio y 

�D�Q�i�O�L�V�L�V�� �G�H�� �O�D�� �0�R�G�H�U�Q�L�G�D�G�� �&�O�i�V�L�F�D�����$�O�O�t���� �W�R�P�D�Q�G�R�� �O�D�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �G�H��

�'�H�V�F�D�U�W�H�V���F�R�P�L�H�Q�]�D���D���G�H�F�R�Q�V�W�U�X�L�U���V�X���I�L�O�R�V�R�I�t�D���S�D�U�D���U�H�Y�L�V�D�U�O�D���D���S�D�U�W�L�U��

�G�H���O�D�V���H�[�L�J�H�Q�F�L�D�V���G�H���I�L�Q�D�O�H�V���G�H�O���V�L�J�O�R���;�;�����(�V�D�V���H�[�L�J�H�Q�F�L�D�V���H�S�L�V�W�p�P�L�F�D�V��

�K�D�E�t�D�Q���F�R�P�H�Q�]�D�G�R�����F�R�P�R���O�R���P�H�Q�F�L�R�Q�D�P�R�V���D�Q�W�H�U�L�R�U�P�H�Q�W�H�����D���I�L�Q�D�O�H�V��

�G�H�O�� �V�L�J�O�R�� �;�,�;�� �F�R�Q�� �O�D�� �L�U�U�X�S�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �L�Q�F�R�Q�V�F�L�H�Q�W�H�� �G�H�� �)�U�H�X�G�� �\�� �G�H�� �O�D��

relatividad de Einstein, principalmente. Piaget en su momento 

advirtió en un discurso pronunciado muy tempranamente en su 

época, que debíamos cambiar las categorías de análisis con las que 

estábamos viendo el mundo y principalmente debíamos variar la 

construcción metodológica de lo disciplinar hacia una investigación 

interdisciplinar que diese cuenta de la complejidad del siglo XX.
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Partiendo entonces de Descartes y retomando los aportes de 

Einstein y de Piaget, Morin comienza a construir su propuesta 

epistémica de las teorías de la complejidad, como entretejido de 

elementos heterogéneos, para proponer una nueva epistemología, 

la compleja y una nueva Methode, la superación de lo disciplinar 

por lo interdisciplinar y lo transdisciplinar.

 El método propuesto por Morin (2009a) es:

 la búsqueda de un método que no se limite al paradigma 

reduccionista, que reconozca que el papel del sujeto observador/

conceptuados, y la incertidumbre de las emergencias del 

�I�X�W�X�U�R���� �\�� �T�X�H�� �H�Y�L�W�H�� �S�U�L�Y�L�O�H�J�L�D�U�� �O�D�� �P�H�F�D�Q�L�]�D�F�L�y�Q���� �G�H�E�H�� �V�H�U�� �X�Q�D��

�D�Y�H�Q�W�X�U�D�� �K�H�F�K�D�� �H�Q�� �H�O�� �H�V�I�X�H�U�]�R�� �\�� �H�O�� �U�L�H�V�J�R���� �O�D�� �F�U�H�D�W�L�Y�L�G�D�G�� �\�� �O�D��

�F�R�Q�W�H�[�W�X�D�O�L�]�D�F�L�y�Q���� �G�H�� �P�D�Q�H�U�D�� �T�X�H�� �I�D�Y�R�U�H�]�F�D�� �O�D�� �H�V�W�U�D�W�H�J�L�D�� �\��

alerte al pensamiento para lo inesperado. De esta manera, deja 

de ser un método visto como una receta o conjunto de pasos 

�I�L�M�R�V���S�D�U�D���O�O�H�J�D�U���D���X�Q���S�X�Q�W�R�����S������������

�/�R�� �P�i�V�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�W�L�Y�R�� �\�� �S�H�U�W�L�Q�H�Q�W�H�� �G�H�� �O�D�� �F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D��

metodológica moriana es la utilización de la categoría de estrategia. 

�0�R�U�L�Q���G�H�I�L�Q�H���O�D���H�V�W�U�D�W�H�J�L�D���F�R�P�R���H�O���P�D�Q�H�M�R���G�H�O���D�]�D�U�����'�H�I�L�Q�L�F�L�y�Q���P�i�V��

que sugerente, ya que el azar es inmanejable e imprevisto.

Y precisamente, la construcción metodológica de articulación de 

saberes se plantea a partir de las relaciones azarosas, recursivas y 

dialógicas entre el sujeto que conoce -el contexto- y la disciplina.

�5�H�F�R�Q�V�L�G�H�U�H�P�R�V�� �O�D�� �F�U�t�W�L�F�D�� �D�O�� �H�G�L�I�L�F�L�R�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�� �\�� �O�D�� �D�S�U�R�S�L�D�F�L�y�Q��

de la investigación interdisciplinar como condición de posibilidad 

para articular los saberes. Condición hoy necesaria pero no 

�V�X�I�L�F�L�H�Q�W�H�����\�D���T�X�H���O�D���F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G���G�H���O�R�V���V�X�M�H�W�R�V�����G�H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R��

y del contexto, mediados por los aportes que la termodinámica nos 

proporciona, hemos de avanzar desde la no-linealidad. Insistimos, 
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hoy tenemos que construir procesos transdisciplinarios para el 

sujeto cogitante.

�(�V�W�D�� �I�D�F�H�W�D�� �T�X�H�� �Y�H�Q�L�P�R�V�� �G�H�V�D�U�U�R�O�O�D�Q�G�R�� �K�D�V�W�D�� �H�V�W�H�� �P�R�P�H�Q�W�R�� �O�D��

�P�D�Q�W�L�H�Q�H���1�L�F�R�O�H�V�F�X�����������������D�O���D�I�L�U�P�D�U���T�X�H���H�O���W�p�U�P�L�Q�R���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U��

emergió casi en simultáneo, tres décadas atrás, desde distintos 

�D�I�O�X�H�Q�W�H�V���D���S�D�U�W�L�U���G�H���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�G�R�U�H�V���W�D�Q���G�L�Y�H�U�V�R�V���F�R�P�R���3�L�D�J�H�W�����0�R�U�L�Q����

Jantsch y muchos otros, pues “se inventó en aquel momento para 

�W�U�D�G�X�F�L�U���O�D���Q�H�F�H�V�L�G�D�G���G�H���X�Q�D���W�U�D�Q�V�J�U�H�V�L�y�Q���M�X�E�L�O�R�V�D���G�H���O�D�V���I�U�R�Q�W�H�U�D�V��

entre las disciplinas, sobre todo en el campo de la docencia, para 

�V�X�S�H�U�D�U���O�D���S�O�X�U�L�����\���O�D���L�Q�W�H�U�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G�µ�����S������������

En otro momento de su análisis recuerda la proclamación de la 

�P�X�H�U�W�H�� �G�H�O�� �K�R�P�E�U�H�� �\�� �H�O�� �I�L�Q�� �G�H�� �O�D�� �K�L�V�W�R�U�L�D���� �S�D�U�D�� �U�D�W�L�I�L�F�D�U�� �T�X�H�� �H�O��

�´�H�Q�I�R�T�X�H���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�R���Q�R�V���K�D�F�H���G�H�V�F�X�E�U�L�U���O�D���U�H�V�X�U�U�H�F�F�L�y�Q���G�H�O��

sujeto y el principio de una nueva etapa de nuestra historia. Los 

investigadores transdisciplinarios aparecen cada vez más como 

�U�H�V�X�U�J�L�G�R�U�H�V���G�H���O�D���H�V�S�H�U�D�Q�]�D�µ�����S������������

�5�H�F�R�U�G�H�P�R�V�� �T�X�H�� �0�R�U�L�Q�� �P�D�Q�L�I�L�H�V�W�D�� �T�X�H�� �O�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G��

plantea la actitud que busca articular los conocimientos y las 

disciplinas. Hace un ‘recorrido transversal’ en los conocimientos, 

a partir de un movimiento capaz de unir, asociar, descubrir y 

problematizar los diversos puntos de enlace entre ellos. Por ser 

más una actitud que una disciplina (si no sería contradictorio), la 

transdisciplinariedad 4 al romper con el paradigma reduccionista 

�I�D�F�X�O�W�D���H�O���D�F�F�H�V�R���D���O�D�V���G�L�Y�H�U�V�D�V���G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�H�V���G�H���O�D���U�H�D�O�L�G�D�G�����U�H�F�R�Q�R�F�H��

�T�X�H�� �R�E�V�H�U�Y�D�U���� �F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U�� �\�� �H�[�S�O�L�F�D�U�� �X�Q�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�� �U�H�T�X�L�H�U�H�� �G�H��

�O�D�V�� �G�L�V�W�L�Q�W�D�V�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�H�V�� �T�X�H�� �O�R�� �F�R�Q�I�L�J�X�U�D�Q���� �H�V�� �G�H�F�L�U�� �D�G�P�L�W�H�� �V�X��

encarnación en un contexto y registra las interacciones que surgen 

en él.

���� �� �/�D���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G���F�R�Q�F�L�H�U�Q�H�����F�R�P�R���H�O���S�U�H�À�M�R���¶�W�U�D�Q�V�·���O�R���L�Q�G�L�F�D�����O�R���T�X�H���H�V�W�i���D���O�D���Y�H�]��
�H�Q�W�U�H���O�D�V���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�����D���W�U�D�Y�p�V���G�H���O�D�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���\���P�i�V���D�O�O�i���G�H���W�R�G�D���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�����6�X��
�À�Q�D�O�L�G�D�G���H�V���O�D���F�R�P�S�U�H�K�H�Q�V�L�y�Q���G�H�O���P�X�Q�G�R���S�U�H�V�H�Q�W�H���H�Q���H�O���F�X�D�O���X�Q�R���G�H���O�R�V���L�P�S�H�U�D�W�L�Y�R�V���H�V���O�D��
unidad del conocimiento (Nicolescu, 2009, p. 32).
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Reanudamos nuestro análisis con Nicolescu (2009), al recuperar su 

�I�X�H�U�]�D���H�S�L�V�W�p�P�L�F�D���\���F�X�i�Q�W�L�F�D���F�X�D�Q�G�R���D�I�L�U�P�D���T�X�H��

 La estructura discontinua de los niveles de Realidad determina 

la estructura discontinua del espacio transdisciplinario que, a 

su vez, explica por qué la investigación transdisciplinaria es 

�U�D�G�L�F�D�O�P�H�Q�W�H���G�L�I�H�U�H�Q�W�H���G�H���O�D���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D�����V�L�H�Q�G�R��

a su vez complementarias. La investigación disciplinaria 

concierne, a lo sumo, a un solo y mismo nivel de Realidad; de 

�K�H�F�K�R�����H�Q���O�D���P�D�\�R�U�t�D���G�H���O�R�V���F�D�V�R�V�����V�R�O�R���F�R�U�U�H�V�S�R�Q�G�H���I�U�D�J�P�H�Q�W�R�V��

de un único y mismo nivel de Realidad. En cambio, la 

transdisciplinariedad se interesa por la dinámica generada por 

la acción de varios niveles de Realidad a la vez. El descubrimiento 

de esta dinámica tiene que pasar por el conocimiento disciplinar. 

La transdisciplinariedad, sin ser una nueva disciplina o una 

nueva hiperdisciplina, se nutre de la investigación disciplinaria 

�T�X�H���� �D�� �V�X�� �Y�H�]���� �V�H�� �H�[�S�O�L�F�D�� �G�H�� �X�Q�D�� �P�D�Q�H�U�D�� �Q�X�H�Y�D�� �\�� �I�H�F�X�Q�G�D�� �S�R�U��

medio del conocimiento transdisciplinar. En este sentido, los 

investigadores disciplinarios y transdisciplinarios no son 

antagónicos sino complementarios (p. 38).

Como se puede observar en las citas de Morin y de Nicolescu, se 

�S�O�D�Q�W�H�D�Q�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�V�� �U�H�I�H�U�L�G�D�V�� �D�O�� �D�Q�i�O�L�V�L�V�� �G�H�O�� �V�L�V�W�H�P�D���� �1�L�F�R�O�H�V�F�X��

da un paso más, teórica y argumentativamente hablando, ya 

que pareciera retomar los estudios de Piaget sobre los sistemas 

�F�R�P�S�O�H�M�R�V�� �\�� �O�D�V�� �F�D�U�D�F�W�H�U�t�V�W�L�F�D�V�� �G�H�� �O�R�V�� �P�L�V�P�R�V�� �S�D�U�D�� �G�H�I�L�Q�L�U�� �O�D�V��

características de los estudios transdisciplinarios, a saber:

• �O�R�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���Q�L�Y�H�O�H�V���G�H���U�H�D�O�L�G�D�G

• la complejidad

• el tercero incluido

Sintéticamente hablando y pecando de breve podemos decir 

�T�X�H�� �O�R�V�� �G�L�V�W�L�Q�W�R�V�� �Q�L�Y�H�O�H�V�� �G�H�� �U�H�D�O�L�G�D�G�� �D�� �O�R�V�� �F�X�D�O�H�V�� �K�D�F�H�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D��
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�1�L�F�R�O�H�V�F�X���H�V�W�i�Q���G�D�G�R�V���D���S�D�U�W�L�U���G�H���O�D���L�Q�F�R�U�S�R�U�D�F�L�y�Q���G�H���O�R�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V��

saberes, hoy necesarios, para relacionarnos. La complejidad se 

sustenta para entender a la sociedad y los sujetos intervinientes 

desde un entramado relacional y dialógico y el tercero incluido 

�K�D�F�H�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �D�� �O�D�� �O�y�J�L�F�D�� �F�O�i�V�L�F�D�� �D�U�L�V�W�R�W�p�O�L�F�D�� �G�H�� �O�D�� �H�[�S�X�O�V�L�y�Q�� �G�H�O��

tercero por no poder ‘controlarlo’ ni ‘dominarlo’ 5.

Otro de los aportes importantes para el estudio de la 

transdisciplinariedad que respalda Nicolescu surge a partir de la 

incorporación de la categoría de tiempo, en cuanto “medida de 

�F�D�P�E�L�R�� �G�H�� �O�R�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �S�U�R�F�H�V�R�V���� �(�Q�� �F�R�Q�V�H�F�X�H�Q�F�L�D���� �H�O�� �W�L�H�P�S�R��

�S�H�Q�V�D�G�R���H�V���V�L�H�P�S�U�H���S�D�V�D�G�R���\���I�X�W�X�U�R�����(�V���G�H�O���F�D�P�S�R���G�H�O���R�E�M�H�W�R�����(�Q��

cambio, el tiempo vivido en la espontaneidad de un acontecimiento 

�G�H�O���V�H�U�����H�O���L�Q�V�W�D�Q�W�H���S�U�H�V�H�Q�W�H�����H�V���L�P�S�H�Q�V�D�E�O�H�µ�����S������������

El tiempo es la atribución de sentido epistémico en la relación 

sujeto-objeto. Esa relación deviene históricamente al igual que 

su atributo. Como vemos Morin no habla de tiempo y sí lo hace 

Nicolescu. La relación con el tiempo en Morin se presenta en el año 

2018 cuando escribe El octavo saber�����S�H�U�R���H�V�D���U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D���H�V���D�O���W�L�H�P�S�R��

histórico y alejado del tiempo educativo, mucho tiempo después 

�G�H�O���W�L�H�P�S�R���G�H���1�L�F�R�O�H�V�F�X���G�H�V�G�H���V�X���I�t�V�L�F�D���F�X�i�Q�W�L�F�D��

Llegados a este punto de discusión la pregunta sería cómo pensar el 

tiempo en educación hoy desde las dimensiones de la epistemología 

�J�H�Q�p�W�L�F�D�����G�H�V�G�H���O�D���I�t�V�L�F�D���F�X�i�Q�W�L�F�D���\���G�H�V�G�H���O�D���F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G�����V�L�����F�R�P�R��

dice Chul Han- la sociedad de la desaceleración necesita del aroma 

del tiempo.

Revisamos y releemos los postulados que nos animaron en nuestro 

discurrir y volvemos a preguntarnos: ¿cuál sería el aroma del 

tiempo educativo desde este entramado teórico?
���� ���3�D�U�D���U�H�Y�L�V�D�U���H�V�W�R�V���D�U�J�X�P�H�Q�W�R�V���P�i�V���H�Q���G�H�W�D�O�O�H�����Y�H�U���*�R�Q�À�D�Q�W�L�Q�L�������������D�������(�O���G�H�Y�H�Q�L�U���G�H�O���V�X�M�H�W�R��

pedagógico epistémico.
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�%�X�V�F�D�U���H�O���D�U�R�P�D���G�H�O���W�L�H�P�S�R���H�Q���H�G�X�F�D�F�L�y�Q

Nos planteábamos como posibles líneas de recorrido los niveles 

de realidad, complejidad y tercero incluido en un tiempo y un 

�H�V�S�D�F�L�R�����E�X�V�F�D�Q�G�R���T�X�H���O�D���D�O�W�H�U�L�G�D�G���F�R�P�R���G�H�V�D�I�t�R���H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�R���\��

político pueda entroncarse como concreción en un ámbito que -por 

concepción- buscó la homogeneidad en su necesidad de crear una 

identidad nacional.

Cuestionarnos sobre la cotidianeidad de nuestra experiencia 

requiere un grado de abstracción que nos permita volver extraño 

el entorno, para recuperar, por un lado, lo propio y, por el otro, 

reconocer la globalidad del contexto. Y se presenta una dualidad 

que puede perturbar en primera instancia. Ese pasar por caminos 

demasiado recorridos con el ‘ropaje’ de lo conocido es una 

invitación a permanecer en una zona que nos tranquiliza y nos 

atrae esa seguridad. Pero nos encontramos que el contexto apremia 

y allí ronda cierto agobio si no somos capaces de poner en duda 

nuestras ‘certezas’.

�(�Q���H�V�H���S�U�H�F�L�V�R���S�X�Q�W�R�����V�H���K�D�F�H���I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O���J�H�Q�H�U�D�U���R�W�U�D�V���Q�D�U�U�D�W�L�Y�D�V��

y recurrir al ‘otro’, respetando su alteridad. Cuando señalábamos 

a Grinberg (2000) sobre su conceptualización de migración, 

resaltábamos la multiplicidad de origen de esos ‘otros’. Luego 

del recorrido que realizamos, bien podemos decir que todos -en 

�D�O�J�~�Q�� �P�R�P�H�Q�W�R���� �V�R�P�R�V�� �H�Q�� �F�L�H�U�W�D�� �I�R�U�P�D�� �P�L�J�U�D�Q�W�H�V���� �K�X�p�V�S�H�G�H�V�� �G�H��

realidades que no conocemos y que padecemos en carne propia, 

�F�R�P�R���V�L���I�X�p�V�H�P�R�V���H�[�W�U�D�Q�M�H�U�R�V���H�Q���Q�X�H�V�W�U�D���F�X�O�W�X�U�D�����F�R�P�R���V�L���O�R�V���O�D�]�R�V��

que existen (idioma, recuerdos, conocimiento de lo cotidiano) nos 

resultaran ajenos derivando en una vivencia de incompletud.

Creemos que esa sensación que nos importuna en realidad bien 

puede ser el detonante para buscar el cambio y crear otras escenas 

de apertura que contengan al yo-tú devenido en un nos-otros.
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Esas ‘escenas’ que debemos bosquejar en el ámbito educativo, 

pueden darse si logramos encontrar el ‘aroma del tiempo’, si más 

allá de la aceleración aprendemos a ‘demorarnos’ en ese arte que 

�&�K�X�O�� �+�D�Q�� �Q�R�V�� �S�U�R�S�R�Q�H���� �6�L�� �Y�L�Y�L�P�R�V�� �H�Q�� �X�Q�� �W�L�H�P�S�R�� �I�U�D�J�P�H�Q�W�D�G�R����

�Y�D�P�R�V���D���I�U�D�J�P�H�Q�W�D�U���W�R�G�R�V���O�R�V���H�V�S�D�F�L�R�V�����L�Q�F�O�X�V�R���H�O���L�Q�V�W�L�W�X�F�L�R�Q�D�O���S�D�U�D��

�¶�R�U�J�D�Q�L�]�D�U�O�R�·���P�H�M�R�U�����S�D�U�D���S�R�Q�H�U���X�Q���I�U�H�Q�R���D���O�R���L�P�S�U�H�G�H�F�L�E�O�H���T�X�H���Q�R�V��

�I�D�W�L�J�D�����$�O�O�t���D�S�D�U�H�F�H�U�i�Q���Q�X�H�Y�D�P�H�Q�W�H���O�R�V���H�V�W�D�Q�F�R�V�����O�D���V�L�P�S�O�L�F�L�G�D�G���G�H��

�V�H�Q�G�D�V���V�H�J�X�U�D�V�����O�D���H�Y�L�W�D�F�L�y�Q���G�H���F�R�Q�I�O�L�F�W�R�V�����O�D���O�L�Q�H�D�O�L�G�D�G���G�H���S�U�R�F�H�V�R�V��

que, si bien no abarcan lo esperado, no generan situaciones 

‘complicadas’. Allí germinará ese sentimiento de no pertenencia de 

quien busca nuevas alternativas y de expulsión de quien imagina 

�S�R�V�L�E�O�H�V���G�L�I�L�F�X�O�W�D�G�H�V��

En consecuencia, encontramos que puede darse varios modos de 

ser ‘migrantes’, pues también de la sensación de no comprender el 

juego de la vida -propia o institucional- surge la imposibilidad de 

�G�H�V�D�F�H�O�H�U�D�U���O�R�V���S�U�R�F�H�V�R�V���T�X�H���V�H���K�D�F�H�Q���I�D�Q�W�D�V�P�D�J�y�U�L�F�R�V�����´�/�D�V���F�R�V�D�V��

se aceleran porque no tienen ningún sostén, porque no hay nada 

�T�X�H���O�D�V���D�W�H���D���X�Q�D���W�U�D�\�H�F�W�R�U�L�D���H�V�W�D�E�O�H�µ�����&�K�X�O���+�D�Q��������13, p. 43). Somos 
‘migrantes’ si no entendemos, somos ‘migrantes’ si proponemos 
otra probabilidad y somos ‘migrantes’ si no reaccionamos. Entonces, 
debemos encontrar esa ‘narrativa’ que sea el hilo conductor 
�S�U�R�I�X�Q�G�R���\���D�P�S�O�L�R�����S�D�U�D���O�R�J�U�D�U���X�Q���D�Q�F�O�D�M�H���T�X�H���Q�R���L�Q�P�R�Y�L�O�L�F�H�����S�H�U�R��
sí sostenga para que no se precipite en el vacío; debemos partir 
�G�H�� �D�F�H�S�W�D�U�� �F�R�P�R�� �Y�t�D�� �H�V�H�Q�F�L�D�O�� �T�X�H�� �W�R�G�D�� �L�Q�W�H�U�D�F�F�L�y�Q�� �Y�D�� �D�� �D�I�H�F�W�D�U�� �O�D��
�G�L�F�R�W�R�P�t�D���H�[�W�H�U�L�R�U���L�Q�W�H�U�L�R�U���R�E�O�L�J�i�Q�G�R�Q�R�V���D���U�H�I�R�U�P�X�O�D�U���X�Q�D���\���R�W�U�D��
vez lo objetivo/subjetivo, en una realidad circundante, ligada a 
su dimensión histórica y social, que nos pedirá comprender las 
distintas representaciones que portamos cada uno.

¿Dónde inscribir nuevas narrativas?
Nos obligamos a un desvío, para ubicar la temática de las narrativas. 
Como educadores en más de una oportunidad hablamos de cuando 
�V�H���F�U�H�y���O�D���Q�R�F�L�y�Q���G�H���L�Q�I�D�Q�F�L�D���S�R�U���S�D�U�W�H���G�H�O���I�U�D�Q�F�p�V���3�K�L�O�L�S�S�H���$�U�L�q�V����
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a principios de la década de 1960, ubicándola como concepto 
reciente en la historia universal. Esa narrativa, al comienzo de 
este milenio, tomó distintas modalidades acordes a los países en 
�O�R�V���T�X�H���V�H���G�H�V�D�U�U�R�O�O�D�E�D�Q���O�D�V���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�R�Q�H�V�����H�Q���S�D�t�V�H�V���F�R�Q���I�X�H�U�W�H�V��
problemáticas económicas y de desarrollo, la vía tendía a considerar 
�W�H�P�i�W�L�F�D�V���T�X�H���I�R�F�D�O�L�]�D�U�D�Q���H�Q���O�D���L�Q�I�D�Q�F�L�D���Y�X�O�Q�H�U�D�E�O�H�����H�Q���V�L�W�X�D�F�L�y�Q���G�H��
pobreza, violentada, explotada en el trabajo; en países altamente 
industrializados, la niñez y la adolescencia ocupan otro rango y en 
los últimos años comienzan a verse como actores sociales activos 
�F�R�Q�� �F�D�S�D�F�L�G�D�G�� �G�H�� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�U���� �L�Q�W�H�U�S�U�H�W�D�U�� �V�X�� �P�X�Q�G�R���� �L�Q�F�L�G�L�H�Q�G�R��
incluso en la educación a la que pueden cuestionar.

�/�R�� �P�L�V�P�R�� �R�F�X�U�U�H�� �F�R�Q�� �O�D�� �I�D�P�L�O�L�D���� �H�O�� �U�R�O�� �G�H�� �O�D�� �P�X�M�H�U���� �H�O�� �K�R�P�E�U�H��
proveedor económico, la mujer ama de casa-madre, para trasladarse 
en la actualidad a problemáticas que responden a los signos 
actuales, tales como la equidad en el trabajo, los encuadres para 
�D�E�R�U�G�D�U�� �Q�X�H�Y�D�V�� �V�L�W�X�D�F�L�R�Q�H�V�� �G�H�P�R�J�U�i�I�L�F�D�V���� �(�V�� �G�H�F�L�U����las narrativas 
permiten visibilizar realidades y, si son visibles, logran modificarse.

�&�R�P�R���K�H�P�R�V���D�I�L�U�P�D�G�R���H�Q���P�i�V���G�H���X�Q���D�U�W�t�F�X�O�R���\���O�L�E�U�R�V�����K�D�\���X�Q���H�V�S�D�F�L�R��
�T�X�H���S�R�G�H�P�R�V���U�H�V�L�J�Q�L�I�L�F�D�U���H�Q���I�R�U�P�D���F�R�Q�W�L�Q�X�D���S�D�U�D���T�X�H���V�H���D�G�H�F�X�H���D��
la realidad y a las crisis que se suceden, sin que pierda su esencia: 
el kairós. Tal espacio, con toda su complejidad y amplitud que 
permite la horizontalidad del diálogo y el respeto a la alteridad y a 
su derecho a expresarse, requiere de un ‘demorarse’, de un tiempo 
de sosiego donde la cordialidad y la escucha, permita miradas 
distintas. Un tiempo que -como hemos denotado- no termine en 
�F�t�U�F�X�O�R���Y�L�F�L�R�V�R���R���G�H���D�S�D�F�L�E�O�H���O�L�Q�H�D�O�L�G�D�G�����Q�L���V�H���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�H���H�Q���I�X�H�Q�W�H��
de dogmatismos.

Es claro que ese ‘demorarse’ para encontrar el aroma que registre 
las resonancias, es una pausa activa, es recuperar un resquicio 
�G�L�D�O�y�J�L�F�R���� �G�R�Q�G�H�� �V�H�P�H�M�D�Q�]�D�V�� �\�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�V�� �V�H�� �Y�L�V�L�E�L�O�L�F�H�Q�� �G�H�V�G�H��
un nosotros abarcativo, que deje de lado la disyunción exclusiva 
y permita el ‘y’ en lugar del ‘o’ que segrega. No es tarea de un 
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día, ni de un momento ni de una contingencia especial. Es una 
opción. Y esa opción tiene en sí la característica de la complejidad 
como nos enseñara Morin. Por ello, hemos de descubrir en nuestro 
kairós y en nuestro ‘demorarnos’, los constituyentes heterogéneos 
inseparablemente asociados, que nos muestran lo uno y lo múltiple: 
acciones, eventos, interacciones, diálogos, azares, encuentros.

Decíamos al inicio que necesitamos categorías de análisis para 
adentrarnos al mundo educativo desde este hoy y encontrar los 
modos de construir procesos en continuo movimiento, capaces 
de iluminar algunas zonas oscuras que paralizan y desconciertan. 
Educar en un espacio y en un tiempo concreto, pero abierto para 
la voz de todos y para la entrada de narrativas del pasado que 
�H�[�S�O�L�F�D�Q�� �H�O�� �S�U�H�V�H�Q�W�H�� �\�� �S�X�H�G�H�Q�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U�� �H�O�� �I�X�W�X�U�R���� �L�Q�G�X�F�H�� �D��
entrelazar disciplina/interdisciplina y transdisciplina, en un 
�G�L�i�O�R�J�R���F�R�V�P�R�Y�L�V�L�Y�R�����*�R�Q�I�L�D�Q�W�L�Q�L����������������

Como advertimos, estamos insertos en una realidad de diversas 
y, a veces, contradictorias dimensiones; de modos de interactuar 
regidos por las improntas sociales, políticas e históricas; de 
perspectivas muy particulares que conceden o quitan valor a las 
relaciones acorde a intereses no siempre mirando al bien común. 
Es en ese contexto local y global, que debemos comprender que el 
accionar del sujeto educando/sujeto educador en el quehacer educativo 
es una práctica sociocultural,�� �L�P�E�X�L�G�D�� �S�R�U�� �G�H�W�H�U�P�L�Q�D�G�D�V�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H��
lazos con la sociedad. Como tal, hablan de la manera de ver y de 
hacer, de cómo se caracteriza la condición humana, de cuáles han 

de ser las relaciones entre lo individual y lo social, por tomar solo 

algunas aristas.

�5�H�V�S�H�W�D�U���O�D���F�R�Q�G�L�F�L�y�Q���K�X�P�D�Q�D

 El problema no es tanto el de cómo introducir ideas en una 

cabeza, sino el de cómo preservar a esta última de ser aplastada 

�S�R�U���O�D�V���S�U�L�P�H�U�D�V�����)�H�\�H�U�D�E�H�Q�G�����������������S��������������
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�0�R�U�L�Q�� ���������������� �F�X�D�Q�G�R�� �V�H�� �U�H�I�L�H�U�H�� �D�� �´�/�R�V�� �6�L�H�W�H�� �V�D�E�H�U�H�V�� �Q�H�F�H�V�D�U�L�R�V��

�G�H���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���G�H�O���I�X�W�X�U�R�µ�����V�H���G�H�W�L�H�Q�H���H�Q���V�X���L�Q�Y�L�W�D�F�L�y�Q���D���H�Q�V�H�x�D�U��

�O�D�� �F�R�Q�G�L�F�L�y�Q�� �K�X�P�D�Q�D�� �D�I�L�U�P�D�Q�G�R�� �T�X�H�� �´�D�� �S�D�U�W�L�U�� �G�H�� �O�D�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V��

actuales, es posible reconocer la unidad y la complejidad humanas 

reuniendo y organizando conocimientos dispersos en las ciencias 

�G�H���O�D���Q�D�W�X�U�D�O�H�]�D�����H�Q���O�D�V���F�L�H�Q�F�L�D�V���K�X�P�D�Q�D�V�����O�D���O�L�W�H�U�D�W�X�U�D���\���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D��

y mostrar la unión indisoluble entre la unidad y la diversidad de 

�W�R�G�R���O�R���T�X�H���H�V���K�X�P�D�Q�R�µ�����S����������

�(�V�D���H�[�K�R�U�W�D�F�L�y�Q���S�H�U�P�L�W�H���P�L�U�D�U���G�H�Q�W�U�R���G�H�O���¶�K�H�F�K�R���H�G�X�F�D�W�L�Y�R�·���\���I�L�M�D�U��

la apertura para que se haga realidad el diálogo disciplinar/inter/

transdisciplinar, pero también la voz del otro: ¿por qué no discutir 

con los educandos lo conceptual que se enseña, la realidad en que 

se inserta esa enseñanza y la experiencia social que ellos tienen 

como individuos?

�3�D�U�D�� �S�D�X�V�D�U�� �H�V�W�D�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q�� �\�� �S�H�U�P�L�W�L�U�O�H�� �H�O�� �W�L�H�P�S�R�� �G�H�� �O�D�� �¶�G�H�P�R�U�D�·��

que le devuelva su aroma, consideramos pertinente recuperar la 

voz de Giroux (1983) y su convencimiento de que los espacios 

educativos constituyen una alternativa vivaz que articula 

numerosas mediaciones y acciones para alcanzar esa conciencia 

que libremente permite emanciparse. Y nos permitimos de mano 

�G�H���)�U�H�L�U�H�������������������V�R�V�W�H�Q�H�U���O�D���H�V�S�H�U�D�Q�]�D��

 si soy puro producto de la determinación genética o cultural 

o de clase, soy irresponsable de lo que hago en el moverme en 

el mundo y si carezco de responsabilidad no puedo hablar de 

�p�W�L�F�D�����(�V�W�R���Q�R���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���Q�H�J�D�U���O�R�V���F�R�Q�G�L�F�L�R�Q�D�P�L�H�Q�W�R�V���J�H�Q�p�W�L�F�R�V����

�F�X�O�W�X�U�D�O�H�V�����V�R�F�L�D�O�H�V���D���T�X�H���H�V�W�D�P�R�V���V�R�P�H�W�L�G�R�V�����6�L�J�Q�L�I�L�F�D���U�H�F�R�Q�R�F�H�U��

que somos seres condicionados, pero no determinados (p. 9).

Problematicemos nuestro entorno, permitamos la duda, no 

�W�H�P�D�P�R�V�� �D�O�� �H�U�U�R�U���� �$�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�R�� �G�R�J�P�i�W�L�F�R�� �T�X�H�� �Q�R�� �D�G�P�L�W�H��

voces, nuestro caminar no se encierra en interacciones unilaterales, 
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�S�X�H�G�H�� �V�H�U�� �S�X�H�V�W�R�� �H�Q�� �G�L�V�F�X�V�L�y�Q���� �U�H�W�R�P�D�G�R���� �U�H�I�X�Q�G�D�G�R���� �F�R�Q�V�W�U�X�L�G�R��

nuevamente. Lo preconstruido (este sendero temporal que 

�L�Q�W�H�Q�W�D�P�R�V�� �¶�D�U�R�P�D�W�L�]�D�U�·���� �H�V�W�D�U�i�� �P�D�Q�L�I�H�V�W�i�Q�G�R�V�H�� �S�D�U�D�� �G�H�V�P�H�Q�W�L�U��

���F�R�P�R�� �G�H�F�t�D�� �&�K�H�Y�D�O�O�D�U�G�� ���������������� �´�O�D�� �I�L�F�F�L�y�Q�� �G�H�� �X�Q�D�� �G�X�U�D�F�L�y�Q��

�S�U�R�J�U�H�V�L�Y�D�� �G�H�O�� �W�L�H�P�S�R�� �H�Q�� �O�D�� �F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �V�D�E�H�U�µ�� ���S���� ���������� �\��

aceptar nuevas condiciones conceptuales que permitan elucidar 

nuestra contribución para mostrar todas las opciones posibles que 

�I�D�Y�R�U�H�]�F�D�Q���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���S�D�U�D���O�D���O�L�E�H�U�W�D�G�����S�D�U�D���H�O���M�X�L�F�L�R���F�U�t�W�L�F�R��
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CAPÍTULO II
 La dimensión 

transdisciplinaria de la 

�I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�Q���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q��
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2.1 Introducción 

�/�D���L�Q�I�O�X�H�Q�F�L�D���G�H���O�D���W�H�F�Q�R�O�R�J�t�D���H�Q���O�D���Y�L�G�D���G�H�O���V�H�U���K�X�P�D�Q�R���K�D���G�D�G�R��

�O�X�J�D�U���D���X�Q�D���V�R�F�L�H�G�D�G���G�H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���W�H�F�Q�L�I�L�F�D�G�D�����W�D�O���V�L�W�X�D�F�L�y�Q���K�D��

obligado al sistema educativo a adaptar sus modelos curriculares 

�G�H�V�G�H���O�D���R�I�H�U�W�D���\���G�H�P�D�Q�G�D���O�D�E�R�U�D�O�����F�R�Q�F�H�G�L�H�Q�G�R���P�D�\�R�U���L�P�S�R�U�W�D�Q�F�L�D��

a aquellas disciplinas que acumulan el capital económico y parecen 

asegurar el progreso de una determinada nación. De esta manera, 

�O�D�� �S�U�H�V�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �D�F�W�X�D�O�� �H�V�� �F�D�O�L�I�L�F�D�G�D��

como inoperante y/o como una disciplina de relleno; no obstante, 

�O�D���L�Q�F�L�G�H�Q�F�L�D���G�L�U�H�F�W�D���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�Q���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���D���W�U�D�Y�p�V���G�H���O�R�V��

�V�L�J�O�R�V���K�D���S�D�V�D�G�R���D���D�F�W�X�D�U���G�H���P�D�Q�H�U�D���L�Q�G�L�U�H�F�W�D���H�Q���O�D���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�H�O��

ser humano. 

En la actualidad, se reconoce la necesidad de entablar diálogos 

entre las disciplinas académicas que permitan mantener el orden 

�\�� �O�D�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G���� �S�R�U�� �H�O�O�R���� �O�D�� �L�P�S�R�U�W�D�Q�F�L�D�� �G�H��

investigar sobre la dimensión de la transdisciplinariedad de la 

�I�L�O�R�V�R�I�t�D���� �F�R�P�R�� �P�H�G�L�R�� �G�H�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q�� �V�R�E�U�H�� �O�R�V�� �Y�D�O�R�U�H�V���� �F�U�H�H�Q�F�L�D�V����

costumbres, aspectos éticos o morales del sujeto. Sin embargo, 

�H�O�� �K�D�E�O�D�U�� �G�H�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G�� �L�P�S�O�L�F�D�� �D�I�U�R�Q�W�D�U�� �X�Q�D�� �V�H�U�L�H�� �G�H��

�S�U�H�J�X�Q�W�D�V���� �¢�&�y�P�R�� �H�Q�V�H�x�D�U�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�"�� �¢�4�X�p�� �D�S�R�U�W�H�V�� �R�� �G�H�V�D�I�t�R�V��

presenta la transdisciplinariedad? ¿El sistema educativo está 

preparado para transitar de lo disciplinar a lo transdisciplinar? 

¿Cómo se concibe al sujeto desde la transdisciplina?

�(�Q�� �O�D�� �D�F�W�X�D�O�L�G�D�G���� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �K�D�� �G�H�M�D�G�R�� �G�H�� �V�H�U�� �X�Q�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H�� �Y�L�G�D��

para convertirse en una disciplina académica aparentemente 

inaplicable debido a su desconexión con la realidad, pues la mayoría 

�G�H�� �F�R�Q�F�H�S�W�R�V�� �X�W�L�O�L�]�D�G�R�V�� �Q�R�� �V�R�Q�� �P�H�W�L�F�X�O�R�V�D�P�H�Q�W�H�� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�G�R�V��

presentándose ante los estudiantes como incomprensibles y 

complejos. De allí que, el objetivo de este trabajo es exponer los 

�H�I�H�F�W�R�V�� �G�H�� �O�D�� �G�L�P�H�Q�V�L�y�Q�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �O�D��



55

educación con el propósito de comprender el rechazo perenne de la 

�I�L�O�R�V�R�I�t�D���F�R�P�R���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D���Q�H�F�H�V�D�U�L�D���H�Q���O�D���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�H�O���V�H�U���K�X�P�D�Q�R��

y entender a la educación a través de la interpretación histórica de 

�O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���\���G�H�O���F�D�P�S�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���G�H���O�D���P�L�V�P�D����

La metodología aplicada para la estructuración de este documento 

�S�D�U�W�H�� �G�H�� �X�Q�D�� �L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q�� �E�L�E�O�L�R�J�U�i�I�L�F�D�� �H�Q�� �O�D�� �P�H�G�L�G�D�� �T�X�H�� �V�H��

�F�R�Q�V�W�U�X�\�H�� �F�R�Q�� �E�D�V�H�� �H�Q�� �O�D�� �E�~�V�T�X�H�G�D�� �G�H�� �L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �H�Q�� �W�H�[�W�R�V�� �G�H��

autores especializados en el tema. Los métodos hermenéuticos y 

el analítico-sintético contribuyeron para la estructuración de este 

manuscrito. El primer método permite contextualizar la manera en 

�T�X�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���G�H�M�y���G�H���V�H�U���X�Q�D���I�R�U�P�D���G�H���Y�L�G�D���S�D�U�D���F�R�Q�Y�H�U�W�L�U�V�H���H�Q��

una disciplina inaplicable en el campo laboral. El segundo método, 

�S�R�V�L�E�L�O�L�W�D�� �O�D�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�V�� �S�U�R�E�O�H�P�i�W�L�F�D�V�� �T�X�H�� �D�I�U�R�Q�W�y�� �O�D��

�I�L�O�R�V�R�I�t�D���F�R�Q���O�D�V���F�R�U�U�L�H�Q�W�H�V���S�R�V�L�W�L�Y�L�V�W�D�V���\���Q�H�R�S�R�V�L�W�L�Y�L�V�W�D�V���G�H���O�D���H�G�D�G��

contemporánea para convertirse en una disciplina académica 

reconocida. 

Este escrito se encuentra estructurado en cuatro partes: En la 

�S�U�L�P�H�U�D���S�D�U�W�H�����V�H���H�[�S�R�Q�H���O�D���S�U�H�V�H�Q�F�L�D���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�Q���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q��

�G�H�V�G�H���O�D���*�U�H�F�L�D���F�O�i�V�L�F�D���K�D�V�W�D���O�D���D�F�W�X�D�O�L�G�D�G�����O�R�V���S�U�R�E�O�H�P�D�V���I�U�H�Q�W�H���D�O��

método de enseñanza de dicha disciplina y las habilidades que el 

�V�X�M�H�W�R���G�H�V�D�U�U�R�O�O�D���V�L���O�D���H�Q�V�H�x�D�Q�]�D���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���D�F�W�~�D���F�R�Q���O�D���P�L�V�P�D��

importancia que otras disciplinas. En la segunda parte, se presenta 

la necesidad de avanzar de la disciplina a la transdisciplina con el 

propósito de evitar procedimientos dialécticos que desembocan en 

procesos antagónicos entre disciplinas para mantener su estatus en 

�O�D�� �M�H�U�D�U�T�X�t�D�� �G�H�� �O�D�V�� �F�L�H�Q�F�L�D�V���� �(�Q�� �O�D�� �W�H�U�F�H�U�D�� �S�D�U�W�H���� �V�H�� �K�D�F�H�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D��

a la concepción del sujeto desde la transdisciplinariedad, en este 

�D�S�D�U�W�D�G�R�� �V�H�� �V�H�x�D�O�D�� �O�D�� �L�P�S�R�U�W�D�Q�F�L�D�� �G�H�� �G�H�I�L�Q�L�U�� �D�O�� �V�X�M�H�W�R�� �G�H�V�G�H�� �O�D��

�F�R�Q�F�H�S�F�L�y�Q���R�Q�W�R�O�y�J�L�F�D�����)�L�Q�D�O�P�H�Q�W�H�����H�Q���O�D���F�X�D�U�W�D���S�D�U�W�H�����V�H���P�X�H�V�W�U�D�Q��

�D�O�J�X�Q�R�V���G�H�V�D�I�t�R�V���G�H���O�D���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G���H�Q���H�O���F�R�Q�W�H�[�W�R���D�F�W�X�D�O��
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���������/�D���S�U�H�V�H�Q�F�L�D���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�Q���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q

�/�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D���� �H�W�L�P�R�O�y�J�L�F�D�P�H�Q�W�H�� �F�R�P�S�U�H�Q�G�L�G�D�� �F�R�P�R�� �H�O�� �D�P�R�U�� �D�� �O�D��

sabiduría, a través de los siglos se ha encontrado presente en la 

�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �V�H�U�� �K�X�P�D�Q�R���� �(�Q�� �X�Q�� �L�Q�L�F�L�R���� �O�D�� �*�U�H�F�L�D�� �F�O�i�V�L�F�D�� �D�G�R�S�W�D��

�O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�Q�W�U�R�� �G�H�� �V�X�� �S�U�R�J�U�D�P�D�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R�� �F�R�Q�� �H�O�� �S�U�R�S�y�V�L�W�R�� �G�H��

�T�X�H���H�O���V�X�M�H�W�R���D�O�F�D�Q�F�H���O�D���I�H�O�L�F�L�G�D�G���S�D�U�D���D�V�t���F�R�Q�V�W�L�W�X�L�U���X�Q���(�V�W�D�G�R���L�G�H�D�O��

marcado por la justicia y las demás virtudes. En la Edad Media, 

�O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �T�X�H�G�D�� �V�X�S�H�G�L�W�D�G�D�� �D�� �O�D�� �W�H�R�O�R�J�t�D�� �\�� �V�X�� �H�Q�V�H�x�D�Q�]�D�� �H�V��

impartida desde las siete artes liberales (trívium y quadrivium), 

�G�H���H�V�W�D���P�D�Q�H�U�D�����H�O���I�L�Q���G�H���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���H�V���O�R�J�U�D�U���T�X�H���H�O���V�X�M�H�W�R���O�O�H�J�X�H��

a ser lo que es desde los presupuestos cristianos de la época.  En 

la Edad Moderna, debido a los distintos acontecimientos políticos, 

�V�R�F�L�D�O�H�V���\���F�X�O�W�X�U�D�O�H�V�����O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���D�F�W�~�D���G�H���P�D�Q�H�U�D���L�Q�G�L�U�H�F�W�D���G�H�Q�W�U�R��

de los sistemas educativos, así la educación se adecúa al método 

matemático para la obtención de un conocimiento cuantitativo y 

�Y�D�O�L�G�D�G�R���� �)�L�Q�D�O�P�H�Q�W�H���� �H�Q�� �O�D�� �(�G�D�G�� �&�R�Q�W�H�P�S�R�U�i�Q�H�D���� �H�O�� �G�H�V�D�U�U�R�O�O�R��

de la ciencia, obliga al sistema educativo adoptar lineamientos 

técnicos donde ciertas disciplinas son rechazadas por la ausencia de 

un conocimiento rígido. Por  lo expuesto, se ha creído conveniente 

�U�H�D�O�L�]�D�U���X�Q���U�H�F�R�U�U�L�G�R���K�L�V�W�y�U�L�F�R���G�H���O�D���S�U�H�V�H�Q�F�L�D���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�Q���O�D��

�H�G�X�F�D�F�L�y�Q���G�H�V�G�H���O�D���D�Q�W�L�J�•�H�G�D�G���K�D�V�W�D���Q�X�H�V�W�U�R�V���G�t�D�V����

�(�Q�� �O�D�� �*�U�H�F�L�D�� �F�O�i�V�L�F�D�� �O�D�� �S�U�H�V�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q��

aparece bajo diversas aristas. Por una parte, en Sócrates con la 

aplicación de la mayéutica en sus conversaciones, se procuraba el 

autoexamen para el descubrimiento de la propia ignorancia del ser 

�K�X�P�D�Q�R�� �F�R�Q�� �O�D�� �I�L�Q�D�O�L�G�D�G�� �G�H�� �D�O�F�D�Q�]�D�U�� �H�O�� �Y�H�U�G�D�G�H�U�R�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R����

A decir de Jaeger (2001), Sócrates “no se dedica a la enseñanza 

�Q�L�� �W�L�H�Q�H�� �G�L�V�F�t�S�X�O�R�V���� ���«���� �6�R�O�R�� �W�L�H�Q�H�� �D�P�L�J�R�V���� �F�D�P�D�U�D�G�D�V�µ�� ���S���� ���������� �\��

�Y�D�U�L�R�V�� �V�R�I�L�V�W�D�V�� �T�X�L�H�Q�H�V�� �F�R�E�U�D�E�D�Q�� �S�R�U�� �L�P�S�D�U�W�L�U�� �V�X�V�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V����

�3�R�U���R�W�U�D���S�D�U�W�H�����O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���V�H���R�U�L�H�Q�W�D���H�Q���I�X�Q�F�L�y�Q���G�H���O�D���E�~�V�T�X�H�G�D��

de un Estado ideal, desde Platón (hacia 427-347 a.C), su enseñanza 
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�Y�D�U�L�D�E�D���V�H�J�~�Q���O�D���H�V�W�U�X�F�W�X�U�D���G�H���O�D���V�R�F�L�H�G�D�G���I�R�U�P�D�G�D���S�R�U�����D�U�W�H�V�D�Q�R�V��

�O�D�E�U�D�G�R�U�H�V���� �J�X�H�U�U�H�U�R�V�� �\�� �J�R�E�H�U�Q�D�Q�W�H�V���� �/�D�� �H�Q�V�H�x�D�Q�]�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D��

era contemplada en la paideia o plan de estudios, al que acudía un 

grupo reducido de personas pertenecientes a la aristocracia, entre 

ellos, los guardianes y los gobernantes, ya que, por medio de ellos, 

era posible ejercer la justicia. El plan de estudios de los griegos 

�D�G�T�X�L�H�U�H���X�Q���F�D�U�i�F�W�H�U���I�R�U�P�D�O���G�H�V�G�H���O�R�V���V�X�S�X�H�V�W�R�V���G�H���3�O�D�W�y�Q��

 La paideia griega tiene como propósito desarrollar las habilidades 

�L�Q�W�H�O�H�F�W�X�D�O�H�V���\���P�R�U�D�O�H�V���G�H���O�R�V���V�X�M�H�W�R�V�����D�U�H�W�q�������P�H�G�L�D�Q�W�H���O�D���H�Q�V�H�x�D�Q�]�D��

de la matemática, la gimnasia, la música y la poesía, disciplinas 

que permiten lograr la armonía entre el cuerpo-alma; de aquí que, 

según Platón (2017) se exponga lo siguiente “cuando son niños y 

�P�R�]�D�O�E�H�W�H�V���G�H�E�H�Q���U�H�F�L�E�L�U���X�Q�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���\���X�Q�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���D�S�U�R�S�L�D�G�D�V��

�D���V�X���H�G�D�G�µ�����S�����������������D�V�t���P�L�V�P�R���O�D�V���P�X�M�H�U�H�V���S�H�U�W�H�Q�H�F�L�H�Q�W�H�V���D���O�D���F�O�D�V�H��

�G�R�P�L�Q�D�Q�W�H�� �H�V�W�D�U�i�Q�� �R�E�O�L�J�D�G�D�V�� �D�� �H�G�X�F�D�U�V�H�� �G�H�� �L�J�X�D�O�� �I�R�U�P�D�� �T�X�H�� �O�R�V��

varones, al punto de dar lugar a la selección racial, al respecto, 

Platón (2017) sostiene que las mujeres deben “ser elegidas para 

cohabitar con los hombres de la misma clase y compartir la guardia 

�F�R�Q���H�O�O�R�V�����\�D���T�X�H���V�R�Q���F�D�S�D�F�H�V���G�H���K�D�F�H�U�O�R���\���V�X���Q�D�W�X�U�D�O�H�]�D���H�V���D�I�t�Q���D��

�O�D�� �G�H�� �H�O�O�R�V�µ�� ���S�S���� �������������������� �'�L�F�K�R�� �G�H�� �R�W�U�R�� �P�R�G�R���� �O�D�� �S�D�L�G�H�L�D�� �J�U�L�H�J�D��

busca la educación de los mejores e inclusive la procreación se 

llevaba a cabo en las mujeres desde los veinte a cuarenta años y en 

los varones desde los treinta a cincuenta años. 

�/�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �J�U�L�H�J�D�� �S�O�D�Q�W�H�D�� �O�D�� �S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G�� �G�H�� �O�D��

iluminación del alma para alcanzar el conocimiento del Bien, tal 

propuesta se evidencia en el mito de la caverna, donde el sujeto 

se deja guiar por el sol, saliendo de la oscuridad, de la ignorancia, 

en otras palabras, , el mito de la caverna, en términos de Jaeger 

�������������� �K�D�F�H�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �D�� �´�O�D�� �W�U�D�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �\�� �S�X�U�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�O��

�D�O�P�D�� �S�D�U�D�� �S�R�G�H�U�� �F�R�Q�W�H�P�S�O�D�U�� �H�O�� �V�H�U�� �V�X�S�U�H�P�R�µ�� ���S���� ������������ �S�R�U�� �W�D�Q�W�R����

solamente la clase dominante estará en la capacidad de cuestionar 
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aquello que ha sido dado como verdadero y de estos únicamente 

�O�R�V�� �P�H�M�R�U�H�V�� �S�R�G�U�i�Q�� �J�R�E�H�U�Q�D�U�� �H�O�� �(�V�W�D�G�R���� �� �/�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D��

�F�R�Q�V�L�V�W�H�� �H�Q�� �O�D�� �F�R�Q�Y�H�U�V�L�y�Q�� �G�H�O�� �V�X�M�H�W�R���� �G�R�Q�G�H�� �V�X�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

�U�D�G�L�F�D�� �H�Q�� �G�H�M�D�U�� �G�H�� �O�D�G�R�� �O�R�V�� �D�I�H�F�W�R�V�� �S�D�V�L�R�Q�D�O�H�V�� �\�� �D�S�H�W�L�W�L�Y�R�V�� �K�D�V�W�D��

dejarse guiar por la razón; pero para ello, debe desarrollar el arte 

�G�H���O�D���F�R�Q�I�U�R�Q�W�D�F�L�y�Q�����G�H���O�D���G�L�D�O�p�F�W�L�F�D�����&�R�Q�I�R�U�P�H���D���$�U�L�V�W�y�W�H�O�H�V�����K�D�F�L�D��

384-322 a.C) la dialéctica es “la capacidad de rendir y de hacer que 

�R�W�U�R�V���U�L�Q�G�D�Q���F�X�H�Q�W�D�V�µ�����F�L�W�D�G�R���H�Q���-�D�H�J�H�U�����������������S�����������������H�V�W�R���F�R�Q�O�O�H�Y�D��

�D���O�D���F�R�Q�I�U�R�Q�W�D�F�L�y�Q���F�R�Q���O�R�V���R�W�U�R�V���\���D�O���H�Q�I�U�H�Q�W�D�P�L�H�Q�W�R���F�R�Q���X�Q�R���P�L�V�P�R��

de aquí la alusión de Sócrates: conócete a ti mismo. 

Ahora bien, para la obtención de un Estado ideal ¿Qué características 

�G�H�E�t�D�Q���F�X�P�S�O�L�U���T�X�L�H�Q�H�V���V�H���G�H�G�L�F�D�E�D�Q���D���O�D���H�Q�V�H�x�D�Q�]�D���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D�"����

si se parte de la idea del Bien, esta supone la existencia de lo Bello, 

�O�R���S�H�U�I�H�F�W�R�����S�R�U���W�D�Q�W�R�����O�D�V���S�H�U�V�R�Q�D�V���G�H�G�L�F�D�G�D�V���D���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���G�H�E�t�D�Q��

�F�D�U�H�F�H�U�� �G�H�� �G�H�I�H�F�W�R�V�� �I�t�V�L�F�R�V�� �R�� �L�Q�W�H�O�H�F�W�X�D�O�H�V���� �H�Q�� �W�p�U�P�L�Q�R�V�� �G�H�� �-�D�H�J�H�U��

(2001) podían ser maestros “aquellos hombres cuya alma tenga 

miembros tan sanos como los que lógicamente hay que exigir que 

�W�H�Q�J�D�� �V�X�� �F�X�H�U�S�R�µ�� ���S���� ������������ �(�V�W�H�� �W�L�S�R�� �G�H�� �S�H�U�V�R�Q�D�V���� �V�H�J�~�Q�� �3�O�D�W�y�Q��

podían desarrollar en los educandos habilidades cognitivas como 

�O�D���I�D�F�L�O�L�G�D�G���G�H���F�R�P�S�U�H�Q�V�L�y�Q�����D�U�J�X�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q�����P�H�P�R�U�L�D�����S�H�U�V�X�D�V�L�y�Q����

entre otras. En el caso de no lograr en el educando este tipo de 

aptitudes, el Estado está destinado a ser gobernado por sujetos 

injustos incapaces de dominar sus instintos.  

�(�Q�� �O�D�� �(�G�D�G�� �0�H�G�L�D���� �O�D�� �G�L�I�X�V�L�y�Q�� �G�H�O�� �F�U�L�V�W�L�D�Q�L�V�P�R�� �F�H�Q�W�U�y�� �V�X�V��

pensamientos en resolver preguntas como: ¿qué es el hombre?, 

�¢�F�X�i�O�� �H�V�� �V�X�� �U�H�O�D�F�L�y�Q�� �F�R�Q�� �'�L�R�V�"���� �G�H�� �H�V�W�D�� �P�D�Q�H�U�D�� �G�L�I�L�H�U�H�� �G�H�� �O�D�V��

�F�R�Q�F�H�S�F�L�R�Q�H�V�� �D�Q�W�U�R�S�R�F�p�Q�W�U�L�F�D�V�� �G�H�� �O�R�V�� �J�U�L�H�J�R�V���� �D�I�L�U�P�D�Q�G�R�� �O�D��

resurrección del alma, la posición del hombre en el cosmos, el 

sentido de la historia, la actuación de Dios en el mundo, entre otros 

�W�H�P�D�V�� �T�X�H�� �I�X�H�U�R�Q�� �R�E�M�H�W�R�� �G�H�� �G�L�V�S�X�W�D�� �H�Q�W�U�H�� �O�D�V�� �H�V�F�X�H�O�D�V�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�V��

y representantes del cristianismo. A inicios del cristianismo, la 
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�I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�U�D�� �U�H�F�K�D�]�D�G�D���� �V�H�J�~�Q�� �7�H�U�W�X�O�L�D�Q�R�� ���K�D�F�L�D�� ���������������� �G���&���� �O�R�V��

�I�L�O�y�V�R�I�R�V���H�U�D�Q���F�R�Q�V�L�G�H�U�D�G�R�V���F�R�P�R���S�D�G�U�H�V���G�H���O�R�V���K�H�U�H�M�H�V�����V�H�J�X�L�G�R���D��

�H�V�W�R���� �G�H�V�G�H�� �5�H�D�O�H�� �\���$�Q�W�L�V�H�U�L�� �������������� �O�R�V�� �I�L�O�y�V�R�I�R�V�� �´�V�R�Q�� �P�D�H�V�W�U�R�V�� �G�H��

corrupción, están corrompidos ellos mismos y son prepotentes, y 

además se muestran tan descarados como para declararse siempre 

en contra de aquellos vicios en los que precisamente ellos están 

�K�X�Q�G�L�G�R�V�µ�� ���S���� ������������ �V�L�H�Q�G�R�� �O�D�� �I�H�� �H�O�� �~�Q�L�F�R�� �P�H�G�L�R�� �S�D�U�D�� �D�O�F�D�Q�]�D�U�� �H�O��

conocimiento. 

Más tarde, los distintos ataques argumentativos contra la religión 

tuvieron la necesidad de recurrir a la utilización de supuestos 

�I�L�O�R�V�y�I�L�F�R�V�� �G�H�O�� �Q�H�R�S�O�D�W�R�Q�L�V�P�R�� �\�� �D�U�L�V�W�R�W�H�O�L�V�P�R���� �D�� �G�H�F�L�U�� �G�H�� �5�H�D�O�H�� �\��

�$�Q�W�L�V�H�U�L�����������������D�Q�W�H�V���G�H���6�D�Q���$�J�X�V�W�t�Q���´�O�D���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���F�X�O�W�X�U�D�O���G�H���O�R�V��

�S�U�L�P�H�U�R�V�� �D�S�R�O�R�J�L�V�W�D�V�� �I�X�H�� �G�H�� �W�L�S�R�� �M�X�U�t�G�L�F�R���U�H�W�y�U�L�F�R���� ���«������ �(�Q�� �R�W�U�R�V��

Padres de la Iglesia prevalecieron los intereses estrictamente 

�W�H�R�O�y�J�L�F�R�V���\���S�D�V�W�R�U�D�O�H�V�����R���E�L�H�Q���I�L�O�R�O�y�J�L�F�R�V���\���H�U�X�G�L�W�R�V�µ�����S�����������������'�H���H�V�W�H��

�P�R�G�R�����O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���V�H���H�Q�F�R�Q�W�U�D�E�D���V�X�S�H�G�L�W�D�G�D���D���O�D���W�H�R�O�R�J�t�D���U�H�V�R�O�Y�L�H�Q�G�R��

problemáticas en relación con la Trinidad, la encarnación, el libre 

albedrío, el mal, la creación y otros relacionados. La Edad Media 

ve al hombre como imagen de Dios, quien en su camino busca 

�D�O�F�D�Q�]�D�U�O�R���P�H�G�L�D�Q�W�H���O�D���S�H�U�I�H�F�F�L�y�Q���G�H���V�X�V���Y�L�U�W�X�G�H�V�����V�L�Q���H�P�E�D�U�J�R�����D��

pesar de que el hombre al nacer posee la vocación que le permite 

peregrinar hacia Dios; también puede correr el riesgo de desmayar 

en este camino si pone su mirada en bienes materiales, dejando de 

lado su ser de persona, incapaz de reconocer en la naturaleza la 

esencia creadora. 

En este ambiente, la Iglesia comienza la instauración de 

instituciones educativas como las escuelas parroquiales destinadas 

para el pueblo, en estas se aprendía a contar, leer y escribir; y, las 

universidades, las cuales eran monacales, episcopales y palatinas 

���D�Q�H�[�D�V�� �D�� �O�D���F�R�U�W�H������ �O�D�V�� �P�L�V�P�D�V�� �H�V�W�D�E�D�Q���F�R�Q�I�R�U�P�D�G�D�V�� �S�R�U���D�T�X�H�O�O�D�V��

�S�H�U�V�R�Q�D�V���T�X�H���G�H�V�H�D�E�D�Q���V�H�U���S�D�U�W�H���G�H�O���F�O�H�U�R���R���I�R�U�P�D�E�D�Q���S�D�U�W�H���G�H���O�D��
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�Q�R�E�O�H�]�D�����P�D�U�F�D�Q�G�R���O�D���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�H���X�Q�D���Q�X�H�Y�D���F�X�O�W�X�U�D�����/�R�V���D�J�H�Q�W�H�V��
�H�G�X�F�D�W�L�Y�R�V���H�Q���X�Q���L�Q�L�F�L�R���H�U�D�Q���V�D�F�H�U�G�R�W�H�V�����P�i�V���W�D�U�G�H�����H�Q�W�U�H���O�R�V���H�I�H�F�W�R�V��
positivos de la universidad, según exponen Reale y Antiseri (2001) 
se dio lugar al “nacimiento de un conjunto de maestros, sacerdotes 
�\���O�D�L�F�R�V�����D���O�R�V���T�X�H���O�D���,�J�O�H�V�L�D���F�R�Q�I�L�D�E�D���O�D���W�D�U�H�D���G�H���H�Q�V�H�x�D�U���O�D���G�R�F�W�U�L�Q�D��
�U�H�Y�H�O�D�G�D�µ�� ���S���� ���������� �\�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D���� �(�O�� �P�D�H�V�W�U�R�� �Q�R�� �P�R�V�W�U�D�E�D�� �X�Q��
conocimiento nuevo, se limitaba a explicar aquello que ya estaba 
dado, por ello, entre la metodología aplicada en la enseñanza se 
encontraba la verbalización y la memorización debido a la ausencia 
�G�H���O�D���L�P�S�U�H�Q�W�D���\���O�D���I�D�O�W�D���G�H���S�H�U�J�D�P�L�Q�R����

El propósito de la educación consistía en lograr que el hombre 
llegue a ser lo que es, imagen de Dios; para ello, en primer lugar, 
se catequizaba luego se enseñaba a escribir y a leer; en segundo 
�O�X�J�D�U���� �V�H�� �G�D�E�D�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�� �H�Q�� �O�D�V�� �X�Q�L�Y�H�U�V�L�G�D�G�H�V����
impartida a través de las artes liberales conocidas como el trívium 
(gramática, retórica, dialéctica) y el quadrivium (aritmética, 
�J�H�R�P�H�W�U�t�D���� �D�V�W�U�R�Q�R�P�t�D���� �P�~�V�L�F�D������ �/�D�� �S�U�H�V�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �O�D��
educación medieval desarrolló la habilidad de la interpretación, la 
memorización y la inteligencia; aptitudes que permitían acceder 
al bien del entendimiento, o lo que es lo mismo, la capacidad de 
conocer la verdad, según Santo Tomás (2001): “la virtud llamada 
verdad no es una verdad común sino una verdad determinada, 
�V�H�J�~�Q�� �O�D�� �F�X�D�O�� �H�O�� �K�R�P�E�U�H���� �H�Q�� �G�L�F�K�R�V�� �\�� �K�H�F�K�R�V���� �V�H�� �P�D�Q�L�I�L�H�V�W�D�� �F�R�P�R��
�H�V�µ�����S�����������������G�L�F�K�D���Y�H�U�G�D�G�����V�R�O�R���H�V���R�E�W�H�Q�L�G�D���P�H�G�L�D�Q�W�H���H�O���H�T�X�L�O�L�E�U�L�R��
entre la ciencia y la sabiduría demostrables en sí. Más tarde, los 
postulados de Guillermo de Okham (1288-1349) darán inicio a la 
�F�L�H�Q�F�L�D���P�R�G�H�U�Q�D���� �H�V�W�H���I�L�O�y�V�R�I�R���V�R�V�W�L�H�Q�H���T�X�H���H�O���~�Q�L�F�R���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R��
real es el obtenido a través de la experiencia, con ella deja de lado 
el concepto de los universales, centrándose únicamente en lo 

particular. 

Los cambios políticos, sociales y culturales propios de la Edad 

�0�R�G�H�U�Q�D�� �S�H�U�P�L�W�H�Q�� �O�D�� �L�Q�G�H�S�H�Q�G�L�]�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�� �F�L�H�Q�F�L�D�� �I�U�H�Q�W�H�� �D��
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la teología, los postulados modernos tiene como principio el 

mecanicismo y el subjetivismo, dejan de lado la concepción 

�P�H�W�D�I�t�V�L�F�D�� �G�H�O�� �V�H�U���� �U�H�W�R�U�Q�D�Q�� �D�O�� �H�V�W�X�G�L�R�� �G�H�� �O�R�V�� �I�L�O�y�V�R�I�R�V�� �F�O�i�V�L�F�R�V����

aparece el método experimental desde las observaciones realizadas 

�S�R�U�� �)�U�D�Q�F�L�V�� �%�D�F�R�Q�� ������������������������ �\�� �*�L�R�U�G�D�Q�R�� �%�U�X�Q�R�� ������������������������

quienes sostienen que desde la aplicación del método experimental 

es posible la conquista de la naturaleza, pues plantea Abbagnano 

(1994) el hombre se reconoce como “un espíritu de libertad, por 

el cual reivindica el hombre su autonomía de ser racional y se 

�U�H�F�R�Q�R�F�H�� �S�U�R�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�H�� �L�Q�V�H�U�W�R�� �H�Q�� �O�D�� �Q�D�W�X�U�D�O�H�]�D�� �\�� �H�Q�� �O�D�� �K�L�V�W�R�U�L�D��

�G�H�F�L�G�L�G�R�� �D�� �K�D�F�H�U�� �G�H�� �H�O�O�D�� �V�X�� �U�H�L�Q�R�µ�� ���S���� �������� �H�V�� �G�H�F�L�U���� �D�O�� �W�H�Q�H�U�� �X�Q�D��

visión antropocéntrica, donde se concede al hombre la capacidad 

de esquematizar el mundo, surgen nuevos pensadores que buscan 

ya no explicar las causas del por qué, sino del cómo, uno de estos 

�S�H�Q�V�D�G�R�U�H�V���I�X�H���*�D�O�L�O�H�R���*�D�O�L�O�H�L���������������������������D���T�X�L�H�Q���F�R�Q���U�D�]�y�Q���V�H���O�H��

�K�D���F�R�Q�V�L�G�H�U�D�G�R���F�R�P�R���H�O���I�X�Q�G�D�G�R�U���G�H���O�D���F�L�H�Q�F�L�D���P�R�G�H�U�Q�D����

�(�Q�� �H�V�W�H�� �S�H�U�t�R�G�R�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �U�H�F�X�S�H�U�D�� �L�P�S�R�U�W�D�Q�F�L�D���� �V�H�� �F�H�Q�W�U�D�� �H�Q��

el cuestionamiento sobre ¿cómo se adquiere el conocimiento?, 

el conocer es una actividad mediante el cual, el ser humano se 

apropia intelectual y materialmente del mundo que lo rodea. 

Ahora bien, según la manera de resolver tal problemática surgen 

�F�R�U�U�L�H�Q�W�H�V�� �F�R�P�R�� �H�O�� �U�D�F�L�R�Q�D�O�L�V�P�R�� �\�� �H�O�� �H�P�S�L�U�L�V�P�R�� �O�D�V�� �F�X�D�O�H�V�� �I�X�H�U�R�Q��

conciliadas por Kant (1724-1804) dando origen al idealismo 

�W�U�D�V�F�H�Q�G�H�Q�W�D�O���� �/�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �M�X�V�W�L�I�L�F�D�� �O�D�� �Q�H�F�H�V�L�G�D�G�� �\�� �X�Q�L�Y�H�U�V�D�O�L�G�D�G��

de la ciencia, la nueva ciencia ve en la naturaleza un orden y una 

armonía establecida por la matemática, toda la naturaleza habla en 

lenguaje matemático y por esta razón, en la modernidad se habla 

de una matematización de la naturaleza; de este modo, Galileo 

consideraba que la experimentación va más allá de la simple 

descripción, ya que necesita de razonamientos lógicos para poder 

representarlos y esquematizarlos de manera matemática como lo 

explican Reale y Antiseri (2001). 
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�/�D�� �U�H�Y�R�O�X�F�L�y�Q�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�� �G�H�� �O�D�� �(�G�D�G�� �0�R�G�H�U�Q�D�� �S�U�R�S�R�U�F�L�R�Q�y�� �D�O��

�K�R�P�E�U�H�� �O�D�� �F�D�S�D�F�L�G�D�G�� �G�H�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U�� �H�O�� �P�X�Q�G�R�� �S�D�U�D�� �P�H�M�R�U�D�U�� �O�D�V��

condiciones de vida de la humanidad; la ciencia se convierte en 

un conocimiento explicativo, sistemático y objetivo que permite 

�U�H�D�O�L�]�D�U�� �I�R�U�P�X�O�D�F�L�R�Q�H�V�� �S�U�H�F�L�V�D�V�� �\�� �W�H�R�U�L�]�D�F�L�R�Q�H�V�� �S�U�i�F�W�L�F�D�V���� �(�O��

�P�p�W�R�G�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �G�H�� �O�D�� �Q�X�H�Y�D�� �F�L�H�Q�F�L�D�� �V�H�U�i�� �H�Q�W�R�Q�F�H�V�� �H�O�� �K�L�S�R�W�p�W�L�F�R��

deductivo, la observación y la experimentación serán los nuevos 

�U�H�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �S�D�U�D�� �I�R�U�P�X�O�D�U�� �W�H�R�U�t�D�V�� �D�� �W�U�D�Y�p�V�� �G�H�� �K�L�S�y�W�H�V�L�V�� �\�� �D�V�t��

poder comprobarlos. Desde la visión de corte empirista, en la 

modernidad se desarrolla el realismo educativo que promueve la 

experimentación y la aplicación de toda teoría.

�/�D�� �S�U�H�V�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �F�R�P�R�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�� �H�V��

evidente en las universidades, las cuales mantienen un currículo 

similar al de la Edad Media. Los supuestos de las corrientes 

�I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�V�� �W�D�Q�W�R�� �G�H�O�� �U�D�F�L�R�Q�D�O�L�V�P�R�� �F�R�P�R�� �H�O�� �H�P�S�L�U�L�V�P�R�� �H�M�H�U�F�L�H�U�R�Q��

�L�Q�I�O�X�H�Q�F�L�D���H�Q���O�R�V���P�p�W�R�G�R�V���G�H���H�Q�V�H�x�D�Q�]�D���G�H���O�D�V���H�V�F�X�H�O�D�V�����O�D�V���P�L�V�P�D�V����

se ajustaban a métodos rigurosos asegurando el aprendizaje. Desde 

�H�O���U�D�F�L�R�Q�D�O�L�V�P�R�����F�R�Q���O�D���D�\�X�G�D���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D�����V�H���S�U�R�S�R�Q�H���H�Q�F�R�Q�W�U�D�U��

�X�Q�� �F�D�P�L�Q�R�� �V�H�J�X�U�R���� �R�U�G�H�Q�D�G�R�� �\�� �~�W�L�O���� �T�X�H�� �V�H�D�� �H�O�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�R�� �G�H��

todo saber humano; Descartes (1596-1650) siente la necesidad 

de un método centrado en la persona, en el que, según explica 

Abbagnano (1994) se presente “la claridad y evidencia de los 

�H�O�H�P�H�Q�W�R�V���F�R�J�Q�R�V�F�L�W�L�Y�R�V�����R���V�H�D�����G�H���O�D�V���L�G�H�D�V���µ�����S���������������S�H�U�P�L�W�L�H�Q�G�R��

�D�O���V�X�M�H�W�R�����O�D���U�H�I�O�H�[�L�y�Q���V�R�E�U�H���V�X���\�R�����D�S�O�L�F�D�Q�G�R���H�O���P�p�W�R�G�R���G�H���O�D���G�X�G�D��

�F�R�P�R�� �P�R�W�R�U�� �T�X�H�� �S�H�U�P�L�W�H�� �G�L�V�W�L�Q�J�X�L�U�� �O�R�� �Y�H�U�G�D�G�H�U�R�� �G�H�� �O�R�� �I�D�O�V�R���� �V�L�Q��

embargo, no se limita a permanecer en el ámbito de la sospecha, 

al contrario, busca un conocimiento basado en certezas. Descartes 

en su obra El Discurso del Método 1637 señala a la evidencia, 

al análisis, a la síntesis y a la enumeración como las principales 

operaciones intelectuales que realiza el ser humano para llegar a la 

verdad. La corriente racionalista dio lugar a una de las principales 

�R�U�L�H�Q�W�D�F�L�R�Q�H�V�� �S�H�G�D�J�y�J�L�F�D�V�� �G�H�� �O�D�� �P�R�G�H�U�Q�L�G�D�G�� �F�R�P�R�� �I�X�H�� �H�O��
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disciplinarismo educativo postulado y aplicado por Juan Bautista 

La Salle.  Del mismo modo, de la corriente empirista se derivó el 

denominado realismo educativo desarrollado por John Locke.

Los agentes educativos actuaban como preceptores en la corte, sus 

clases eran personalizadas en la mayoría de los casos, más tarde, 

con los aportes de Comenio (1592-1670) la educación es destinada 

para todos con un currículo similar y sin distinciones de ningún 

�W�L�S�R�����H�Q���H�V�W�H���P�R�P�H�Q�W�R���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���D�F�W�~�D���G�H���P�D�Q�H�U�D���L�Q�G�L�U�H�F�W�D���H�Q���H�O��

sistema educativo, los contenidos pedagógicos son técnicos, estos 

�U�H�V�S�R�Q�G�H�Q���D���O�D���U�H�D�O�L�G�D�G���G�H���X�Q�D���(�X�U�R�S�D���P�D�Q�X�I�D�F�W�X�U�H�U�D�����$�E�E�D�J�Q�D�Q�R��

y Visalberghi (2008) exponen que la educación debe tener “una 

atenta consideración de la naturaleza humana, en cuanto parte de 

la naturaleza universal, nos permitirá educarla de verdad para ser 

�O�L�E�U�H�µ�����S�����������������\���H�V�W�R���H�V���S�R�V�L�E�O�H���O�R�J�U�D�U�O�R���G�H�V�G�H���O�D���S�D�U�W�L�F�L�S�D�F�L�y�Q���G�H��

�O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�Q���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q�����G�H���Q�R���V�H�U���D�V�t�����O�D���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�H�O���K�R�P�E�U�H��

�T�X�H�G�D���U�H�G�X�F�L�G�D���D���D�V�S�H�F�W�R�V���y�Q�W�L�F�R�V�����/�D���U�H�Y�R�O�X�F�L�y�Q���I�U�D�Q�F�H�V�D���U�H�F�R�Q�R�F�H��

�H�V�W�H���D�V�S�H�F�W�R�����S�R�U���H�O�O�R�����V�X���O�H�P�D���L�J�X�D�O�G�D�G�����I�U�D�W�H�U�Q�L�G�D�G���\���O�L�E�H�U�W�D�G���S�D�U�W�H��

de la necesidad de pensar por uno mismo, cuestionar el presente, 

proponer soluciones. 

�3�R�U�� �F�R�Q�V�L�J�X�L�H�Q�W�H���� �O�D�� �S�U�H�V�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q��

moderna planteaba la posibilidad del conocimiento del yo con el 

objetivo de alcanzar la libertad espiritual; no obstante, desde otros 

autores como Hegel (1770-1831) recomendaba la enseñanza de la 

�I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �S�D�U�D�� �U�H�F�X�S�H�U�D�U�� �H�O�� �V�H�Q�W�L�G�R�� �G�H�� �O�D�� �O�L�E�H�U�W�D�G���� �P�L�V�P�D�� �T�X�H�� �K�D��

sido tergiversada por las ideologías del momento. De este modo, la 

�I�L�O�R�V�R�I�t�D���Q�R���W�H�Q�t�D���S�R�U���T�X�p���L�Q�V�W�U�X�L�U���D���O�R�V���J�R�E�H�U�Q�D�Q�W�H�V�����Q�L���D���Q�D�G�L�H���V�R�E�U�H��

cómo son las cosas, sino, en términos de Hegel (1770-1831) “debe 

�W�U�D�Q�V�S�R�Q�H�U���O�D���I�R�U�P�D���G�H���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R�����R���V�H�D���H�O�D�E�R�U�D�U���H�Q���F�R�Q�F�H�S�W�R�V����

�H�O�� �F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�� �U�H�D�O�� �T�X�H�� �O�D�� �H�[�S�H�U�L�H�Q�F�L�D�� �O�H�� �R�I�U�H�F�H���� �G�H�P�R�V�W�U�D�Q�G�R�� �V�X��

�L�Q�W�U�t�Q�V�H�F�D�� �U�D�F�L�R�Q�D�O�L�G�D�G�� �S�R�U�� �P�H�G�L�R�� �G�H�� �O�D�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q�µ�� ���F�L�W�D�G�R�� �H�Q��

�6�S�H�Q�F�H�U���	���.�U�D�X�]�H�����V���I�����S���������������'�H���D�O�O�t���T�X�H�����H�O���S�D�S�H�O���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�V��
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revelar que lo racional es real y lo real es racional, siendo la razón 

�H�O���S�U�L�Q�F�L�S�L�R���L�Q�I�L�Q�L�W�R���D�X�W�R�F�R�Q�V�F�L�H�Q�W�H�����H�O���F�X�D�O���H�[�L�V�W�H���F�R�Q�F�U�H�W�D�P�H�Q�W�H����

�(�O�� �L�G�H�D�O�L�V�P�R�� �G�H�� �+�H�J�H�O�� �S�U�R�S�R�Q�t�D�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�� �F�R�P�R��

�K�H�U�U�D�P�L�H�Q�W�D�� �F�D�S�D�]�� �G�H�� �I�R�U�P�D�U�� �H�O�� �H�V�S�t�U�L�W�X�� �D�E�V�R�O�X�W�R�� �D�� �W�U�D�Y�p�V�� �G�H�� �O�D��

�F�R�Q�F�L�H�Q�F�L�D���� �O�D�� �F�X�D�O�� �P�H�G�L�D�Q�W�H�� �H�O�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �D�O�F�D�Q�]�D�� �O�D��

autoconciencia llegando a la razón. La conciencia como razón en 

�O�D���S�U�L�P�H�U�D���H�W�D�S�D���D�S�D�U�H�F�H���F�R�P�R���U�D�F�L�R�Q�D�O�L�G�D�G���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�����H�V�W�D���L�Q�F�O�X�\�H��

la observación de la naturaleza y de la propia autoconciencia. 

�/�D�� �V�H�J�X�Q�G�D�� �H�W�D�S�D�� �R�� �D�Q�W�t�W�H�V�L�V�� �H�V�� �O�D�� �P�R�U�D�O���� �L�Q�F�O�X�\�H�� �O�D�� �I�R�U�P�X�O�D�F�L�y�Q��

racional de las leyes, produciéndose en términos de Hegel (2017) 

�´�X�Q�D�� �D�U�P�R�Q�t�D�� �S�U�R�S�L�D�� �G�H�O�� �V�t�� ���P�L�V�P�R�� �D�F�W�X�D�Q�W�H�µ�� ���S���� ������������ �S�H�U�R�� �O�D��

�F�R�Q�V�X�P�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �H�V�W�D�� �D�U�P�R�Q�t�D�� �G�H�E�H�� �H�[�W�H�Q�G�H�U�V�H�� �K�D�V�W�D�� �H�O�� �L�Q�I�L�Q�L�W�R����

�V�X�U�J�L�H�Q�G�R�����I�L�Q�D�O�P�H�Q�W�H�����O�D���W�H�U�F�H�U�D���H�W�D�S�D���R���V�t�Q�W�H�V�L�V�����H�O���H�V�S�t�U�L�W�X�����P�L�V�P�R��

que da paso al espíritu absoluto donde aparece el verdadero espíritu 

u orden ético: leyes humanas y divinas. Con los antecedentes, el 

siglo de las luces dio lugar a orientaciones pedagógicas como el 

iluminismo educativo.

�$�� �I�L�Q�D�O�H�V�� �G�H�O�� �V�L�J�O�R�� �;�,�;�� �\�� �F�R�P�L�H�Q�]�R�V�� �G�H�O�� �V�L�J�O�R�� �;�;���� �O�D�� �)�L�O�R�V�R�I�t�D��

Contemporánea se desenvuelve en un escenario histórico, 

�H�F�R�Q�y�P�L�F�R�� �\�� �F�X�O�W�X�U�D�O���� �V�L�J�Q�D�G�R�� �S�R�U�� �X�Q�D�� �S�U�R�I�X�Q�G�D�� �F�U�L�V�L�V�� �H�Q�� �W�R�G�R�V��

los ámbitos del accionar humano;  el hombre empezó a sentirse el 

dueño del mundo debido al notable avance de la ciencia natural, se 

empieza a crear escuelas en las cuales pretenden dar culto a la diosa 

�¶�U�D�]�y�Q�·���� �S�H�U�R�� �G�H�� �P�D�Q�H�U�D�� �H�[�D�J�H�U�D�G�D�� �\�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�� �D�O�� �T�X�H�� �S�H�U�V�H�J�X�t�D��

la Ilustración, aparecen escritores que narran las situaciones 

precarias que Europa vive en ese momento, aparecen los medios 

de comunicación y se dan innovaciones tecnológicas pretendiendo 

mejorar las condiciones de trabajo. 

�/�D���)�L�O�R�V�R�I�t�D���&�R�Q�W�H�P�S�R�U�i�Q�H�D���V�X�U�J�H���F�R�P�R���U�H�D�F�F�L�y�Q���D�Q�W�H���O�D���)�L�O�R�V�R�I�t�D��

Hegeliana, misma que se centraba prioritariamente en el problema 

�G�H�O�� �F�R�Q�R�F�H�U���� �H�Q�� �F�D�P�E�L�R���� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �F�R�Q�W�H�P�S�R�U�i�Q�H�D�� �F�R�Q�F�H�Q�W�U�D�� �V�X��
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atención en el problema antropológico, tratando de responder: 

�¢�T�X�p�� �H�V�� �H�O�� �K�R�P�E�U�H�� �\�� �F�X�i�O�� �H�V�� �V�X�� �I�L�Q�"���� �D�I�L�U�P�D�Q�G�R�� �T�X�H�� �H�O�� �K�R�P�E�U�H�� �H�V��

un ser biológico y en constante evolución, un ser histórico, un ser 

social que pasa de la enajenación a la libertad por medio de la 

dialéctica, un ser que debe superarse a sí mismo, un ser individual 

�T�X�H�� �I�R�U�M�D�� �V�X�� �Y�L�G�D�� �H�Q�� �U�H�O�D�F�L�y�Q�� �F�R�Q�� �O�R�� �H�[�W�H�U�Q�R���� �X�Q�� �V�H�U�� �T�X�H�� �G�H�F�L�G�H����

un ser que está en el tiempo y en el espacio, una pasión inútil, un 

contemplativo de Dios, un animal simbólico, un ser de realidades, 

�X�Q�D���U�H�D�O�L�G�D�G���Q�R���G�H�I�L�Q�L�E�O�H������

�/�D�� �S�U�H�V�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �G�X�U�D�Q�W�H�� �H�V�W�H�� �S�H�U�t�R�G�R��

es nula, el sistema educativo apoyado en las tesis positivistas, 

�U�H�F�K�D�]�D�� �D�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �S�R�U�� �E�D�V�D�U�V�H�� �H�Q�� �H�V�S�H�F�X�O�D�F�L�R�Q�H�V���� �&�R�P�R�� �H�V�� �G�H��

conocimiento general, el positivismo rechazaba de manera absoluta 

�W�R�G�R�� �W�L�S�R�� �G�H�� �P�H�W�D�I�t�V�L�F�D�� �O�O�D�P�i�Q�G�R�O�D�� �S�V�H�X�G�R�F�L�H�Q�F�L�D���� �P�L�V�P�D�� �T�X�H��

�W�U�D�W�D���S�V�H�X�G�R���S�U�R�E�O�H�P�D�V���H�Q���H�V�I�H�U�D�V���H�[�W�U�D���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�V�����$�E�E�D�J�Q�D�Q�R���\��

Visalberghi, 2008). Así mismo, el currículo educativo se operativiza 

desde las concepciones instrumentalistas, la verdad debe buscarse 

�G�H�Q�W�U�R���G�H�O���R�E�U�D�U���K�X�P�D�Q�R���\���Q�R���I�X�H�U�D���G�H���H�O�O�D�����S�R�U���H�V�W�D���U�D�]�y�Q���H�O���Y�D�O�R�U��

de una idea se mide por su utilidad y por su éxito vital. De esta 

manera, las materias impartidas tenían relación con la ciencia al 

punto de rechazar cualquier otra disciplina que no cumpla con el 

canon positivista, tal situación generó una concepción utilitarista 

�G�H�O���K�R�P�E�U�H�����)�U�H�Q�W�H���D���H�V�W�R�����H�O���I�L�O�y�V�R�I�R���D�O�H�P�i�Q���:�L�O�K�H�O�P���'�L�O�W�K�H�\��������������

������������ �V�R�V�W�L�H�Q�H�� �O�D�� �L�Q�X�W�L�O�L�G�D�G�� �G�H�O�� �P�p�W�R�G�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �D�O�� �P�R�P�H�Q�W�R�� �G�H��

�H�V�W�X�G�L�D�U���G�L�Y�H�U�V�R�V���I�H�Q�y�P�H�Q�R�V���V�R�F�L�D�O�H�V�����G�H���D�T�X�t���T�X�H���V�X���P�D�\�R�U���D�S�R�U�W�H��

recae en la división de la ciencia: naturales y del espíritu o también 

conocidas en la actualidad como humanidades, las mismas tienen 

su propio objeto y método de estudio, entre estos la hermenéutica 

�\���O�D���I�H�Q�R�P�H�Q�R�O�R�J�t�D������

En la actualidad, el desarrollo de la ciencia y la tecnología ha 

provocado cambios vertiginosos en diversos ámbitos de la sociedad 
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�P�R�G�L�I�L�F�D�Q�G�R�� �O�D�V�� �F�R�Q�G�L�F�L�R�Q�H�V�� �G�H�� �Y�L�G�D�� �G�H�� �O�R�V�� �V�H�U�H�V�� �K�X�P�D�Q�R�V���� �W�D�O��

�V�L�W�X�D�F�L�y�Q���H�[�L�J�H���O�D���S�U�H�V�H�Q�F�L�D���G�H���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���T�X�H���S�H�U�P�L�W�D�Q���S�U�R�I�X�Q�G�L�]�D�U��

sobre la complejidad de la realidad. De esta manera, es necesario 

�U�H�F�R�Q�R�F�H�U�� �O�D�� �L�P�S�R�U�W�D�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �H�Q�V�H�x�D�Q�]�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D���� �\�D�� �T�X�H��

ella mediante métodos argumentativos emancipa el pensamiento, 

�&�H�U�Y�D�Q�W�H�V�����������������H�Q�I�D�W�L�]�D���T�X�H���´�I�L�O�R�V�R�I�D�U���H�V���Q�H�F�H�V�D�U�L�R���S�D�U�D���F�R�Q�V�W�U�X�L�U��

un pensamiento propio, para innovar, crear y desarrollar proyectos 

�H�Q�� �W�R�G�D�V�� �O�D�V�� �i�U�H�D�V�µ�� ���S���� ���������� �6�L�Q�� �H�P�E�D�U�J�R���� �O�D�� �P�D�Q�H�U�D�� �G�H�� �H�Q�V�H�x�D�U��

�I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�Q���O�D�V���L�Q�V�W�L�W�X�F�L�R�Q�H�V���G�H���F�X�D�O�T�X�L�H�U���Q�L�Y�H�O���H�Q���$�P�p�U�L�F�D���/�D�W�L�Q�D����

ha sido un tema descuidado por las instituciones, tanto a nivel 

macro como a nivel micro, se ha constatado que existen docentes 

que enseñan esta disciplina, unos, sin preparación alguna y otros 

�F�R�Q���D�G�H�F�X�D�G�D���S�U�H�S�D�U�D�F�L�y�Q���S�H�U�R���T�X�H���Q�R���U�H�D�O�L�]�D�Q���X�Q���D�Q�i�O�L�V�L�V���U�H�I�O�H�[�L�Y�R��

sobre lo que van a enseñar.

En cierta medida, este es el resultado de una sociedad consumista 

que acepta como válido aquellos conocimientos que de una u otra 

�P�D�Q�H�U�D���V�R�Q���D�S�O�L�F�D�E�O�H�V�������G�H���P�D�Q�H�U�D���T�X�H�����O�D���S�U�H�V�H�Q�F�L�D���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D��

en la educación parece ser inútil; sin embargo, a título personal 

�V�H���F�R�Q�V�L�G�H�U�D���T�X�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�V���F�O�D�Y�H���S�D�U�D���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U���O�D���P�H�Q�W�H���G�H�O��

�V�X�M�H�W�R���T�X�H�� �D�S�U�H�Q�G�H���\�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O���S�D�U�D���H�O���T�X�H�K�D�F�H�U���G�R�F�H�Q�W�H�����$�V�t����

�&�H�U�Y�D�Q�W�H�V�����������������U�H�V�D�O�W�D���T�X�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���´�R�U�L�H�Q�W�D���W�R�G�D�V���O�D�V���S�U�i�F�W�L�F�D�V��

de la vida en sociedad, es el hilo conductor que permite pensar 

�W�H�y�U�L�F�D�P�H�Q�W�H�����L�Q�W�H�O�H�F�W�X�D�O�P�H�Q�W�H���µ�����S���������������V�L�Q���V�X���H�V�W�X�G�L�R�����F�X�D�O�T�X�L�H�U��

�F�R�Q�F�H�S�W�R���R���G�H�I�L�Q�L�F�L�y�Q���U�H�V�X�O�W�D���Y�H�U�G�D�G�H�U�R�����'�H���W�R�G�R�V���P�R�G�R�V�������D�X�Q�T�X�H��

�O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���S�D�U�H�]�F�D���Q�R���W�H�Q�H�U���Q�D�G�D���Q�X�H�Y�R���S�D�U�D���D�S�R�U�W�D�U�����V�H���G�H�E�H���W�R�P�D�U��

�H�Q�� �F�X�H�Q�W�D�� �T�X�H�� �S�R�U�� �P�H�G�L�R�� �G�H�� �H�O�O�D�� �S�X�H�G�H�� �U�H�D�O�L�]�D�U�V�H�� �X�Q�D�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q��

más rigurosa sobre acontecimientos históricos, desarrollo de la 

ciencia y el propósito del sistema educativo; de esto se deduce la 

�Q�H�F�H�V�L�G�D�G���G�H���L�Q�F�O�X�L�U���D���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�Q���H�O���S�p�Q�V�X�P���H�G�X�F�D�W�L�Y�R����

�$�O���P�L�V�P�R���W�L�H�P�S�R�����V�X�U�J�H���O�D���S�U�R�E�O�H�P�i�W�L�F�D���¢�&�y�P�R���H�Q�V�H�x�D�U���I�L�O�R�V�R�I�t�D�"��

Primero, se debe tomar en cuenta que la enseñanza de esta 
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disciplina no posee estrategias didácticas establecidas, sino más 

bien su metodología parte de los aportes de las distintas corrientes 

�S�H�G�D�J�y�J�L�F�D�V���H�[�L�V�W�H�Q�W�H�V�����6�H�J�X�Q�G�R�����O�R�V���P�p�W�R�G�R�V���T�X�H���P�D�Q�H�M�D���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D��

���K�H�U�P�H�Q�p�X�W�L�F�D���� �D�Q�D�O�t�W�L�F�R���� �V�L�Q�W�p�W�L�F�R���� �I�H�Q�R�P�H�Q�R�O�y�J�L�F�R���� �P�D�\�p�X�W�L�F�R�«����

ayudan a desarrollar las habilidades cognitivas del sujeto. Tercero, 

el proceso de enseñanza-aprendizaje se da de manera horizontal, 

ignorando la superioridad intelectual tan presente en el cuerpo 

�G�R�F�H�Q�W�H�� �G�R�Q�G�H�� �H�O�� �H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H�� �U�H�T�X�L�H�U�H�� �G�H�� �H�[�S�O�L�F�D�F�L�R�Q�H�V�� �I�U�H�Q�W�H�� �D��

lo que sucede alrededor. De esta manera, el cuerpo docente en 

su mayoría, piensa que sus estudiantes son una tabula rasa, en 

palabras de Santo Tomás (2001) “si un hombre enseña a otro, no lo 

hará más que sirviéndose de sus propios conocimientos para causar 

�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V���H�Q���H�O���R�W�U�R�µ�����S�����������������L�G�H�D���T�X�H���V�H���K�D���P�D�Q�W�H�Q�L�G�R���K�D�V�W�D��

la actualidad, por ende, los docentes pretenden dar el contenido 

de manera digerida, sin dejar espacio para  cuestionamientos, 

�U�H�I�O�H�[�L�R�Q�H�V�� �R�� �D�Q�i�O�L�V�L�V�� �G�H�O�� �F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�� �S�U�R�S�X�H�V�W�R���� �Q�R�� �V�H�� �S�U�R�S�L�F�L�D�� �H�O��

diálogo ni se da la oportunidad para la construcción cognitiva ni 

para la argumentación o contextualización de lo que se dice o hace 

en el escenario áulico.

Si bien es cierto, los programas del sistema educativo actúan en 

�I�X�Q�F�L�y�Q���G�H���G�H�V�W�U�H�]�D�V���\���F�R�P�S�H�W�H�Q�F�L�D�V���F�R�Q���H�O���R�E�M�H�W�L�Y�R���G�H���U�H�V�S�R�Q�G�H�U��

a las necesidades laborales requeridas por  la sociedad, también 

�V�H�� �G�H�E�H�� �F�R�Q�V�L�G�H�U�D�U�� �O�D�� �L�P�S�R�U�W�D�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �K�R�O�t�V�W�L�F�D�� �G�H�O��

�V�X�M�H�W�R���� �S�R�U�� �H�O�O�R���� �O�D�� �H�Q�V�H�x�D�Q�]�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�E�H�� �V�H�U�� �L�P�S�D�U�W�L�G�D��

�R�E�O�L�J�D�W�R�U�L�D�P�H�Q�W�H���G�H�V�G�H���O�D���L�Q�I�D�Q�F�L�D���S�D�U�D���S�R�W�H�Q�F�L�D�U���O�D���F�D�S�D�F�L�G�D�G���G�H��

asombro, aspecto que involuntariamente ha sido apagada por  el 

sistema educativo mediante el uso de metodologías tradicionalistas 

o a través de imposición de modelos pedagógicos ajenos al contexto 

�\���U�H�D�O�L�G�D�G���G�H���O�R�V���V�X�M�H�W�R�V�����/�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���I�L�O�R�V�y�I�L�F�D���G�H�V�G�H���O�D���L�Q�I�D�Q�F�L�D����

�P�H�G�L�D�Q�W�H���H�O���G�H�V�D�U�U�R�O�O�R���G�H���O�D���F�X�U�L�R�V�L�G�D�G�����I�R�P�H�Q�W�D���O�D���K�D�E�L�O�L�G�D�G���G�H���O�D��

�S�U�H�J�X�Q�W�D���� �H�O�� �D�V�R�P�E�U�R���� �O�D�� �F�U�H�D�W�L�Y�L�G�D�G���� �)�U�H�L�U�H�� �������������� �F�R�Q�V�L�G�H�U�D�� �T�X�H��

“pretender la inserción crítica de los educandos en la situación 
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educativa, en cuanto situación de conocimiento, sin esa disciplina 

�>�I�L�O�R�V�R�I�t�D�@�� �H�V�� �X�Q�D�� �H�V�S�H�U�D�� �Y�D�Q�D�µ�� ���S���� ������������ �S�R�U�� �W�D�Q�W�R���� �O�D�� �I�R�U�P�X�O�D�F�L�y�Q��

�G�H�� �S�U�H�J�X�Q�W�D�V�� �H�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�� �S�D�U�D�� �H�O�� �F�U�H�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �L�Q�W�H�O�H�F�W�X�D�O�� �\��

personal del ser humano y negar la posibilidad de la misma es 

anular la existencia misma del sujeto. 

El despliegue de estas capacidades cognitivas, más adelante, 

permitirán al educando adquirir un juicio crítico; entre estas, 

se encuentra el análisis, el educando está en la posibilidad de 

construir su interioridad, a través del conocimiento de uno mismo, 

�D�O�� �H�V�W�L�O�R�� �S�U�R�S�X�H�V�W�R�� �S�R�U�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �V�R�F�U�i�F�W�L�F�D�� �G�H�� �H�V�W�R�� �V�H�� �G�H�U�L�Y�D�� �� �O�D��

�D�I�L�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �'�H�V�F�D�U�W�H�V�� �������������� �T�X�H�� �V�H�x�D�O�D���� �´�D�K�R�U�D�� �T�X�H�� �F�R�P�L�H�Q�]�R��

�D�� �F�R�Q�R�F�H�U�P�H�� �P�H�M�R�U�� ���«���� �Q�R�� �S�L�H�Q�V�R�� �H�Q�� �Y�H�U�G�D�G�� �T�X�H�� �G�H�E�D�� �D�G�P�L�W�L�U��

�H�Q�� �I�R�U�P�D�� �W�H�P�H�U�D�U�L�D�� �W�R�G�D�V�� �O�D�V�� �F�R�V�D�V�� �T�X�H�� �O�R�V�� �V�H�Q�W�L�G�R�V�� �S�D�U�H�F�H�Q��

enseñarnos, pero tampoco pienso que deba ponerlas en duda a 

�W�R�G�D�V���G�H���P�D�Q�H�U�D���J�H�Q�H�U�D�O�µ�����S�����������������Q�R���R�E�V�W�D�Q�W�H�����H�V�W�R���Q�R���H�V���S�R�V�L�E�O�H��

si desde el docente no se aplica este principio, pues tiende o puede 

dar lugar a extrapolar sus debilidades, amenazas, temores o vacíos 

existenciales en el educando.  El análisis como procedimiento 

�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�� �G�H�� �O�R�V�� �P�p�W�R�G�R�V���� �S�H�U�P�L�W�H�� �F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U�� �G�H�W�H�U�P�L�Q�D�G�D��

�L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �R�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �\�� �F�R�D�G�\�X�Y�D�� �D�O�� �G�H�V�F�X�E�U�L�P�L�H�Q�W�R�� �G�H��

aspectos positivos y negativos propios de los sujetos.

Otra capacidad radica en el arte de cuestionar las creencias 

heredadas por la cultura, los puntos de vista, acciones, tanto de 

�V�t���P�L�V�P�R���F�R�P�R���G�H���O�R���T�X�H���H�Q�F�X�H�Q�W�U�D���D���V�X���D�O�U�H�G�H�G�R�U�����/�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�Q��

este aspecto propone una observación y atención detenida sobre 

lo que ocurre en la realidad, comparar, combinar,  o dar lugar a la 

contemplación, entendida por los griegos como la admiración por 

algo o alguien. Un aspecto a considerar dentro de esta capacidad es 

el valor concedido al dibujo, los cuentos o la música; por ejemplo, en 

el dibujo, cuando un maestro muestre a uno de sus niños o jóvenes 

una obra de arte, un dibujo sencillo o una imagen,  en  primer lugar, 
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debe pedir que se observe lo que allí se muestra, , deberá solicitar 

que e estudiante realice una descripción de lo que -- ve o de lo 

�T�X�H�� �R�\�H���� �1�R�� �R�E�V�W�D�Q�W�H���� �O�D�V�� �S�U�L�P�H�U�D�V�� �Y�H�F�H�V�� �V�H�U�i�� �G�L�I�L�F�X�O�W�R�V�R�� �S�R�U�T�X�H��

�V�H�� �Q�R�P�E�U�D�U�i�Q�� �F�D�U�D�F�W�H�U�t�V�W�L�F�D�V�� �D�� �V�L�P�S�O�H�� �Y�L�V�W�D�� �L�Q�V�L�J�Q�L�I�L�F�D�Q�W�H�V���� �S�H�U�R��

después de algunas veces, se empezarán a mostrar ciertos detalles 

ignorados al inicio de la actividad.  en un segundo momento, el 

docente deberá solicitar que el estudiante realice una imitación 

del dibujo, considerando  (de manera consciente)  lo que ve. Esta 

capacidad de realizar cuestionamientos impide caer en tecnicismos 

�\���R�E�O�L�J�D���D���H�I�H�F�W�X�D�U���U�H�I�O�H�[�L�R�Q�H�V���V�R�E�U�H�����¢�3�R�U���T�X�p���R���S�D�U�D���T�X�p���O�R���K�D�J�R�"��

�3�D�X�O�R���)�U�H�L�U�H�������������������H�Q���U�H�O�D�F�L�y�Q���D���O�D���U�H�I�O�H�[�L�y�Q���I�L�O�R�V�y�I�L�F�D���S�O�D�Q�W�H�D���T�X�H��

�7�H�Q�H�P�R�V�� �T�X�H�� �U�H�F�R�Q�R�F�H�U���� �F�X�i�Q�� �G�L�I�t�F�L�O�� �H�V�� �S�D�U�D�� �Q�R�V�R�W�U�R�V�� �¶�D�Q�G�D�U��

por las calles’ de la historia, no importa si ‘tomando distancia’ 

de la práctica para teorizarla o comprometidos en ella, sin 

caer en la tentación de sobrestimar la objetividad, reduciendo 

la conciencia a ella, o ver y entender la conciencia como la 

todopoderosa y arbitraria hacedora y re-hacedora del mundo 

(p. 127).

En relación con la capacidad de realizar cuestionamientos surge 

�O�D�� �F�D�S�D�F�L�G�D�G�� �G�H�� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�U���� �G�H�� �S�H�Q�V�D�U�� �F�R�Q�� �S�D�O�D�E�U�D�V�� �H�� �L�Q�W�H�U�Y�H�Q�L�U��

en un diálogo de manera pertinente, de manera que saber leer el 

�P�X�Q�G�R���D�Q�W�H�V���G�H���D�S�U�H�Q�G�H�U���O�D���O�H�F�W�X�U�D���G�H���O�D���S�D�O�D�E�U�D�����)�U�H�L�U�H�����������������H�V��

�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�������(�V�W�D���K�D�E�L�O�L�G�D�G���H�V���S�R�V�L�E�O�H���V�L���H�O���G�R�F�H�Q�W�H���H�V���H�P�D�Q�F�L�S�D�G�R�U����

si se reconoce ignorante al igual que el estudiante, con la capacidad 

de considerarse un ser digno, capaz de tomar conciencia sobre su 

capacidad intelectual y decidir sobre su uso, dejando de manera 

clara, la no existencia de jerarquías en la capacidad intelectual al 

�H�V�W�L�O�R�� �G�H�� �O�D�� �S�U�R�S�X�H�V�W�D�� �G�H�� �5�D�Q�F�L�p�U�H�� ���������������� �� �(�Q�W�R�Q�F�H�V���� �I�U�H�Q�W�H�� �D�� �O�D�V��

distintas actividades planteadas por el docente, debe haber un 

intervalo de tiempo, donde se pueda responder de manera clara: 

¿qué piensas tú acerca de...?, esta pregunta ayudará al estudiante 

�D�� �W�R�P�D�U�� �F�X�H�Q�W�D�� �G�H�� �V�X�� �P�H�F�D�Q�L�F�L�V�P�R�� �I�U�H�Q�W�H�� �D�� �O�R�� �T�X�H�� �V�H�� �S�L�G�H�� �\��
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�U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�U�i�� �¢�H�Q�� �T�X�p�� �O�H�� �S�X�H�G�H�� �D�\�X�G�D�U�� �R�� �H�Q�� �T�X�p�� �O�H�� �F�R�Q�W�U�L�E�X�\�H�� �W�D�O��

�S�O�D�Q�W�H�D�P�L�H�Q�W�R�"���$�V�t���H�O���H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H�����H�[�D�P�L�Q�D�U�t�D���\���U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�U�t�D���V�R�E�U�H��

sus actos intelectuales de los cuales lleva a cabo, atendiendo el 

modo en que utiliza esos actos mediante su capacidad pensante, 

�F�R�P�S�U�H�Q�G�L�H�Q�G�R�� �H�O�� �S�R�U�� �T�X�p�� �O�R�� �K�D�F�H�� �\�� �P�D�Q�L�I�H�V�W�i�Q�G�R�O�R�� �D�� �W�U�D�Y�p�V�� �G�H�O��

lenguaje.

�)�L�Q�D�O�P�H�Q�W�H���� �H�O�� �G�H�V�D�U�U�R�O�O�R�� �K�L�V�W�y�U�L�F�R�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�V�F�O�D�U�H�F�H�� �O�D��

presencia de esta en el proceso educativo, aunque en su gran 

mayoría ha actuado de manera indirecta. En la actualidad, la 

situación compleja de la realidad ha rechazado por parte de gran 

parte de la población esta disciplina que al parecer no tiene entradas 

laborales que garanticen el éxito económico; de esta manera, los 

�S�U�R�J�U�D�P�D�V�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R�V�� �R�I�H�U�W�D�Q�� �F�D�U�U�H�U�D�V�� �F�D�S�D�F�H�V�� �G�H�� �U�H�V�S�R�Q�G�H�U�� �O�D�V��

necesidades laborales y económicas propias de una determinada 

sociedad. En el desarrollo de este apartado, se ha constatado el 

�Y�D�O�R�U�� �G�H�� �O�D�� �S�U�H�V�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q���� �/�D�� �U�H�O�D�F�L�y�Q��

�F�R�Q�� �R�W�U�D�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �D�F�D�G�p�P�L�F�D�V�� �S�H�U�P�L�W�H�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �K�R�O�t�V�W�L�F�D��

�Q�H�F�H�V�D�U�L�D���H�Q���H�O���V�X�M�H�W�R�����/�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���I�L�O�R�V�y�I�L�F�D���G�H�E�H���H�V�W�D�U���S�U�H�V�H�Q�W�H��

�G�H�V�G�H�� �O�R�V�� �Q�L�Y�H�O�H�V�� �L�Q�L�F�L�D�O�H�V�� �I�R�P�H�Q�W�D�Q�G�R�� �O�D�� �F�X�U�L�R�V�L�G�D�G�� �\�� �F�R�Q�� �H�O�O�R��

�H�O�� �G�H�V�S�O�L�H�J�X�H�� �G�H�� �K�D�E�L�O�L�G�D�G�H�V�� �F�R�J�Q�L�W�L�Y�D�V�� �F�R�P�R�� �O�D�� �I�R�U�P�X�O�D�F�L�y�Q�� �G�H��

�S�U�H�J�X�Q�W�D�V�����O�D���F�D�S�D�F�L�G�D�G���G�H���D�V�R�P�E�U�R�����O�D���U�H�I�O�H�[�L�y�Q�����O�D���D�X�W�R�F�R�Q�F�L�H�Q�F�L�D��

y más. 

�/�D���H�Q�V�H�x�D�Q�]�D���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���Q�R���S�D�U�W�H���G�H���O�L�Q�H�D�P�L�H�Q�W�R�V���H�V�W�D�E�O�H�F�L�G�R�V��

ni de recetarios, ella es impartida desde métodos propios de esta 

�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D���F�R�P�R���O�D���P�D�\�p�X�W�L�F�D�����O�D���K�H�U�P�H�Q�p�X�W�L�F�D�����O�D���I�H�Q�R�P�H�Q�R�O�R�J�t�D����

la dialéctica, entre otros.  Además, en palabras de la autora, 

�H�Q�� �H�O�� �D�U�W�t�F�X�O�R�� �'�L�G�i�F�W�L�F�D�� �G�H�� �O�D�� �)�L�O�R�V�R�I�t�D�� �������������� �F�R�Q�V�L�G�H�U�D�� �T�X�H����

�´�O�D�� �H�Q�V�H�x�D�Q�]�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�E�H�U�i�� �H�V�W�D�U�� �L�P�S�U�H�J�Q�D�G�D�� �G�H�� �X�Q�D��

concepción humanista y cultural, que integre armónicamente 

�S�H�Q�V�D�U�� ���� �H�G�X�F�D�U�� �\�� �V�D�E�H�U�µ�� ���S���� ������������ �� �3�R�U�� �H�O�O�R���� �S�D�U�D�� �K�D�F�H�U�� �S�R�V�L�E�O�H��

�H�O�� �S�U�R�F�H�V�R�� �G�H�� �H�Q�V�H�x�D�Q�]�D���D�S�U�H�Q�G�L�]�D�M�H�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �U�H�O�D�F�L�y�Q��
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con otras disciplinas, es recomendable partir de la pregunta, con 

el objetivo de comprender y conceptualizar lo observado. La 

pregunta juega un papel importante, no por demostrar al otro 

que no sabe, sino para dar razones de sus creencias, opiniones o 

�Y�H�U�G�D�G�H�V�����(�Q���H�O���G�H�V�D�U�U�R�O�O�R���G�H���O�D�V���F�O�D�V�H�V�����H�V���S�U�H�F�L�V�R���O�D���I�R�U�P�X�O�D�F�L�y�Q��

de preguntas como: ¿Por qué?, ¿para qué?, ¿por qué piensas, dices 

�R���D�F�W�~�D�V���G�H���H�V�D���I�R�U�P�D�"���� �H�Q�W�U�H���R�W�U�D�V���� �Q�R���R�E�V�W�D�Q�W�H���� �G�H�V�G�H���H�O���V�L�V�W�H�P�D��

y políticas educativas a nivel general se plantea que el educando 

está en la capacidad de investigar, proponer o dar soluciones 

�G�H�V�G�H���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���V�X�S�H�U�L�R�U�����$���S�H�V�D�U���G�H���O�R���D�Q�W�H�V���D�I�L�U�P�D�G�R�����H�Q���W�R�G�R�V��

�O�R�V�� �Q�L�Y�H�O�H�V�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R�V�� �V�L�H�P�S�U�H�� �V�H�U�i�� �L�Q�G�L�V�S�H�Q�V�D�E�O�H�� �´�«�U�H�I�R�U�]�D�U��

procesos de memoria, establecer analogías, utilizar conocimientos 

previos, relacionar contenidos, sujetos y contexto, dinamizar teoría 

�\�� �S�U�i�F�W�L�F�D���� �\���� �U�H�S�O�D�Q�W�H�D�U�� �Q�X�H�Y�D�V�� �L�Q�W�H�U�U�R�J�D�Q�W�H�V�µ�� ���$�J�X�L�O�D�U���� ������������ �S����

������������ �� �(�Q�� �H�O�� �S�U�y�[�L�P�R�� �D�F�i�S�L�W�H�� �V�H�� �K�D�F�H�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �D�� �O�D�� �Q�H�F�H�V�L�G�D�G�� �G�H��

�X�Q�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�� �F�R�P�R�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �K�R�O�t�V�W�L�F�D�� �G�H�O��

pensamiento. 

���������(�O���S�D�V�R���G�H���O�D���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D���D���O�D���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G

�(�Q���O�D���D�F�W�X�D�O�L�G�D�G�����O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���K�D���G�H�M�D�G�R���G�H���V�H�U���X�Q�D���P�D�Q�H�U�D���G�H���Y�L�G�D��

para convertirse en una disciplina académica aparentemente 

inaplicable debido a su desconexión con la realidad, puesto que, 

la mayoría de los conceptos empleados no son meticulosamente 

�U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�G�R�V�� �S�U�H�V�H�Q�W�i�Q�G�R�V�H�� �F�R�P�R�� �L�Q�F�R�P�S�U�H�Q�V�L�E�O�H�V�� �\�� �F�R�P�S�O�H�M�R�V��

para los estudiantes. Asimismo, los requerimientos laborales 

�G�H�O�� �P�X�Q�G�R�� �F�R�Q�W�H�P�S�R�U�i�Q�H�R�� �H�[�L�J�H�Q�� �X�Q�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �W�p�F�Q�L�F�D�� �T�X�H��

�U�H�V�S�R�Q�G�D�� �F�R�Q�� �H�I�L�F�L�H�Q�F�L�D�� �D�� �O�R�V�� �Q�X�H�Y�R�V�� �U�H�T�X�H�U�L�P�L�H�Q�W�R�V�� �F�R�Q�I�R�U�P�H��

al tiempo, a los bienes y servicios de consumo, tal situación 

�J�H�Q�H�U�D�� �P�D�\�R�U�� �S�U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �S�R�U�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �L�Q�P�H�U�V�D�V�� �H�Q�� �H�O�� �F�D�P�S�R��

�F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���� �F�R�Q�I�L�U�L�H�Q�G�R�� �F�L�H�U�W�R�� �V�W�D�W�X�V�� �G�H�� �S�R�G�H�U�� �L�Q�W�H�O�H�F�W�X�D�O�� �T�X�H�� �G�H��

una u otra manera provocan varios tipos de violencia simbólica. 

Las naciones valoran el capital económico, productivo, técnico y 
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�W�H�F�Q�R�O�y�J�L�F�R�� �G�H�V�S�O�D�]�D�Q�G�R�� �D�� �X�Q�� �V�H�J�X�Q�G�R�� �S�O�D�Q�R�� �H�O�� �I�R�U�W�D�O�H�F�L�P�L�H�Q�W�R��

�G�H�O�� �F�D�S�L�W�D�O�� �L�Q�W�H�O�H�F�W�X�D�O���� �� �/�D�� �W�H�F�Q�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G�� �S�U�H�F�L�V�D�� �G�H��

�X�Q���H�V�W�X�G�L�R���P�H�G�L�W�D�G�R���V�R�E�U�H���O�D���I�R�U�P�D���G�H���Y�L�G�D���G�H���O�R�V���V�H�U�H�V���K�X�P�D�Q�R�V����

sus costumbres, tradiciones, valores, comportamientos éticos, 

morales, entre otros; tal estudio es posible realizarlo desde la 

transdisciplinariedad de conocimientos. Este apartado tiene el 

propósito de exponer de manera breve el paso de la disciplina a la 

�W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G�����V�X���L�P�S�R�U�W�D�Q�F�L�D���\���G�H�V�D�I�t�R�V��

La categoría disciplina proviene del latín discípulos, concepto 

�G�H�I�L�Q�L�G�R�� �F�R�P�R�� �D�T�X�H�O�O�D�� �S�H�U�V�R�Q�D�� �T�X�H�� �V�H�� �V�R�P�H�W�H�� �D�� �D�O�J�X�L�H�Q�� �S�D�U�D�� �O�D��

adquisición de un determinado conocimiento, sin embargo, el 

término disciplina  ha variado de acuerdo con el pasar de los siglos; 

en la Grecia clásica, la disciplina tenía relación con el equilibrio 

entre el cuerpo y el alma, en la edad media, hablar de disciplina 

�V�L�J�Q�L�I�L�F�D�E�D���K�D�E�O�D�U���G�H���S�H�Q�L�W�H�Q�F�L�D�����F�D�V�W�L�J�R�������H�Q���O�D���p�S�R�F�D���P�R�G�H�U�Q�D�����O�D��

palabra disciplina posee varias acepciones, se hace distinción entre 

la disciplina en la escuela, comprendida en palabras del pedagogo 

�H�V�S�D�x�R�O���-�D�L�P�H���)�X�Q�H�V�����D�F�W�����������������F�R�P�R���´�H�O���F�R�Q�M�X�Q�W�R���G�H���P�H�F�D�Q�L�V�P�R�V��

y estrategias que permiten crear en el aula un clima educativo, 

�D�X�Q�T�X�H�� �D�O�J�X�Q�R�V�� �P�D�H�V�W�U�R�V�� �\�� �S�U�R�I�H�V�R�U�H�V�� �S�U�H�I�L�H�U�H�Q�� �F�R�Q�V�L�G�H�U�D�U�O�D��

como la estrategia de la calma, la tranquilidad y el control para 

�S�R�G�H�U�� �H�Q�V�H�x�D�U�µ�� ���F�L�W�D�G�R�� �H�Q�� �.�O�H�L�Q�P�D�Q�Q�� �H�W�� �D�O������ ������������ �S���� �������� �\�� �O�D��

�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�� �D�F�D�G�p�P�L�F�D���� �G�H�I�L�Q�L�F�L�y�Q�� �T�X�H�� �F�R�U�U�H�V�S�R�Q�G�H�� �D�O�� �F�R�Q�M�X�Q�W�R�� �G�H��

un determinado campo de saber.  

El desarrollo de la ciencia en la edad moderna dio paso a una 

ruptura de conocimientos entre los planes educativos propuestos 

en la escolástica y los planes educativos propios de la modernidad, 

las disciplinas de este período surgen en torno a la aplicabilidad 

del método matemático, haciendo posible la revolución cognitiva 

del sujeto, en términos de Descartes (2012) el método permite al 

sujeto cognoscente “traspasar los límites de la inteligencia humana, 
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�\���� �S�R�U�� �F�R�Q�V�L�J�X�L�H�Q�W�H���� �Q�R�� �V�H�� �W�H�Q�G�U�i�� �\�D�� �S�R�U�� �L�J�Q�R�U�D�Q�W�H�µ�� ���S���� ���������� �H�Q�� �H�O��

hombre se encuentra la capacidad de conocer, es decir, el objeto ya 

no condiciona al sujeto como sucedía anteriormente; de allí que, 

�Q�R���X�W�L�O�L�]�D�U���H�O���P�p�W�R�G�R���L�P�S�O�L�F�D�E�D���F�D�H�U���H�Q���F�R�Q�I�X�V�L�R�Q�H�V���\���S�U�L�Y�D�F�L�R�Q�H�V����

al conocimiento para tomar la condición de verdadero y necesario. 

De esta manera, las ciencias adquieren unidad en el conocimiento, 

siendo importantes disciplinas como las siguientes: el álgebra, la 

�P�D�W�H�P�i�W�L�F�D�����O�D���I�t�V�L�F�D���\���O�D���T�X�t�P�L�F�D����

A inicios de la edad contemporánea, el método experimental 

adquiere cierto estatus de poder, al punto de establecer a qué 

disciplinas de estudio se debe recurrir para conquistar los secretos 

de la naturaleza. De aquí que Tenutto et al., (2003) sostienen que 

el concepto de disciplina “alude a distintos campos del saber 

�F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���T�X�H���G�H�V�D�U�U�R�O�O�D�Q���X�Q���V�L�V�W�H�P�D���G�H���F�R�Q�F�H�S�W�R�V���H�V�S�H�F�L�D�O�L�]�D�G�R�V��

�\���X�Q�D���W�H�U�P�L�Q�R�O�R�J�t�D���W�p�F�Q�L�F�D���S�D�U�W�L�F�X�O�D�U�µ�����S�����������������O�R�V���F�X�D�O�H�V���K�D�Q���V�L�G�R��

debidamente elaborados a través de los siglos hasta otorgar un 

�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �L�U�U�H�I�X�W�D�E�O�H���� �$�F�W�R�� �V�H�J�X�L�G�R���� �H�O�� �S�R�V�L�W�L�Y�L�V�P�R�� �G�H�O�� �V�L�J�O�R��

XIX dominó todos los campos sociales, políticos, culturales y 

�I�L�O�R�V�y�I�L�F�R�V���� �V�H�� �F�D�U�D�F�W�H�U�L�]�D�� �S�R�U�� �S�U�H�V�H�Q�W�D�U�� �D�� �O�D�� �F�L�H�Q�F�L�D�� �F�R�P�R�� �I�X�H�Q�W�H��

de toda esperanza, así, el positivismo diseña un lenguaje propio 

que automáticamente rechaza toda disciplina incapaz de producir 

un tipo de conocimiento comprobado; no obstante, dentro de esta 

�F�R�U�U�L�H�Q�W�H���V�H���S�O�D�Q�W�H�D���O�D���L�P�S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G���G�H���H�[�S�O�L�F�D�U���I�H�Q�y�P�H�Q�R�V���G�R�Q�G�H��

interviene la conducta y el comportamiento humano, apareciendo 

�O�D���I�t�V�L�F�D���V�R�F�L�D�O����

�(�O���S�R�V�L�W�L�Y�L�V�P�R���F�R�Q�V�L�G�H�U�D���D���O�D���F�L�H�Q�F�L�D���F�R�P�R���I�X�Q�G�D�G�R�U�D���G�H���X�Q���Q�X�H�Y�R��

orden social, para ello el mismo Comte (1798-1857) propone la teoría 

�G�H�� �O�R�V�� �W�U�H�V�� �H�V�W�D�G�L�R�V���� �W�H�R�O�y�J�L�F�R���� �P�H�W�D�I�t�V�L�F�R�� �\�� �� �S�R�V�L�W�L�Y�R���� �H�O�� �I�L�O�y�V�R�I�R��

plantea que “estos tres estadios representan tres métodos diversos 

de realizar la indagación humana y tres sistemas de concepciones 

�J�H�Q�H�U�D�O�H�V�µ�� ���F�L�W�D�G�R�� �H�Q���$�E�E�D�J�Q�D�Q�R�� �	�� �9�L�V�D�O�E�H�U�J�K�L���� ������������ �S���� ���������� �O�R�V��
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�F�X�D�O�H�V���G�H�W�H�U�P�L�Q�D�Q���O�D���I�R�U�P�D���G�H���F�R�Q�R�F�H�U���H�Q���H�O���V�H�U���K�X�P�D�Q�R���G�H�V�G�H���V�X��

�H�G�D�G�� �W�H�P�S�U�D�Q�D�� �K�D�V�W�D�� �O�D�� �H�G�D�G�� �D�G�X�O�W�D���� �&�R�P�W�H�� ������������������������ �F�R�Q�I�L�H�U�H��

mayor valor al estadio positivo, ya que es en este momento en el 

�T�X�H�� �H�V�� �S�R�V�L�E�O�H�� �O�D�� �U�H�I�R�U�P�D�� �L�Q�W�H�O�H�F�W�X�D�O�� �P�H�G�L�D�Q�W�H�� �H�O�� �H�V�W�X�G�L�R�� �G�H�� �O�D�V��

ciencias esenciales para el conocimiento, dentro de este aspecto 

�V�H���D�I�L�U�P�D���O�D���O�L�E�H�U�W�D�G���G�H���O�D�V���F�L�H�Q�F�L�D�V���H�Q���F�X�D�Q�W�R���D���O�D���L�Q�W�H�U�Y�H�Q�F�L�y�Q���H�Q��

�V�X�V���R�E�M�H�W�R�V���G�H���H�V�W�X�G�L�R�����\�D���T�X�H���V�X���I�L�Q���H�V���G�R�P�L�Q�D�U���O�D���Q�D�W�X�U�D�O�H�]�D�����&�R�Q��

el tiempo se cuestionó tal libertad, debido al cumplimiento rígido 

de criterios para la elaboración de leyes universales, por esta 

razón, la psicología no era reconocida como ciencia. Es así como, 

�O�D�V���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���S�U�H�V�H�Q�W�H�V���H�Q���H�V�W�H���S�H�U�t�R�G�R���H�U�D�Q���O�D���D�V�W�U�R�Q�R�P�t�D�����I�t�V�L�F�D����

�T�X�t�P�L�F�D���� �E�L�R�O�R�J�t�D�� �\�� �V�R�F�L�R�O�R�J�t�D�� ���R�� �I�t�V�L�F�D�� �V�R�F�L�D�O���� �W�R�G�D�V�� �H�O�O�D�V�� �G�H�E�t�D�Q��

�W�H�Q�H�U���F�R�P�R���E�D�V�H���O�R�V���V�X�S�X�H�V�W�R�V���W�H�y�U�L�F�R�V���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���S�R�V�L�W�L�Y�D��

Más adelante, John Stuart Mill (1806-1873), plantea la posibilidad 

�G�H�� �L�Q�W�U�R�G�X�F�L�U�� �H�Q�� �H�O�� �F�D�P�S�R�� �D�F�D�G�p�P�L�F�R�� �O�D�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �G�H�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D����

�P�R�U�D�O���\���p�W�L�F�D���F�R�P�R���L�Q�V�W�U�X�P�H�Q�W�R�V���G�H���U�H�Q�R�Y�D�F�L�y�Q���\���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

social, no obstante, aceptar la enseñanza de tales disciplinas 

en establecimientos universitarios consistía también en poner 

en tela de juicio la veracidad de determinado conocimiento o 

investigación, en términos de Abbagnano y Visalberghi (2008) se 

�G�D�� �O�D�� �´�L�P�S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G�� �G�H�� �M�X�V�W�L�I�L�F�D�U�� �H�Q�� �P�R�G�R�� �D�O�J�X�Q�R�� �D�� �O�R�V�� �Y�D�O�R�U�H�V��

humanos (estéticos, morales, religiosos) y a la libertad del espíritu 

�T�X�H���O�R�V���F�U�H�D�µ�����S�����������������D�V�t���O�D���F�L�H�Q�F�L�D���\���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���D�I�L�Q�H�V���V�R�Q���O�D�V���~�Q�L�F�D�V��

�T�X�H���W�U�D�Q�V�P�L�W�H�Q���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V���Y�H�U�G�D�G�H�U�R�V���H���L�Q�I�D�O�L�E�O�H�V�����I�U�H�Q�W�H���D���H�V�W�H��

�D�V�S�H�F�W�R�����O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���T�X�H�G�D���U�H�G�X�F�L�G�D���D���X�Q�D���U�H�I�O�H�[�L�y�Q���L�P�S�U�H�F�L�V�D���V�R�E�U�H��

cada disciplina. Al mismo tiempo, surgen pugnas intelectuales 

sobre los criterios que utilizaban ciertas organizaciones para 

otorgar el título de disciplina a un determinado saber. 

Es así como Wilhelm Dilthey (1833- 1911) tomando los supuestos 

�W�H�y�U�L�F�R�V�� �G�H�O�� �W�H�y�O�R�J�R�� �\�� �I�L�O�y�V�R�I�R�� �D�O�H�P�i�Q�� �)�U�L�H�G�U�L�F�K�� �6�F�K�O�H�L�H�U�P�D�F�K�H�U��

������������������������ �G�H�V�D�U�U�R�O�O�D�� �O�D�� �F�R�U�U�L�H�Q�W�H�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�� �G�H�O�� �K�L�V�W�R�U�L�F�L�V�P�R����
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�L�Q�W�H�Q�W�D�Q�G�R���G�D�U���D���O�D���K�L�V�W�R�U�L�D���X�Q���F�D�U�i�F�W�H�U���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���E�D�M�R���H�O���S�U�L�Q�F�L�S�L�R��

de la conciencia y el concepto de la vivencia con la distinción 

�H�Q�W�U�H�� �H�[�S�U�H�V�L�y�Q�� �\�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �V�R�E�U�H�� �O�D�� �F�R�Q�F�H�S�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �P�X�Q�G�R����

mediante la división de las ciencias en naturales y del espíritu. Al 

respecto, Abbagnano & Visalberghi (2008) señalan que “las ciencias 

naturales tratan de descubrir la ley a que obedecen los hechos, por 

lo que son ciencias nomotéticas; por el contrario, las ciencias del 

�H�V�S�t�U�L�W�X���W�L�H�Q�H�Q���F�R�P�R���P�L�U�D���H�O���D�F�R�Q�W�H�F�L�P�L�H�Q�W�R���L�Q�G�L�Y�L�G�X�D�O�µ�����S�����������������(�O��

mundo, la sociedad, el hombre deben ser vistos como un todo y no 

de manera aislada. Será a mediados del siglo XIX, donde después 

�G�H���O�D�V���G�L�Y�H�U�V�D�V���F�U�t�W�L�F�D�V���D�O���D�F�F�L�R�Q�D�U���G�H�O���F�D�P�S�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�����O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D��

�F�X�H�V�W�L�R�Q�D�� �G�H�� �P�D�Q�H�U�D�� �U�H�I�O�H�[�L�Y�D�� �\�� �D�U�J�X�P�H�Q�W�D�G�D�� �H�O�� �S�U�R�F�H�G�H�U�� �G�H�� �O�D�V��

�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���� �D�S�D�U�H�F�H�� �H�Q�W�R�Q�F�H�V�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�� �O�D�� �F�L�H�Q�F�L�D���� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D��

�G�H���O�D���W�H�F�Q�R�O�R�J�t�D�����O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���G�H�O���O�H�Q�J�X�D�M�H���\���G�H�P�i�V����

Se puede decir entonces que, las disciplinas académicas hasta este 

momento guardan una interrelación con la disciplina escolar, pues 

el aprendizaje de determinado saber, según explica Kleinmann et al.,  

(2003) tiene que ver con “la imposición gradual y progresiva de las 

�Q�R�U�P�D�V���L�P�S�X�H�V�W�D�V���S�R�U���S�D�U�W�H���G�H�O���D�G�X�O�W�R�µ�����S���������������O�D�V���F�X�D�O�H�V���F�X�P�S�O�H�Q��

con su aplicabilidad en la vida si el sujeto se apropia de dichos 

contenidos produciendo una brecha con aquel que carece de tal 

conocimiento, es decir, surge la violencia simbólica, ya que a partir 

del surgimiento de los modelos curriculares se presta atención a 

�D�T�X�H�O�O�D�V���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���T�X�H���U�H�V�S�R�Q�G�D�Q���D���O�D���R�I�H�U�W�D���\���G�H�P�D�Q�G�D���O�D�E�R�U�D�O����

Aquí, cada disciplina actúa de manera aislada; y, aunque desde 

los aportes teóricos de los austriacos Karl Popper (1902-1994) y 

�3�D�~�O�� �)�H�\�H�U�D�E�H�Q�G�� ������������������������ �V�R�E�U�H�� �O�D�� �L�Q�F�R�Q�P�H�V�X�U�D�E�L�O�L�G�D�G�� �G�H�� �O�D��

ciencia, dejan de lado, la apropiación absoluta del conocimiento; y, 

los supuestos del estadounidense Thomas Kuhn (1922-1996) quien 

habla sobre el cambio de paradigmas, es posible hablar de una 

interdisciplinariedad, aún es posible observar la jerarquización de 

los contenidos. 
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�/�D���F�O�D�V�L�I�L�F�D�F�L�y�Q���M�H�U�i�U�T�X�L�F�D���G�H���O�D�V���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���G�H�S�H�Q�G�H���H�Q���V�X���P�D�\�R�U�t�D��

�G�H�� �O�D�� �L�Q�I�O�X�H�Q�F�L�D�� �G�H�O�� �F�D�S�L�W�D�O�� �H�F�R�Q�y�P�L�F�R�� �G�H�O�� �V�L�V�W�H�P�D�� �K�H�J�H�P�y�Q�L�F�R����

�\�D�� �T�X�H�� �F�R�P�R�� �V�H�� �P�H�Q�F�L�R�Q�y�� �D�Q�W�H�U�L�R�U�P�H�Q�W�H���� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G�� �W�H�F�Q�L�I�L�F�D�G�D��

a través del currículo impuesto en el sistema educativo actúa en 

�I�X�Q�F�L�y�Q���D�O���W�L�S�R���G�H���F�L�X�G�D�G�D�Q�R���T�X�H���V�H���T�X�L�H�U�H���I�R�U�P�D�U���\���D�O���Q�L�Y�H�O���F�X�O�W�X�U�D�O��

que cada nación desea obtener; desde este aspecto se observa 

�G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�F�L�R�Q�H�V�� �H�Q�� �O�R�V�� �F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V�� �G�H�� �H�Q�V�H�x�D�Q�]�D�� �H�Q�W�U�H�� �O�R�V�� �S�D�t�V�H�V��

occidentales y latinoamericanos. Los países occidentales otorgan 

cierto valor a distintas disciplinas de humanidades, ya que entre 

sus ventajas se encuentra el aumento de capital cultural, que de 

una u otra manera, según Bourdieu (2001) “subsiste como capital 

�V�L�P�E�y�O�L�F�D�� ���«���� �H�Q�� �O�D�� �P�H�G�L�G�D�� �H�Q�� �T�X�H�� �H�O�� �D�J�H�Q�W�H�� �V�H�� �K�D�\�D�� �D�S�U�R�S�L�D�G�R��

de él y lo utilice como arma en las disputas que tienen lugar en 

�H�O�� �F�D�P�S�R�� �G�H�� �O�D�� �S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q�� �F�X�O�W�X�U�D�O�� ���D�U�W�H���� �F�L�H�Q�F�L�D���� �H�W�F�����µ�� ���S���� ������������

Mientras que, en el caso de los países latinoamericanos, se apuesta 

por el progreso de la ciencia mediante la transmisión de disciplinas 

técnicas e ingenierías, las cuales, también aseguran el crecimiento 

de acumulación de capital económico en los sujetos. 

�'�H�� �X�Q�D�� �X�� �R�W�U�D�� �I�R�U�P�D�� �H�O�� �H�V�W�X�G�L�R�� �G�H�� �X�Q�D�� �G�H�W�H�U�P�L�Q�D�G�D�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D��

genera altos niveles de desigualdad social, ya que el acceso a las 

mismas, rebasan las posibilidades económicas sobre todo de la clase 

media baja. Por consiguiente, presentar la interdisciplinariedad de 

�F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V���Q�R���H�V���V�X�I�L�F�L�H�Q�W�H���H�Q���X�Q�D���U�H�D�O�L�G�D�G���W�D�Q���F�R�P�S�O�H�M�D�����P�i�V���E�L�H�Q����

es necesario, demostrar la transdisciplinariedad de contenidos, 

�7�H�Q�Q�X�W�R���H�W���D�O���������������������H�Q�I�D�W�L�]�D���T�X�H���H�O���H�V�W�X�G�L�R���G�H���Y�D�U�L�D�V���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V��

�´�Q�R�� �W�U�D�W�D�Q�� �V�R�O�R�� �G�H�� �L�Q�I�R�U�P�D�F�L�R�Q�H�V�� �R�� �F�R�Q�F�H�S�W�R�V���� �V�L�Q�R�� �T�X�H�� �L�Q�F�O�X�\�H�Q��

�W�p�F�Q�L�F�D�V���� �K�D�E�L�O�L�G�D�G�H�V���� �K�i�E�L�W�R�V���� �V�H�Q�W�L�P�L�H�Q�W�R�V���� �S�U�R�F�H�G�L�P�L�H�Q�W�R�V�µ�� ���S����

729), dichos elementos ayudan al sujeto de manera holística a 

moldear el pensamiento. 

�3�R�U�� �R�W�U�D�� �S�D�U�W�H���� �V�L�� �K�D�E�O�D�U�� �G�H�� �L�Q�W�H�U�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�� �D�~�Q�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D��

�I�U�D�J�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G�� �\�� �O�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�� �S�D�U�H�F�H�� �D�E�D�U�F�D�U��
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todo a su vez, entonces ¿sería imposible llegar a conocer la realidad? 

Si se parte de este cuestionamiento, la inmediata respuesta sería 

�D�I�L�U�P�D�W�L�Y�D�����V�L�Q���H�P�E�D�U�J�R�����S�R�U���P�H�G�L�R���G�H�O���H�V�W�X�G�L�R���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�R���H�O��

�V�X�M�H�W�R���W�L�H�Q�H���O�D���S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G���G�H���F�R�Q�R�F�H�U���D���S�U�R�I�X�Q�G�L�G�D�G���W�D�Q�W�R���D�T�X�H�O�O�R��

�T�X�H���Y�H���� �F�R�P�R���D�T�X�H�O�O�R���T�X�H���Y�D���P�i�V���D�O�O�i�� �G�H���O�R�V���V�H�Q�W�L�G�R�V���� �(�O���H�Q�I�R�T�X�H��

transdisciplinario propone combinar la utilización de métodos en 

las ciencias sociales y las ciencias naturales, para evitar paradigmas 

de la complejidad en el pensamiento humano. 

�$�O�J�X�Q�R�V���D�X�W�R�U�H�V���� �H�Q�W�U�H���H�O�O�R�V���� �H�O���I�L�O�y�V�R�I�R���I�U�D�Q�F�p�V���(�G�J�D�U���0�R�U�t�Q�����D�F�W����

1921) sostienen que la transdisciplina no rechaza la actuación de 

�X�Q�D�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�� �G�H�� �I�R�U�P�D�� �L�Q�G�L�Y�L�G�X�D�O�� �V�L�Q�R�� �P�i�V�� �E�L�H�Q�� �E�X�V�F�D�� �D�G�R�S�W�D�U��

un diálogo entre disciplinas de ambas ciencias y obtener un 

conocimiento relacional porque, en palabras de Morin (2000a) “todo 

�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �G�H�E�H�� �F�R�Q�W�H�[�W�X�D�O�L�]�D�U�� �V�X�� �R�E�M�H�W�R�� �S�D�U�D�� �V�H�U�� �S�H�U�W�L�Q�H�Q�W�H�µ��

���S���������������S�D�U�D���H�O�O�R�����H�V���L�Q�G�L�V�S�H�Q�V�D�E�O�H���O�D���S�U�H�V�H�Q�F�L�D���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���\���V�X�V��

�V�X�E�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �F�R�P�R�� �O�D�� �K�H�U�P�H�Q�p�X�W�L�F�D���� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�O�� �O�H�Q�J�X�D�M�H���� �H�O��

existencialismo, entre otros, mismas que ayudaran a comprender 

�G�L�Y�H�U�V�R�V���I�H�Q�y�P�H�Q�R�V���S�R�O�t�W�L�F�R�V�����H�F�R�Q�y�P�L�F�R�V�����V�R�F�L�D�O�H�V�����F�X�O�W�X�U�D�O�H�V����

La hermenéutica es la disciplina encargada de la interpretación 

de diversos textos y contextos, intenta captar con precisión, el 

sentido y las posibilidades del devenir existencial del hombre; 

�S�D�U�D�� �H�O�O�R�� �V�H�� �S�U�R�S�R�Q�H�� �P�R�V�W�U�D�U�� �F�R�Q�� �D�\�X�G�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �D�Q�D�O�t�W�L�F�D��

las dimensiones ocultas que ha ido teniendo el lenguaje a través 

�G�H�O�� �W�L�H�P�S�R���� �F�R�Q�� �H�O�� �I�L�Q�� �G�H�� �G�H�M�D�U�� �G�H�� �O�D�G�R�� �X�Q�� �O�H�Q�J�X�D�M�H�� �V�L�P�E�y�O�L�F�R����

plantea establecer un lenguaje que, según Coreth (2016) “intente 

�F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U���H�O���D�F�R�Q�W�H�F�H�U���G�H�O���O�H�Q�J�X�D�M�H���H�Q���V�X���X�Q�L�G�D�G���\���J�H�Q�X�L�Q�L�G�D�G�µ��

(p. 40), tomando en cuenta ya no al objeto óntico, sino al hombre, 

como ser ontológico,  parte de la persona concreta y en este sentido 

se valora al lenguaje como aquel que otorga una existencia real al 

sujeto. 
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El objeto de la hermenéutica es dilucidar todo lo que haya de oscuro 

�R�� �P�D�O�� �G�H�I�L�Q�L�G�R���� �G�H�� �P�D�Q�H�U�D�� �T�X�H���� �P�H�G�L�D�Q�W�H�� �X�Q�� �S�U�R�F�H�V�R�� �L�Q�W�H�O�L�J�H�Q�W�H����

todo lector pueda darse cuenta de la idea exacta del autor, de 

�H�V�W�D�� �P�D�Q�H�U�D���� �V�H�� �S�X�H�G�H�� �D�I�L�U�P�D�U�� �T�X�H�� �H�O�� �K�H�U�P�H�Q�H�X�W�D�� �H�V�� �D�T�X�H�O�� �T�X�H��

intenta interpretar y traducir en el texto/contexto aquello que no 

�H�V�W�i�� �F�O�D�U�R�� �R�� �S�X�H�G�D�� �� �F�D�U�H�F�H�U�� �G�H�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�G�R�� �/�D�� �K�H�U�P�H�Q�p�X�W�L�F�D�� �F�R�P�R��

�V�X�E�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �Q�R�� �E�X�V�F�D�� �S�D�U�W�L�U�� �~�Q�L�F�D�P�H�Q�W�H�� �G�H�� �O�D��

intelección psicológica del hombre y de sus exteriorizaciones de 

vida, sino de una intelección originaria dada desde el mismo ser de 

�O�D�� �H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D���� �F�R�Q�� �H�V�W�R�� �*�D�G�D�P�H�U�� �������������� �H�Q�I�D�W�L�]�D�� �T�X�H�� �´�F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U��

�Q�R���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���\�D���X�Q���F�R�P�S�R�U�W�D�P�L�H�Q�W�R���G�H�O���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R���K�X�P�D�Q�R���H�Q�W�U�H��

�R�W�U�R�V���T�X�H���V�H���S�X�H�G�D���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U���P�H�W�R�G�R�O�y�J�L�F�D�P�H�Q�W�H���\���F�R�Q�I�R�U�P�D�U���H�Q��

�X�Q���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�����V�L�Q�R���T�X�H���F�R�Q�V�W�L�W�X�\�H���H�O���P�R�Y�L�P�L�H�Q�W�R���E�i�V�L�F�R���G�H��

�O�D���H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D���K�X�P�D�Q�D�µ�����S��������������

El lenguaje tiene como propio una acción en relación con el otro; sin 

embargo, en la actualidad, los medios tecnológicos han invadido 

esa relación de emisor-receptor, generando un ocultamiento 

mayor del ser, a través del auto-olvido; únicamente existe alguien 

que hable, pero no quien escuche y cuanto más vivo es un acto 

�O�L�Q�J�•�t�V�W�L�F�R�� �V�H�� �H�V�� �P�H�Q�R�V�� �F�R�Q�V�F�L�H�Q�W�H�� �G�H�O�� �R�W�U�R���� �H�Q�� �R�W�U�R�V�� �W�p�U�P�L�Q�R�V���� �V�H��

da la ausencia del yo; por tanto, en el lenguaje aparecen nuevas 

�G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�H�V���O�L�Q�J�•�t�V�W�L�F�D�V�����\���O�D���K�H�U�P�H�Q�p�X�W�L�F�D���G�H�E�H���H�V�W�D�U���D�W�H�Q�W�D���S�D�U�D��

desarrollar nuevos argumentos racionales para la interpretación 

del mundo y de la realidad (Gadamer, 1998). De esta manera, la 

hermenéutica utilizada de manera correcta dentro de cualquier 

disciplina académica puede llevar a una clara comprensión de 

la realidad y de la historia, permitiendo al sujeto alcanzar una 

conciencia óntico-ontológica de sí misma, el lenguaje, es el único 

que intenta comprender al ser, el cual ha sido ocultado de distintas 

maneras desde el uso del lenguaje. 
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Ahora bien, desde la hermenéutica surge la problemática de la 

verdad, misma que es necesaria para el logro de la objetividad 

�I�U�H�Q�W�H�� �D�O�� �W�H�[�W�R�� �R�� �F�R�Q�W�H�[�W�R�� �T�X�H�� �V�H�� �L�Q�W�H�U�S�U�H�W�D���� �H�Q�W�U�H�� �O�R�V�� �D�X�W�R�U�H�V�� �T�X�H��

plantean tal cuestionamiento, se encuentra Nietzsche (1844-1900), 

quien por medio de su teoría de la voluntad del poder asegura 

que la interpretación puede ser adecuada o inadecuada, según el 

sujeto o grupo de sujetos que realicen dicha traducción; por eso, 

el uso del lenguaje no siempre es claro ni transparente de manera 

absoluta o que guarde relación entre lo que se dice y lo que se 

�P�X�H�V�W�U�D�����S�R�U���H�M�H�P�S�O�R�����O�D���I�R�U�P�D���G�H���F�R�P�S�R�U�W�D�U�V�H���G�H���X�Q���M�R�Y�H�Q���H�Q���V�X��

�F�R�Q�W�H�[�W�R���I�D�P�L�O�L�D�U���\���H�Q���V�X���F�R�Q�W�H�[�W�R���H�G�X�F�D�W�L�Y�R���G�L�I�H�U�L�U�i���H�Q���J�U�D�Q���S�D�U�W�H����

la madre puede asegurar que en su casa es una persona educada 

y que sabe comportarse bien, mientras que el maestro puede 

asegurar lo contrario, ambos tienen la razón y ninguna demuestra 

�O�R���T�X�H���G�H�I�L�H�Q�G�H��

Por ello, en la ejecución de la transdisciplinariedad, es necesaria 

�O�D�� �S�U�H�V�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �X�Q�D�� �K�H�U�P�H�Q�p�X�W�L�F�D�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�� �T�X�H�� �S�H�U�P�L�W�D���� �V�H�J�~�Q��

�*�D�G�D�P�H�U�� �������������� �O�D�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q�� �V�R�E�U�H�� �´�O�D�V�� �F�R�Q�G�L�F�L�R�Q�H�V�� �T�X�H�� �S�U�H�V�L�G�H�Q��

siempre la comprensión y que se aplican ya -como «pre-

comprensión» nuestra cuando indagamos el contenido de un 

�W�H�[�W�R�µ�����S�����������������G�H���P�R�G�R���T�X�H���H�O���V�X�M�H�W�R���S�R�Q�J�D���H�Q���M�X�H�J�R���V�X�V���S�U�R�S�L�R�V��

presupuestos mediados por el lenguaje en relación con la razón, 

hecho posible a través del diálogo, donde el objetivo es recuperar 

la capacidad de comunicarse con los demás y recuperar el consenso 

�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�� �T�X�H�� �G�D�� �V�H�Q�W�L�G�R�� �D�O�� �K�H�F�K�R�� �G�H�� �T�X�H�� �D�O�J�X�L�H�Q�� �K�D�E�O�H�� �F�R�Q��

otro. Se puede decir entonces que, la hermenéutica como método 

�I�L�O�R�V�y�I�L�F�R�� �W�L�H�Q�H�� �F�R�P�R�� �R�E�M�H�W�R�� �F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U�� �O�R�� �S�D�U�W�L�F�X�O�D�U�� �G�H�V�G�H��

la totalidad, buscando la unidad entre lo uno y lo otro, sin caer 

en círculos viciosos, sino círculos que amplíen el horizonte de 

comprensión intelectual y permitan una mejor interpretación de 

la realidad. 
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Por esta razón, un aspecto a tomar en cuenta es que desde 

la transdisciplinariedad los conocimientos adquiridos no 

�S�H�U�P�D�Q�H�F�H�Q�� �H�Q�� �X�Q�� �H�V�W�D�G�R�� �H�V�W�i�W�L�F�R���� �V�L�Q�R�� �P�i�V�� �E�L�H�Q���� �V�H�� �P�R�G�L�I�L�F�D�Q��

con el tiempo, permitiendo al sujeto adaptar aquello a su realidad 

�F�R�Q�� �H�O�� �S�U�R�S�y�V�L�W�R�� �G�H�� �S�R�G�H�U�� �R�I�U�H�F�H�U�� �D�O�W�H�U�Q�D�W�L�Y�D�V�� �G�H�� �V�R�O�X�F�L�y�Q�� �I�U�H�Q�W�H��

a las problemáticas presentes mediante las habilidades cognitivas 

�G�H�V�D�U�U�R�O�O�D�G�D�V�� �F�R�P�R�� �H�O�� �D�Q�i�O�L�V�L�V���� �O�D�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q���� �O�D�� �D�U�J�X�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q����

el cuestionamiento, entre otros. Con respecto a esto la UNESCO 

�������������� �D�U�J�X�P�H�Q�W�D�� �T�X�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�V�� �´�X�Q�D�� �H�V�F�X�H�O�D�� �G�H�� �O�L�E�H�U�W�D�G���� �\�D��

que elabora instrumentos intelectuales que permiten analizar 

�\�� �F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U�� �F�R�Q�F�H�S�W�R�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�H�V�� �F�R�P�R�� �O�D�� �M�X�V�W�L�F�L�D���� �O�D��

dignidad y la libertad, y, además, crea capacidades para pensar y 

�H�P�L�W�L�U�� �M�X�L�F�L�R�V�� �F�R�Q�� �L�Q�G�H�S�H�Q�G�H�Q�F�L�D�µ�� ���F�L�W�D�G�R�� �H�Q�� �&�H�U�Y�D�Q�W�H�V���� ������������ �S�S����

�������������������� �'�H�� �D�T�X�t�� �T�X�H�� �H�O�� �X�V�R�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �F�D�G�D�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�� �H�V��

importante porque va más allá del aspecto humano.   Cabe destacar 

�T�X�H�� �H�M�H�U�F�H�U�� �O�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G�� �Q�R�� �H�V�� �I�i�F�L�O���� �O�R�V�� �S�U�H�V�X�S�X�H�V�W�R�V��

teóricos que maneja el sistema hegemónico presentan una serie de 

�W�U�D�E�D�V���\���G�L�I�L�F�X�O�W�D�G�H�V�����O�R�V���F�X�D�O�H�V���G�L�I�L�F�X�O�W�D�Q���W�D�O���S�U�R�F�H�V�R���������'�H�E�L�G�R���D���O�R�V��

�D�S�R�U�W�H�V���V�L�J�Q�L�I�L�F�D�W�L�Y�R�V���R�E�V�H�U�Y�D�G�R�V���G�H�V�G�H���O�D���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G�����D��

continuación, se realiza una breve exposición sobre la concepción 

del sujeto desde la transdisciplinariedad porque él constituye la 

�E�D�V�H�����H�O���I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�R���\���H�O���U�H�I�H�U�H�Q�W�H���S�U�L�Q�F�L�S�D�O���G�H���W�R�G�D���U�H�D�O�L�G�D�G��

���������&�R�Q�F�H�S�F�L�y�Q���G�H�O���V�X�M�H�W�R���G�H�V�G�H���O�D���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G

La transdisciplinariedad permite desarrollar un conocimiento 

�K�R�O�t�V�W�L�F�R�� �G�H�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G�� �V�L�Q�� �I�U�D�J�P�H�Q�W�D�U�� �O�D�V�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�H�V�� �G�H�� �O�R�V��

objetos de estudio, los cuales pueden ser: objetos naturales, 

personas, animales, entre otros. En este caso, se aborda el 

siguiente cuestionamiento ¿qué tipo de condición otorga la 

transdisciplinariedad al sujeto? La transdisciplinariedad lejos 

�G�H�� �U�H�F�K�D�]�D�U�� �H�O�� �D�F�F�L�R�Q�D�U�� �G�H�� �O�D�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �G�H�� �I�R�U�P�D�� �L�Q�G�L�Y�L�G�X�D�O��

�D�S�X�H�V�W�D�� �S�R�U�� �H�O�� �G�L�i�O�R�J�R�� �H�Q�W�U�H�� �O�D�V�� �P�L�V�P�D�V�� �F�R�Q�� �H�O�� �I�L�Q�� �G�H�� �I�R�U�P�D�U�� �G�H��
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manera integral al ser humano desde su concepción ontológica, 

por ello, para dar mejores soluciones a las diversas problemáticas 

�T�X�H�� �D�I�U�R�Q�W�D�� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G�� �K�D�Q�� �V�X�U�J�L�G�R�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �F�R�P�R�� �O�D�� �E�L�R�p�W�L�F�D����

�E�L�R���S�R�O�t�W�L�F�D���� �J�H�R�S�R�O�t�W�L�F�D���� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�� �O�D�� �F�L�H�Q�F�L�D���� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�� �O�D��

�W�H�F�Q�R�O�R�J�t�D�����I�L�O�R�V�R�I�t�D���G�H���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q�����H�Q�W�U�H���R�W�U�D�V����

La decadencia de la escolástica permitió la independización de la 

�I�L�O�R�V�R�I�t�D���I�U�H�Q�W�H���D���O�D���W�H�R�O�R�J�t�D�����O�R�V���V�X�S�X�H�V�W�R�V���I�L�O�R�V�y�I�L�F�R�V���F�R�Q�W�U�L�E�X�\�H�U�R�Q��

�D���X�Q���V�L�Q�Q�~�P�H�U�R���G�H���D�Y�D�Q�F�H�V���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V���G�D�Q�G�R���O�X�J�D�U���D���O�D���U�H�Y�R�O�X�F�L�y�Q��

�F�R�J�Q�L�W�L�Y�D���� �D�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �H�G�D�G�� �P�H�G�L�D���� �H�O�� �V�X�M�H�W�R�� �D�F�W�X�D�E�D�� �H�Q��

�I�X�Q�F�L�y�Q���G�H�O���R�E�M�H�W�R���G�H���H�V�W�X�G�L�R�����P�L�H�Q�W�U�D�V���T�X�H���H�Q���O�D���H�G�D�G���P�R�G�H�U�Q�D�����H�O��

sujeto mediante la aplicación del método matemático se descubre 

como dueño de la naturaleza, capaz de predecir, explicar y producir 

�I�H�Q�y�P�H�Q�R�V���� �F�R�P�R�� �V�H�� �P�H�Q�F�L�R�Q�y�� �D�Q�W�H�U�L�R�U�P�H�Q�W�H���� �O�D�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V��

propias de este periodo hasta inicios de la edad contemporánea 

�W�L�H�Q�H�Q���T�X�H���Y�H�U���F�R�Q���V�X���F�D�S�D�F�L�G�D�G���G�H���I�R�U�P�X�O�D�U���O�H�\�H�V���J�H�Q�H�U�D�O�H�V����

�/�D�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �P�R�G�H�U�Q�D�V�� �L�Q�W�H�Q�W�D�Q�� �G�H�I�L�Q�L�U�� �D�O�� �K�R�P�E�U�H�� �G�H�V�G�H�� �O�D��

�S�R�V�L�F�L�y�Q�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�� �T�X�H�� �D�G�R�S�W�D�Q�� �H�Q�� �H�V�R�V�� �W�L�H�P�S�R�V���� �S�R�U�� �X�Q�� �O�D�G�R���� �H�O��

hombre es una cosa pensante (res cogitans), el cual es engañada 

por un genio maligno, en palabras de Descartes (2012) “si [el 

�J�H�Q�L�R���P�D�O�L�J�Q�R�@���P�H���H�Q�J�D�x�D�����\���T�X�H���P�H���H�Q�J�D�x�H���F�X�D�Q�W�R���T�X�L�H�U�D�����p�O���Q�R��

podrá nunca hacer que yo no sea nada mientras que yo piense ser 

�D�O�J�R�µ�� ���S���� �/�;�;�,�,������ �D�V�t�� �V�X�U�J�H�� �V�X�� �F�p�O�H�E�U�H�� �I�U�D�V�H���� �3�L�H�Q�V�R���� �O�X�H�J�R�� �H�[�L�V�W�R����

siendo entendido como la cosa pensante con una conciencia de 

certeza, tiene en sí una gama de actos consientes: percepciones y 

voliciones; por otro lado, es comprendido como el resultado de 

hábitos y costumbres.  

En ambas concepciones, tanto del racionalismo como del 

empirismo se evidencia la dualidad del sujeto, entre cuerpo-alma 

(racionalismo) o sujeto-objeto (empirismo). Dicho de otra manera, 

desde el punto de vista disciplinario el sujeto es considerado desde 
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sus capacidades intelectivas para apropiarse de un determinado 

tipo de saber; más adelante, en la edad contemporánea, con el 

positivismo la situación no cambia mucho, el sujeto sigue siendo 

�X�Q�� �P�H�G�L�R�� �S�D�U�D�� �F�R�Q�V�H�J�X�L�U�� �X�Q�� �G�H�W�H�U�P�L�Q�D�G�R�� �I�L�Q���� �V�X�� �F�R�Q�G�L�F�L�y�Q�� �H�Q�� �H�O��

mundo tiene un aspecto óntico en la medida en que los cuerpos del 

mundo se reducen a la mera extensión, por lo que el mundo y la 

naturaleza son una realidad mecánica, pues se ignora el resto de las 

�G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�H�V���T�X�H���D�W�U�D�Y�L�H�V�D�Q���D�O���V�X�M�H�W�R���F�R�P�R���O�R���D�I�L�U�P�D�Q���$�E�E�D�J�Q�D�Q�R��

y Visalberghi (2008). 

Será a inicios del siglo XX, donde varias corrientes exijan la 

necesidad del conocimiento interdisciplinario, entre estas aparecen 

�H�O�� �P�D�W�H�U�L�D�O�L�V�P�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���� �H�O�� �P�D�W�H�U�L�D�O�L�V�P�R�� �K�L�V�W�y�U�L�F�R���� �H�O�� �Y�L�W�D�O�L�V�P�R����

�H�O�� �K�L�V�W�R�U�L�F�L�V�P�R���� �H�W�F���� �� �9�D�V�L�O�D�F�K�L�V�� �G�H�� �*�L�D�O�G�L�Q�R�� �������������� �H�Q�I�D�W�L�]�D�� �T�X�H��

tales corrientes se vinculan con “el carácter real y comprobable 

empíricamente de las principales premisas, que son: los individuos 

reales, su acción, sus condiciones materiales de vida, tanto las 

�T�X�H���H�Q�F�X�H�Q�W�U�D�Q���F�R�P�R���O�D�V���T�X�H���F�U�H�D�Q���F�R�Q���V�X���D�F�F�L�y�Q�µ�����S���� ���������� �S�H�U�R���D��

través de un movimiento dialéctico, establece un diálogo vertical 

entre ciencias, pero también entre los sujetos. Cabe recalcar que 

el diálogo dialéctico implica la imposición de algo o alguien 

�P�i�V�� �I�X�H�U�W�H���� �H�Q�� �H�O�� �F�D�V�R�� �G�H�� �O�D�� �L�Q�W�H�U�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G���� �V�H�� �S�U�H�V�H�Q�W�D��

un ambiente antagonista donde las ciencias luchan entre sí para 

�P�D�Q�W�H�Q�H�U���V�X���S�U�L�P�D�F�t�D�����D�K�R�U�D���E�L�H�Q�����H�V�W�D���O�X�F�K�D���W�D�P�E�L�p�Q���L�Q�I�O�X�\�H���H�Q���H�O��

ámbito político, económico y social, puesto que, desde este proceso 

�G�L�D�O�p�F�W�L�F�R���V�H���G�H�W�H�U�P�L�Q�D���O�D���I�R�U�P�D���G�H���F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U���H�O���P�X�Q�G�R����

Aunque la interdisciplinariedad reconoce la presencia de 

�R�W�U�D�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���� �Q�R�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�� �T�X�H�� �U�H�F�R�Q�R�]�F�D�� �H�O�� �P�L�V�P�R�� �Q�L�Y�H�O�� �G�H��

�L�P�S�R�U�W�D�Q�F�L�D�� �D�O�� �P�R�P�H�Q�W�R�� �G�H�� �V�X�� �G�L�I�X�V�L�y�Q���� �S�R�U�� �W�D�Q�W�R���� �D�S�D�U�H�F�H�� �O�D��

tolerancia, pero una tolerancia pasiva, capaz de aceptar al Otro 

�H�Q�� �I�X�Q�F�L�y�Q�� �G�H�� �V�X�� �X�W�L�O�L�G�D�G���� �/�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G�� �W�H�F�Q�L�I�L�F�D�G�D�� �U�H�F�R�Q�R�F�H�� �D�O��

sujeto en cuanto este pueda intervenir de manera positiva en las 
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relaciones de producción, por ello, el rechazo a disciplinas como el 

�D�U�W�H�����O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���R���G�H�P�i�V���F�L�H�Q�F�L�D�V���G�H���K�X�P�D�Q�L�G�D�G�H�V���D�S�D�U�H�Q�W�H�P�H�Q�W�H��

inoperantes en un mercado global. El proceso interdisciplinar va 

�U�H�O�D�F�L�R�Q�D�G�R�� �F�R�Q�� �O�D�� �Y�L�F�W�R�U�L�D�� �G�H�O�� �P�i�V�� �I�X�H�U�W�H���� �V�H�J�~�Q�� �3�D�Q�L�N�N�D�U�� ��������������

la lógica de este movimiento sostiene que “debemos de tolerar al 

otro hasta que podamos conquistarlo, convertirlo, convencerlo o 

�L�Q�G�R�F�W�U�L�Q�D�U�O�R�����F�R�P�R���F�R�U�U�H�V�S�R�Q�G�H���K�D�F�H�U���F�R�Q���O�D���S�D�U�W�H���P�i�V���G�p�E�L�O�µ�����S����

29). 

De esta manera, los resultados poco convincentes en relación a la 

comprensión del sujeto y de la realidad, plantearon la posibilidad 

de construir el conocimiento desde diversas aristas, colocando a la 

transdisciplinariedad como medio de equilibrio entre los estatus 

de poder académico de las diversas disciplinas, con el propósito de 

desarrollar en el sujeto competencias generales y particulares para 

resolver un determinado problema social; en palabras de Morín 

(2000) “cuanto más poderosa es la inteligencia general, más grande 

�H�V�� �V�X�� �I�D�F�X�O�W�D�G�� �G�H�� �W�U�D�W�D�U�� �O�R�V�� �S�U�R�E�O�H�P�D�V�� �S�D�U�W�L�F�X�O�D�U�H�V�µ�� ���S���� ���������� �3�R�U��

esta razón, es necesaria la inversión transdisciplinar, y aunque no 

�U�H�V�X�O�W�H�� �V�H�U�� �X�Q�� �S�U�R�F�H�V�R�� �I�i�F�L�O���� �S�D�U�D�� �W�D�O�� �F�R�P�H�W�L�G�R�� �S�X�H�G�H�� �K�D�F�H�U�V�H�� �X�V�R��

de métodos interpretativos capaces de ir más allá de la explicación 

�G�H���O�R�V���I�H�Q�y�P�H�Q�R�V���V�R�F�L�D�O�H�V���F�R�P�R���O�D���K�H�U�P�H�Q�p�X�W�L�F�D������

La transdisciplina concibe al sujeto de manera integrada, lo 

reconoce como un animal racional y como ser social capaz de 

mantener relaciones dialógicas, mediante el conjunto de emociones, 

costumbres, creencias, valores que posee, según plantea Panikkar 

�������������� �´�K�D�\�� �I�X�H�Q�W�H�V�� �G�H�� �F�R�Q�Y�L�F�F�L�y�Q�� �K�X�P�D�Q�D���� �G�H�� �F�U�H�H�Q�F�L�D�V���� �G�H��

�H�V�S�H�U�D�Q�]�D���\���G�H���D�P�R�U�H�V���T�X�H���G�H�V�D�I�t�D�Q���H�O���S�R�G�H�U���G�H���O�D���U�D�]�y�Q���\���V�R�Q���H�Q��

�D�S�D�U�L�H�Q�F�L�D�����P�i�V���I�X�H�U�W�H�V���\���V�X�S�H�U�L�R�U�H�V���T�X�H���H�V�W�D�µ�����S�i�J�V�����������������������H�O���U�L�J�R�U��

�F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���L�P�S�X�H�V�W�R���S�R�U���H�O���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R���R�F�F�L�G�H�Q�W�D�O���U�H�V�L�G�H���H�Q���Q�H�J�D�U��

conocimientos elaborados por personas poco dotadas de capital 

académico, otorgando a este tipo de conocimientos el término de 
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saberes. Desde este aspecto, la transdisciplina académica plantea 

un diálogo horizontal entre disciplinas, tal diálogo se evidencia en 

los procesos de enseñanza aprendizaje. 

En los procesos de enseñanza-aprendizaje, los educadores y 

educandos aplican estrategias constructivistas de aprendizaje, 

�H�O�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �\�D�� �Q�R�� �I�R�U�P�D�� �S�D�U�W�H�� �G�H�� �X�Q�� �V�R�O�R�� �V�X�M�H�W�R���� �O�R�V�� �P�L�V�P�R�V��

medios tecnológicos, permiten la presencia de gran cantidad de 

�L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���� �O�D�V�� �F�X�D�O�H�V�� �W�L�H�Q�H�Q�� �T�X�H�� �V�H�U�� �D�Q�D�O�L�]�D�G�D�V�� �\�� �F�X�H�V�W�L�R�Q�D�G�D�V����

produciendo un nuevo resultado. La relación entre educador y 

educando intentan ser pertinentes, los contenidos no parten de 

�U�H�D�O�L�G�D�G�H�V�� �D�M�H�Q�D�V���� �V�H�J�~�Q�� �)�U�H�L�U�H�� �������������� �O�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G��

�´�G�H�E�H���L�U���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�Q�G�R���H�V�H���D�O���H�Q���F�R�Q���H�O���S�X�H�E�O�R�µ�����S���������������S�D�U�W�L�U���G�H�O��

texto y contexto, por ello, la importancia de aplicar la hermenéutica 

�F�R�P�R�� �U�H�V�L�V�W�H�Q�F�L�D�� �I�U�H�Q�W�H�� �D�� �O�D�� �Q�D�W�X�U�D�O�L�]�D�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �P�X�Q�G�R�� �L�P�S�X�H�V�W�D��

�S�R�U���H�O���F�L�H�Q�W�L�I�L�F�L�V�P�R����

Tanto el educador como el educando son vistos desde la 

transdisciplinariedad como seres ontológicos capaces de construir 

historia mediante la adquisición de una conciencia histórica, el 

sujeto humano necesita de la conciencia para ubicarse como un ser 

que posee historicidad y temporeidad en cuanto son condiciones 

�T�X�H�� �P�D�U�F�D�Q�� �X�Q�D�� �I�X�H�Q�W�H�� �G�H�� �S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G�H�V�� �G�H�� �V�H�U���� �F�R�Q�� �O�D�� �I�L�U�P�H��

convicción de que renuncia a otras posibilidades para desarrollarse 

en el mundo, por tanto, la transdisciplinariedad provoca en el 

�K�R�P�E�U�H�� �H�O�� �G�H�V�H�R�� �S�R�U�� �W�U�D�V�F�H�Q�G�H�U���� �V�L�Q�� �H�P�E�D�U�J�R���� �O�D�V�� �G�L�I�L�F�X�O�W�D�G�H�V��

impuestas por el sistema hegemónico ante la implementación de 

la transdisciplinariedad, ha llevado a la selección de una serie de 

�F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V�� �H�Q�� �I�X�Q�F�L�y�Q�� �D�� �L�Q�W�H�U�H�V�H�V�� �S�U�R�S�L�R�V�� �G�H�� �V�H�F�W�R�U�H�V�� �S�R�G�H�U�R�V�R�V����

�&�R�Q�� �O�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G���� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D���� �V�H�J�~�Q�� �D�I�L�U�P�D�� �(�V�F�R�E�D�U��

(2011) dejaría de ser vista “como un mero saber diletante o como 

�X�Q�D���Y�D�Q�D���P�H�W�D�I�t�V�L�F�D���T�X�H���F�U�H�F�H���D�O���P�D�U�J�H�Q���G�H���O�D���U�H�D�O�L�G�D�G���F�L�U�F�X�Q�G�D�Q�W�H����

�V�L�Q�R�� �W�R�G�R�� �O�R�� �F�R�Q�W�U�D�U�L�R���� �F�R�P�R�� �X�Q�� �T�X�H�K�D�F�H�U�� �Y�L�Y�R�� �\�� �S�U�R�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�H��

�H�Q�U�D�L�]�D�G�R���H�Q���O�R�V���F�R�Q�I�L�Q�H�V���G�H���Q�X�H�V�W�U�D���U�H�D�O�L�G�D�G�µ�����S�������������� 
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Con respecto a esto, la conciencia comprendida como proceso 

cognitivo complejo, es la capacidad que tiene el ser humano de 

darse cuenta sobre su misma existencia y sobre la existencia de los 

�G�H�P�i�V�����U�H�F�R�Q�R�F�L�p�Q�G�R�O�R�V���F�R�P�R���R�W�U�R�V�����D�X�Q�T�X�H���Q�R���H�V���I�i�F�L�O���G�H���D�G�T�X�L�U�L�U����

pues depende de la situación sociocultural, económica, política, 

�H�G�X�F�D�W�L�Y�D�� �G�H�� �O�D�� �F�X�D�O�� �I�R�U�P�D�� �S�D�U�W�H�� �O�D�� �S�H�U�V�R�Q�D���� �1�R�� �R�E�V�W�D�Q�W�H���� �F�D�E�H��

recalcar que este proceso cognitivo debe aparecer, según teóricos 

�G�H�� �O�D�� �L�Q�I�D�Q�F�L�D���� �D�� �O�D�� �H�G�D�G�� �G�H�� �V�H�L�V�� �D�x�R�V���� �V�L�H�Q�G�R�� �H�Q�� �O�D�� �D�G�R�O�H�V�F�H�Q�F�L�D��

un proceso ya desarrollado capaz de elaborar hipótesis y teorías 

�V�R�E�U�H�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G�� �H�Q�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �D�� �O�D�V�� �S�U�R�E�O�H�P�i�W�L�F�D�V�� �T�X�H�� �V�H�� �Y�D�Q��

presentando, como diría  Jean Piaget (1896-1980), representante 

de la epistemología genética:  “el joven logra desarrollar un 

pensamiento lógico-deductivo y una clara disposición para 

�F�R�Q�I�L�J�X�U�D�U���X�W�R�S�t�D�V�����L�P�D�J�L�Q�D�U�L�R�V���V�R�F�L�D�O�H�V���D�V�t���F�R�P�R���V�X���S�U�R�S�L�D���Y�L�V�L�y�Q��

�G�H�O���P�X�Q�G�R���\���G�H���O�D���Y�L�G�D�µ�����F�L�W�D�G�R���H�Q���(�V�F�R�E�D�U�����������������S����������������

La adquisición de la conciencia resulta ser un privilegio para quienes 

tienen mejores posibilidades de participar de una educación de 

calidad, le permite tener un gran capital intelectual, a este grupo 

pertenece la élite cultural propia de un sector de clase media; 

mientras que quienes no lo pueden hacer desarrollan su vida de 

manera alienada, siendo seres ónticos incapaces de ir más allá de 

lo que el sector neoliberalista le propone, en términos de Bourdieu 

(2001) la clase dominante “tienden a imponer la legitimidad de su 

�G�R�P�L�Q�D�F�L�y�Q���S�R�U���V�X���S�U�R�S�L�D���S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q���V�L�P�E�y�O�L�F�D�µ�����S������������

La concientización permite entrar en acción con los otros, la 

transdisciplinariedad hace posible la alteridad, ayudan a alcanzar 

la conciencia histórica que parte de una vivencia común, pero 

�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�� �S�D�U�D�� �F�D�U�D�F�W�H�U�L�]�D�U�� �V�X�� �H�[�S�H�U�L�H�Q�F�L�D�� �R�Q�W�R�O�y�J�L�F�D���� �P�L�V�P�D��

que se da en la historicidad; por tanto, en  este momento el 

sujeto adquiere la condición de trascendente porque proyecta 
en el tiempo sus ideales, pensamientos, deseos, aspiraciones, 
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imposibles de ser desarrollados en el presente; por consiguiente, 
la conciencia individual invita a ser conciencia colectiva, es posible 
el intercambio de conciencias a un nivel existencial o subjetivo, 
siendo, según Agoglia (1980) “la correspondencia entre yo y tú una 
reciprocidad no entitativa ni cognoscitiva, es relación existencial, 
�H�V�� �U�H�O�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �V�H�U�µ�� ���S���� ���������� �P�H�G�L�D�Q�W�H�� �H�O�� �G�L�i�O�R�J�R�� �\�� �O�D�� �H�V�F�X�F�K�D���� �V�L�Q��
sobreponerse sobre un sujeto que conoce y un sujeto que aprende.
Es así como la transdisciplinariedad concibe al sujeto como un ser 
histórico, el mismo no puede ser a-histórico porque no alcanzaría 
a construir su identidad existencial, quedando reducido a una 
condición óntica y no ontológica, ya que a pesar de ocupar un lugar 
en el espacio y en el tiempo también es ser actuante; por ello, a 
�W�U�D�Y�p�V���G�H���Y�D�U�L�D�V���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���\���P�p�W�R�G�R�V���I�L�O�R�V�y�I�L�F�R�V���V�H���L�Q�W�H�Q�W�D���H�[�S�O�L�F�D�U��
el papel de la historia en la vida del ser humano. Por un lado, se 
encuentra la perspectiva ideológica de Hegel, quien asegura que 
el desarrollo de la Historia es el espacio oportuno para llegar a 
alcanzar el espíritu absoluto, dejando de lado el ensimismamiento 
�G�H���V�t���S�D�U�D���U�H�D�O�L�]�D�U�V�H���F�R�Q���H�O���R�W�U�R�����V�L�H�Q�G�R���H�O���(�V�W�D�G�R���T�X�L�H�Q���O�H���F�R�Q�I�L�H�U�H��
�D�X�W�R�Q�R�P�t�D���\���H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�����6�S�H�Q�F�H�U���	���.�U�D�X�]�H�����V���I����

Por tanto, la conciencia histórica es indispensable dentro de la 
comunidad humana porque permite desarrollar procesos complejos 
�F�R�P�R�� �H�O�� �S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R���� �O�D�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q���� �H�O�� �D�Q�i�O�L�V�L�V���� �O�D�� �V�t�Q�W�H�V�L�V�� �\�� �O�D��
argumentación de aquello que es visible, permitiendo cuestionar 
el sistema hegemónico imperante y buscando nuevas alternativas. 
El sujeto que alcanza la conciencia histórica comprende que la 
historia en la realidad del hombre, según Agoglia (1980) “intenta 
�I�X�Q�G�D�U�� �O�D�� �F�R�Q�W�L�Q�X�L�G�D�G�� �G�H�� �V�X�� �D�X�W�R�U�U�H�D�O�L�]�D�F�L�y�Q�� �H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�O���� �\�D�� �T�X�H��
�H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�D�� �O�D�� �L�P�S�H�U�I�H�F�F�L�y�Q�� �G�H�� �W�R�G�R�� �S�U�H�V�H�Q�W�H�� �\�� �V�X�� �Q�H�F�H�V�L�G�D�G�� �G�H��
�O�L�E�H�U�D�F�L�y�Q���H�Q���R�W�U�D���G�L�P�H�Q�V�L�y�Q���G�H�O���W�L�H�P�S�R�µ�����S�����������������S�R�U�T�X�H���G�H�V�Y�H�O�D��
al ser, la conciencia cuestiona e invita a salir de sí mismo. Por otro 
lado, el desconocimiento de los hechos históricos da lugar a una 
desrealización personal, lo cual implica un desconocimiento de los 
valores o hechos acaecidos en el pasado y que de una manera u 
�R�W�U�D���K�D�Q���F�R�Q�W�U�L�E�X�L�G�R���H�Q���O�D���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�H�O���S�U�H�V�H�Q�W�H���V�R�F�L�D�O�����D�I�H�F�W�D�Q�G�R��



87

�D���X�Q�D���U�H�I�O�H�[�L�y�Q���F�U�t�W�L�F�D���G�H���O�D���U�H�D�O�L�G�D�G���\���V�X���D�X�W�R�Q�R�P�t�D���H�Q���H�O���S�U�R�F�H�V�R��
histórico.

La necesidad de la transdisciplinariedad en el sistema académico 
permite ampliar los horizontes de comprensión en la vida del ser 
humano, otorgando importancia el sentido de la historia, así como 
construir la misma tanto a modo general como a modo particular, 
�W�D�O�� �F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q�� �F�R�Q�I�L�H�U�H�� �D�O�� �K�R�P�E�U�H�� �D�V�S�H�F�W�R�V�� �G�H�� �O�L�E�H�U�W�D�G���� �\���� �X�Q�D��
autoconciencia que le plantean al sujeto una serie de preguntas: 
¿Quién soy? ¿Qué lugar ocupo en el mundo? ¿Quiénes son los 
�R�W�U�R�V�"�� �¢�&�y�P�R�� �F�R�Q�V�W�U�X�\�R�� �P�L�� �S�U�H�V�H�Q�W�H�"�� �¢�&�X�i�O�� �H�V�� �O�D�� �I�L�Q�D�O�L�G�D�G�� �G�H�O��
accionar del sujeto en el mundo? Se puede decir entonces que, el ser 
humano adquiere un carácter ontológico trascendental mediante 
�O�D���I�R�U�P�X�O�D�F�L�y�Q���G�H���S�U�H�J�X�Q�W�D�V���O�D�V���F�X�D�O�H�V���S�D�U�W�H�Q���G�H�V�G�H���V�X���H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D����
por ello, necesita elaborar proyecciones en conjunto con los Otros, 
el sujeto se reconoce como un estar -en- el mundo, por ello, el deseo 
de indagar sobre él adquiriendo la categoría de mundaneidad, 
porque es un elemento que se encuentra en el mundo, pero no 
por ello, adquiere su ser óntico, perdiendo su existencia, sino más 
bien, en el mundo el ser se muestra de distintas maneras,  a decir 
�G�H���+�H�L�G�H�J�J�H�U�����O�D���P�X�Q�G�D�Q�H�L�G�D�G���H�V�������������������´�P�R�G�L�I�L�F�D�E�O�H���O�D���Y�D�U�L�D�E�O�H��
estructural de los mundos particulares, pero encierra en sí el a 
�S�U�L�R�U�L���G�H���O�D���P�X�Q�G�D�Q�H�L�G�D�G���H�Q���J�H�Q�H�U�D�O�µ�����S��������������

Para lograr tal proyección el sujeto debe ejercer sus posibilidades 
de elección con plena libertad ejerciendo la autonomía del 
pensamiento democrático propuesto por la transdisciplinariedad, 
según expresan Kleinmann  et al., (2003) “la práctica docente crítica, 
implícita en el pensar acertadamente, encierra el movimiento 
�G�L�Q�i�P�L�F�R�� �G�L�D�O�p�F�W�L�F�R�� �H�Q�W�U�H�� �H�O�� �K�D�F�H�U�� �\�� �H�O�� �S�H�Q�V�D�U�� �K�D�F�H�U�µ�� ���S���� ���������� �S�R�U��
ello, es necesario reconocer que en el proceso de enseñanza-
aprendizaje no existe un modo absoluto de adquirir conocimiento, 
sino herramientas otorgadas por la transdisciplinariedad para la 
�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�H���X�Q���M�X�L�F�L�R���D�P�S�O�L�R���\���F�U�t�W�L�F�R����
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���������'�H�V�D�I�t�R�V���G�H���O�D���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G

�/�D�� �S�X�J�Q�D�� �G�H�� �S�R�G�H�U�H�V�� �H�Q�W�U�H�� �O�D�V�� �G�L�Y�H�U�V�D�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� Es uno de 
�O�R�V�� �G�H�V�D�I�t�R�V�� �G�H�� �O�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G���� �V�H�J�~�Q�� �V�H�x�D�O�D�� �%�R�X�U�G�L�H�X��
���������������´�O�D�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���F�O�D�V�H�V���\���I�U�D�F�F�L�R�Q�H�V���G�H���F�O�D�V�H���H�V�W�i�Q���L�P�S�O�L�F�D�G�D�V��
�H�Q�� �X�Q�D�� �O�X�F�K�D�� �S�U�R�S�L�D�P�H�Q�W�H�� �V�L�P�E�y�O�L�F�D�� �S�R�U�� �L�P�S�R�Q�H�U�� �O�D�� �G�H�I�L�Q�L�F�L�y�Q��
�G�H�O�� �P�X�Q�G�R�� �V�R�F�L�D�O�� �P�i�V�� �F�R�Q�I�R�U�P�H�� �D�� �V�X�V�� �L�Q�W�H�U�H�V�H�V�µ�� ���S���� ���������� �H�Q�� �R�W�U�D�V��
palabras, la posesión de determinados conocimientos otorga poder 
�G�H���F�X�D�O�T�X�L�H�U���W�L�S�R�����P�R�G�L�I�L�F�D�Q�G�R���\���D�O�W�H�U�D�Q�G�R���G�L�Y�H�U�V�D�V���F�R�Q�F�H�S�F�L�R�Q�H�V��
en el ser humano, más aún en el sistema educativo. 

La sociedad del conocimiento exige colocar disciplinas y contenidos 
acordes a grupos o sectores sociales, mismos que son valorados 
en el mercado de trabajo, así plantean una serie de competencias 
�H�Q�W�U�H�� �O�D�V�� �P�L�V�P�D�V���� �G�R�Q�G�H�� �V�H�� �U�H�I�O�H�M�H�� �F�D�Q�W�L�G�D�G�� �G�H�� �L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�R�Q�H�V����
publicaciones, incidencia en la actualidad, aplicabilidad, entre 
�R�W�U�D�V���� �L�Q�F�O�X�V�R�� �O�D�V�� �S�R�O�t�W�L�F�D�V�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�D�V�� �M�X�V�W�L�I�L�F�D�Q�� �O�D�� �H�Q�W�U�H�J�D�� �G�H�� �X�Q��
�W�R�W�D�O���G�H���S�U�H�V�X�S�X�H�V�W�R���F�R�Q���H�O���S�U�R�S�y�V�L�W�R���G�H���I�L�Q�D�Q�F�L�D�U���X�Q�D���G�H�W�H�U�P�L�Q�D�G�D��
investigación que sea pertinente para la sociedad, así se realza el 
poder del capital cultural de disciplinas académicas técnicas e 
ingenierías, así como la acreditación de dichas instituciones. De 
este modo, aceptar la transdisciplinariedad, según Escobar (2011) 
�L�P�S�O�L�F�D�� �´�E�X�V�F�D�U�� �X�Q�� �R�U�G�H�Q�� �\�� �X�Q�D�� �V�L�V�W�H�P�D�W�L�]�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V��
�F�L�H�Q�F�L�D�V�� �R�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �T�X�H�� �p�O�� �>�V�X�M�H�W�R�@�� �Y�L�H�Q�H�� �H�V�W�X�G�L�D�Q�G�R�� �G�H�V�G�H�� �V�X��
�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�R���Y�D�O�R�U�D�W�L�Y�R�����V�H���H�P�S�L�H�]�D���D���Y�L�V�O�X�P�E�U�D�U���O�D���G�L�J�Q�L�G�D�G���\�� �O�D��

�V�D�W�L�V�I�D�F�F�L�y�Q���G�H���O�D���D�X�W�R�Q�R�P�t�D���G�H�O���M�X�L�F�L�R�µ�����S��������������

�/�X�F�K�D�� �H�Q�W�U�H�� �H�O�� �F�D�S�L�W�D�O�� �F�X�O�W�X�U�D�O�� �\�� �H�F�R�Q�y�P�L�F�R���� En la misma línea, 
vinculado al punto anterior, se encuentra la lucha entre capital 
cultural y económico, limita las posibilidades de ingreso a varios 
jóvenes, las exigencias en los requisitos de ingreso dejan entrever, 
�H�Q�� �H�O�� �F�D�V�R�� �G�H�O�� �V�L�V�W�H�P�D�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R�� �H�F�X�D�W�R�U�L�D�Q�R���� �G�H�I�L�F�L�H�Q�F�L�D�V�� �H�Q�� �O�R�V��
�F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V�����O�D���P�H�W�R�G�R�O�R�J�t�D�����O�D�V���H�Y�D�O�X�D�F�L�R�Q�H�V�����D�G�H�P�i�V���G�H���O�D���I�D�O�W�D���G�H��
aplicabilidad de un plan de desarrollo sostenible que permite a los 
ciudadanos acceder a un trabajo digno y estable, así la disertación 
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�H�G�X�F�D�W�L�Y�D�� �S�U�R�Y�R�F�D�� �P�i�V�� �D�G�H�O�D�Q�W�H�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�V�� �V�R�F�L�D�O�H�V�� �F�R�P�R�� �O�D��
delincuencia y la obediencia ciega a un sistema autoritario que 
aliena y enajena al sujeto convirtiéndolo en un objeto de producción 
�\���F�R�Q�V�X�P�R�����)�U�H�L�U�H�������������������1�X�H�Y�D�P�H�Q�W�H���V�H���L�Q�V�L�V�W�H���O�D���Q�H�F�H�V�L�G�D�G���G�H���O�D��
�W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G���� �H�Q�� �H�V�S�H�F�L�D�O���� �O�D�� �S�D�U�W�L�F�L�S�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D��
como elemento emancipador. 

�,�P�S�O�H�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �Q�X�H�Y�D�V�� �P�H�W�R�G�R�O�R�J�t�D�V�� �\�� �H�V�W�U�D�W�H�J�L�D�V�� �G�H��
�D�S�U�H�Q�G�L�]�D�M�H�����(�V�� �R�W�U�R�� �G�H�V�D�I�t�R�� �G�H�� �O�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G���� �S�X�H�V��
la implementación de metodologías y estrategias para docentes 
y para estudiantes deben ser integrales e integradoras, deben 
superar el criterio unidimensional predominante en el proceso de 
enseñanza - aprendizaje unidisciplinar, la tendencia hacía el uso de 
un solo método (por lo general el expositivo) por cuanto el docente 
era dueño del conocimiento, era quien sometía al aprendizaje de 
sus educandos. El proceso educativo transdisciplinario requiere 
�F�R�Q�V�W�D�Q�W�H���D�F�W�X�D�O�L�]�D�F�L�y�Q���G�H���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V�����H�[�L�J�H���P�R�G�L�I�L�F�D�F�L�R�Q�H�V���H�Q��
�O�D�V�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �H�Q�V�H�x�D�U�� �\�� �G�H�� �D�S�U�H�Q�G�H�U���� �G�D�Q�� �O�X�J�D�U�� �D�� �X�Q�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q��
académica dinámica. De allí que, el sistema educativo, según 
Tennuto et al., (2003) debería “dar las herramientas para poder 
seleccionar y aprehender permanentemente nuevos conocimientos, 
�K�D�E�L�O�L�W�D�Q�G�R���D�O���V�X�M�H�W�R���S�D�U�D���D�S�U�H�Q�G�H�U���D���D�S�U�H�Q�G�H�U�µ�����S���������������S�H�U�P�L�W�L�H�Q�G�R��
equilibrar un determinado reparto de bienes culturales académicos. 
�6�H�O�H�F�F�L�y�Q�� �G�H�� �F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V���� �(�V�� �R�W�U�R�� �G�H�V�D�I�t�R�� �T�X�H�� �H�Q�I�U�H�Q�W�D�� �O�D��
transdisciplinariedad, ya que los contenidos son propuestos por 
el sistema hegemónico imperante. Tennuto et al., (2003) explica 
que “a partir de la escolarización producida a mediados del siglo 
XX, una cuestión central de políticas educativas de los estados 
nacionales pasó a ser qué contenidos deben ser enseñados en la 
�H�V�F�X�H�O�D�� �\�� �D�� �T�X�L�p�Q�H�V�µ�� ���S���� ������������ �� �6�H�� �S�X�H�G�H�� �R�E�V�H�U�Y�D�U�� �F�R�P�R�� �G�H�V�G�H�� �O�D��
enseñanza de los niveles iniciales se discriminan ciertas materias 
según su utilidad, en las escuelas es común observar la enseñanza 
de matemática y lenguaje, dejando de lado el estudio de las 
ciencias sociales y de las ciencias naturales. En el bachillerato 
�J�H�Q�H�U�D�O�� �X�Q�L�I�L�F�D�G�R�� �V�X�F�H�G�H�� �D�O�J�R�� �V�L�P�L�O�D�U���� �V�H�� �F�R�Q�F�H�G�H�� �L�P�S�R�U�W�D�Q�F�L�D�� �D��
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contenidos relacionados con las ciencias naturales y exactas, a tal 
�S�X�Q�W�R���G�H���Y�L�V�X�D�O�L�]�D�U���O�D���S�U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D���G�H���G�L�Y�H�U�V�R�V���M�y�Y�H�Q�H�V���S�R�U���F�D�U�U�H�U�D�V��
técnicas o ingenierías, se desplaza a las ciencias humanísticas. 
La discriminación de ciencias humanas y la ausencia de la 
�I�L�O�R�V�R�I�t�D�����G�H�V�G�H���7�H�Q�Q�X�W�R���H�W���D�O���������������������H�Q���O�D���V�H�O�H�F�F�L�y�Q���G�H���F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V��
“involucra dos procesos: el proceso de recontextualización y el de 
�U�H�S�U�H�V�H�Q�W�D�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�µ�� ���S���� ������������ �S�H�U�R�� �W�D�P�E�L�p�Q�� �L�P�S�O�L�F�D��
mantener las jerarquías sociales, asegurar la herencia cultural y 
aumentar el capital cultural. 

Si bien es cierto que el desarrollo de la ciencia en la edad 
moderna dotó de cierto poder intelectual a aquellas disciplinas 
propias de las ciencias naturales, más tarde, los distintos análisis 
�G�H�� �I�L�O�y�V�R�I�R�V�� �G�H�� �O�D�� �F�L�H�Q�F�L�D�� �\�� �I�L�O�y�V�R�I�R�V�� �G�H�O�� �O�H�Q�J�X�D�M�H�� �P�R�V�W�U�D�U�R�Q�� �O�R�V��
aspectos negativos provocados por la anarquía metodológica de 
las ciencias, por ejemplo, el constante rechazo hacia disciplinas 
consideradas como pseudociencia.  Tales análisis demostraron la 
inexistencia de un conocimiento absoluto, la aplicación de otros 
métodos, la importancia de otras disciplinas para la explicación 
�G�H�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�V�� �V�R�F�L�D�O�H�V���� �G�H�� �H�V�W�H�� �P�R�G�R���� �V�H�� �H�P�S�L�H�]�D�� �D�� �K�D�E�O�D�U�� �G�H�� �O�D��
interdisciplinariedad a pesar de que era evidente la lucha jerárquica 
entre las disciplinas. 

�/�D�� �L�Q�V�H�U�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�Q�� �H�O�� �F�D�P�S�R�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R����Constituye 
�R�W�U�R���G�H�V�D�I�t�R���S�D�U�D���O�D���W�U�D�Q�V�G�L�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G�����D�O���L�Q�F�O�X�L�U���D���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���H�Q��
igualdad de condiciones que a las otras disciplinas (no como una 
materia de relleno), puede: 
a) Establecer un diálogo transdisciplinario 

b) Romper barreras jerárquicas entre las ciencias

c) Obtener un conocimiento dinámico

d) Plantear nuevos contenidos donde se abarquen procesos 
�D�Q�D�O�t�W�L�F�R�V���\���U�H�I�O�H�[�L�Y�R�V��

e) Implementar nuevos métodos y estrategias de aprendizaje

�I�����3�H�U�P�L�W�L�U�� �H�O�� �G�H�V�D�U�U�R�O�O�R�� �G�H�O�� �M�X�L�F�L�R�� �F�U�t�W�L�F�R�� �\�� �S�U�R�S�R�V�L�W�L�Y�R�� �H�Q�� �H�O��
educando 
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En los actuales momentos se requiere de un trabajo transdisciplinario 
con el propósito de adquirir un pensamiento holístico en el sujeto 
todas las disciplinas tanto humanas como naturales merecen el 
�P�L�V�P�R�� �Y�D�O�R�U�� �D�F�D�G�p�P�L�F�R�� �H�Q�� �F�X�D�Q�W�R�� �D�� �V�X�� �G�L�I�X�V�L�y�Q�� �H�Q�� �H�O�� �S�U�R�F�H�V�R�� �G�H��
enseñanza aprendizaje.

2.6 A modo de conclusión

�/�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G�� �Q�R�� �S�X�H�G�H�� �V�H�U�� �F�R�Q�R�F�L�G�D�� �G�H�� �P�D�Q�H�U�D�� �I�U�D�J�P�H�Q�W�D�G�D���� �D�V�t��
como las disciplinas no pueden actuar de manera aislada, en la 
actualidad se precisa de un conocimiento que abarque la totalidad 
de las cosas, hechos, acciones o sucesos del ser humano.

�/�D�� �W�H�F�Q�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G�� �K�D�� �R�E�O�L�J�D�G�R�� �D�� �O�R�V�� �P�R�G�H�O�R�V��
�F�X�U�U�L�F�X�O�D�U�H�V���D�O���G�L�V�H�x�R���G�H���F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V���D�F�R�U�G�H���D���O�D�V���R�I�H�U�W�D�V���\���G�H�P�D�Q�G�D�V��
laborales, dando lugar a la discriminación de ciertas disciplinas 
�F�R�P�R�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �\�� �K�D�� �F�R�O�R�F�D�G�R�� �W�U�D�E�D�V�� �T�X�H�� �G�H�V�D�I�t�D�Q�� �H�O�� �S�U�R�F�H�V�R�� �G�H��
transdisciplinariedad.

La transdiciplinariedad concibe al hombre como un ser ontológico 
�D�W�U�D�Y�H�V�D�G�R�� �S�R�U�� �I�D�F�W�R�U�H�V�� �S�V�L�F�R�V�R�F�L�R�D�I�H�F�W�L�Y�R�V���� �(�O�� �V�X�M�H�W�R���H�V�� �F�D�S�D�]�� �G�H��
entrar en diálogo con los Otros de manera horizontal, sin pretender 
�R�F�X�S�D�U�� �X�Q�� �S�X�H�V�W�R�� �V�X�S�H�U�L�R�U�� �I�U�H�Q�W�H�� �D�O�� �Q�L�Y�H�O�� �G�H�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V�� �T�X�H��
posee como ocurría con el manejo y estudio de las disciplinas 
aisladas. La transdisciplinariedad da posibilidad a la alteridad 
donde el educador enseña con el pueblo y no al pueblo; de esta 
manera el proceso de enseñanza resulta pertinente a los contextos 
de los educandos. El diálogo académico de la transdisciplinariedad 
�I�R�U�P�D���H�O���M�X�L�F�L�R�� �F�U�t�W�L�F�R���� �P�L�V�P�R�� �T�X�H�� �S�H�U�P�L�W�H���D�O���V�X�M�H�W�R���G�H�V�D�U�U�R�O�O�D�U���O�D��
conciencia histórica y con ella una autoconciencia de sí mismo, 
�H�Q�� �H�V�W�H�� �S�D�V�R�� �H�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�� �O�D�� �I�R�U�P�X�O�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �S�U�H�J�X�Q�W�D�V���� �G�H�O��
cuestionamiento de la propia existencia.

�$�V�t���P�L�V�P�R�����O�R�V���F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V���G�H���O�D���H�Q�V�H�x�D�Q�]�D���D�S�U�H�Q�G�L�]�D�M�H���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D��
en tanto saber inter y transdisciplinario, a nivel cognitivo como 
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instaurada, constructora y existente en un tiempo, se encuentra 
entrelazada de modo dinámico y teleológico por distintos ejes y 
dimensiones como las siguientes:

Ontológica… ���O�R�V���F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���G�H�E�H�U�i�Q���U�H�V�S�R�Q�G�H�U��
al ser, a la existencia y a la estructura de la misma realidad. 

�(�S�L�V�W�p�P�L�F�D�«�� �O�R�V�� �F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V�«�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �R�E�H�G�H�F�H�Q��
a constructos lógicos, a principios, a leyes, a hipótesis, a 
�Y�H�U�L�I�L�F�D�F�L�R�Q�H�V���� �D�� �P�R�G�H�O�R�V�� �W�H�y�U�L�F�R�V�� �T�X�H�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�Q�� �O�D��
�H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�� �K�X�P�D�Q�D���� �H�O�� �T�X�H�K�D�F�H�U�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �\�� �T�X�H�� �F�R�Q�W�U�L�E�X�\�H�Q��
para la generación de nuevos presupuestos teóricos acerca de 
�O�D���Y�L�G�D�����G�H���O�R���K�X�P�D�Q�R�����G�H�O���V�H�Q�W�L�G�R���\���G�H�O���V�L�J�Q�L�I�L�F�D�G�R���H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�O����

Axiológica…. �� �O�R�V�� �F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�E�H�U�i�Q�� �V�H�U��
�D�V�X�P�L�G�R�V���G�H�V�G�H���X�Q�D���S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�D���Q�R�U�P�D�W�L�Y�D�����«���F�R�Q�V�W�L�W�X�L�G�R�V���S�R�U��
�S�U�H�V�X�S�X�H�V�W�R�V�� �p�W�L�F�R�V���� �Y�D�O�R�U�D�W�L�Y�R�V���� �T�X�H�� �S�H�U�P�L�W�D�Q�� �G�H�W�H�U�P�L�Q�D�U�«��
�S�D�W�U�R�Q�H�V�� �F�R�P�S�R�U�W�D�P�H�Q�W�D�O�H�V�� �G�H�O�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�� �\�� �G�H�O�� �D�S�U�H�Q�G�L�]�� �G�H��
�O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D�����$�J�X�L�O�D�U�����%�R�O�D�x�R�V���\���*�X�D�W�R�����������������S�S������������������������

La transdisciplinariedad concibe al hombre como un ser 
�P�X�O�W�L�G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�D�O���� �P�X�O�W�L�I�D�F�W�R�U�L�D�O���� �F�R�P�R�� �X�Q�� �V�H�U�� �R�Q�W�R�O�y�J�L�F�R��
�D�W�U�D�Y�H�V�D�G�R���S�R�U���I�D�F�W�R�U�H�V���S�V�L�F�R���V�R�F�L�R���D�I�H�F�W�L�Y�R�V����

El diálogo académico de la transdisciplinariedad permite la 
�F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q�� �O�y�J�L�F�D���� �O�D�� �F�R�P�S�U�H�Q�V�L�y�Q�� �G�H�O�� �F�R�Q�W�H�[�W�R���� �O�D�� �I�X�V�L�y�Q�� �G�H�� �O�D��
teoría y la praxis de la existencia humana, una integración que 
potencie el juicio crítico en el sujeto, que propicie el desarrollo de 
la conciencia histórica y con ella una autoconciencia de sí mismo. 
La transdisciplinariedad da posibilidad de valoración ética-moral, 
de respeto a la alteridad donde el educador enseña con el pueblo 
y no al pueblo, un contexto en el que se promueva la cohabitación 

y la coexistencia.
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La tarea de la ciencia es infinita 
no porque busque una realidad que huye 

y se oculta tras una apariencia, 
sino porque lo real es una apariencia infinita, 

una constante e inagotable posibilidad de aprender.

Antonio Machado
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3.1 Una breve introducción

La misteriosa llama de la reina Loana, novela escrita por Umberto 

Eco (2005), cuenta la historia de Giambattista Bodoni, un vendedor 

�G�H�� �O�L�E�U�R�V�� �F�O�i�V�L�F�R�V�� �T�X�H�� �V�X�I�U�H�� �X�Q�� �D�F�F�L�G�H�Q�W�H�� �F�H�U�H�E�U�R���Y�D�V�F�X�O�D�U�� �T�X�H�� �O�H��

provocó pérdida de la memoria, la más ligada a las emociones. A 

pesar de recordar todo lo que había leído y aprendido con relación 

a los movimientos automatizados, le era imposible recordar a su 

�I�D�P�L�O�L�D�����V�X���S�U�R�S�L�D���L�G�H�Q�W�L�G�D�G�����V�X���S�D�V�D�G�R�����(�O���S�H�U�V�R�Q�D�M�H���V�H���H�Q�F�R�Q�W�U�D�E�D��

en un mundo sin sentido, nublado, donde sabía qué y cómo hacer 

las cosas (cuidar y querer a su esposa y saludar a las personas, por 

ejemplo) pero no podía explicar el por qué y el para qué. 

Pareciera ser que, en la actualidad, miles de millones de personas 

viven bajo esta misma condición. Un ‘algo’ impuso un sentido 

único de las cosas donde, sin razón aparente, la inmediatez, la 

�P�L�U�D�G�D�� �V�L�H�P�S�U�H�� �S�X�H�V�W�D�� �K�D�F�L�D�� �H�O�� �I�X�W�X�U�R���� �O�D�� �L�G�H�D�� �G�H�� �S�U�R�J�U�H�V�R�� �\�� �O�D��

�S�R�V�H�V�L�y�Q���G�H�O���S�O�D�F�H�U���P�D�W�H�U�L�D�O�����V�R�Q���O�R���P�i�V���L�P�S�R�U�W�D�Q�W�H�����&�R�P�R���H�I�H�F�W�R��

de ello, perdieron el sentido de las relaciones con los otros, el deseo 

�G�H�� �F�R�Q�W�H�P�S�O�D�U�� �O�D�� �Y�L�G�D�� �\�� �G�H�� �S�U�R�\�H�F�W�D�U�� �D�F�F�L�R�Q�H�V�� �I�X�W�X�U�D�V�� �G�H�V�G�H�� �O�D��

mirada del presente-pasado.

�/�R�� �P�i�V�� �J�U�D�Y�H�� �H�V�� �T�X�H�� �H�V�W�D�� �F�U�L�V�L�V�� �G�H�� �V�H�Q�W�L�G�R�� �Q�R�� �U�H�F�R�Q�R�F�H�� �I�U�R�Q�W�H�U�D�V��

y ha atravesado los márgenes simbólicos de las instituciones. Ha 

�S�U�R�Y�R�F�D�G�R���T�X�H���O�D���X�Q�L�Y�H�U�V�L�G�D�G���V�H���F�D�U�D�F�W�H�U�L�F�H���S�R�U���V�X���G�H�I�L�F�L�H�Q�F�L�D�����S�R�U��

generar vivencias vacías y estériles que no quedan grabadas en 

�O�D�� �P�H�P�R�U�L�D�� �G�H�� �O�D�V�� �S�H�U�V�R�Q�D�V�� �\�� �T�X�H�� �R�E�V�W�D�F�X�O�L�]�D�Q�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�R�Q�H�V��

�S�U�R�I�X�Q�G�D�V�� �T�X�H�� �S�H�U�P�L�W�H�Q�� �D�I�U�R�Q�W�D�U�� �U�H�V�S�R�Q�V�D�E�O�H�P�H�Q�W�H�� �O�R�V�� �G�H�V�D�I�t�R�V��

contemporáneos. Por el contrario, se crea una especie de ‘vacío 

existencial’ en los estudiantes cuando el instinto, aquel que les 

dice qué hacer, es destruido; en su lugar, desean hacer lo que otras 

personas hacen o hacen lo que otras personas quieren que hagan 

���)�U�D�Q�N�O���� �������������� �(�V�W�D�� �O�y�J�L�F�D�� �V�H�� �U�H�S�U�R�G�X�M�R�� �G�H�� �P�D�Q�H�U�D�� �F�t�F�O�L�F�D�� �\�� �G�L�R��
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�F�R�P�R�� �U�H�V�X�O�W�D�G�R�� �T�X�H�� �D�T�X�H�O�O�R�V�� �V�X�M�H�W�R�V�� �T�X�H�� �I�X�H�U�R�Q�� �I�R�U�P�D�G�R�V�� �S�D�U�D��

educar se convirtieran en ‘domesticadores’ y, los estudiantes, en 

depósitos, en sujetos pasivos y acríticos. 

�$�� �O�R�� �O�D�U�J�R�� �G�H�� �O�D�� �S�U�L�P�H�U�D�� �P�L�W�D�G�� �G�H�O�� �V�L�J�O�R�� �;�;�� �V�H�� �J�H�V�W�y�� �X�Q�� �I�X�H�U�W�H��

movimiento que buscaba la ruptura radical de dicha lógica, lo 

�T�X�H���V�X�S�R�Q�t�D���U�H�S�H�Q�V�D�U���O�R�V���I�L�Q�H�V���H�G�X�F�D�W�L�Y�R�V���T�X�H���V�H���S�H�U�V�H�J�X�t�D�Q���� �(�U�D��

�P�R�P�H�Q�W�R���G�H���U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�U���H�Q���F�X�D�Q�W�R���D���O�R�V���Q�L�Y�H�O�H�V���G�H���S�U�R�I�X�Q�G�L�G�D�G���G�H��

�O�R�V���D�S�U�H�Q�G�L�]�D�M�H�V�����$�O���U�H�V�S�H�F�W�R�����0�R�U�L�Q�������������E�����U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D����

 Aprender por aprender es una cosa. Aprender para actuar es 

otra. Aprender para comprender los resultados y los objetivos 

de su acción es aún otra cosa. Más que conducir a la acumulación 

permanente de conocimientos, la relación entre analítica y 

sistémica va a permitir relacionar los saberes en un marco de 

�U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �P�i�V�� �D�P�S�O�L�R���� �I�D�Y�R�U�H�F�L�H�Q�G�R�� �H�O�� �H�M�H�U�F�L�F�L�R�� �G�H�O�� �D�Q�i�O�L�V�L�V�� �\��

de la lógica (p. 413). 

�(�Q�� �W�p�U�P�L�Q�R�V�� �G�H�� �I�U�H�L�U�H�D�Q�R�V�� ���)�U�H�L�U�H���� ������������ �H�V�� �S�R�V�L�E�O�H�� �G�H�F�L�U�� �T�X�H�� �X�Q�D��

�S�H�G�D�J�R�J�t�D�� �F�U�t�W�L�F�D�� �F�R�Q�F�L�H�Q�W�L�]�D�G�R�U�D�� �S�R�Q�H�� �p�Q�I�D�V�L�V�� �H�Q�� �H�O�� �G�L�i�O�R�J�R����

�O�D�� ���D�X�W�R���� �R�E�V�H�U�Y�D�F�L�y�Q�� �\�� �O�D�� ���D�X�W�R���� �U�H�I�O�H�[�L�Y�L�G�D�G�� �F�R�P�R�� �P�H�G�L�R�V�� �T�X�H��

permiten complejizar la visión del mundo y, desde ahí, problematizar 

las experiencias cotidianas y transgredir las relaciones de poder 

paradigmáticas. 

Es necesario romper con las cadenas epistémicas que atan a 

la universidad; esto permitirá trastocar el sistema de cátedra 

de centenaria vigencia en el quehacer docente, sus prácticas 

anquilosadas en el pasado y su mirada endogámica, encerrada en 

�V�t���P�L�V�P�D�����6�L�Q���O�X�J�D�U���D���G�X�G�D�����H�V�W�R���L�P�S�O�L�F�D���S�U�R�G�X�F�L�U���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�R�Q�H�V��

�S�U�R�I�X�Q�G�D�V�� �H�Q�� �O�D�� �D�F�W�L�W�X�G�� �G�H�� �O�R�V�� �D�F�W�R�U�H�V�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R�V�� �\�� �O�D�� �O�L�E�H�U�D�F�L�y�Q��

de su conciencia. Por este motivo, resulta de vital importancia 

evidenciar las prácticas educativas que, aun siendo disciplinarias, 

se encuentran desarticuladas de la realidad. Asimismo, se busca 
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revelar aquellas apuestas que trasversalizan los saberes, comparten 

experiencias desde lenguajes diversos y crean un sentido de 

responsabilidad y sensibilidad en cada individuo como cocreador 

�G�H���O�D���F�U�L�V�L�V���S�O�D�Q�H�W�D�U�L�D���T�X�H���V�H���H�Q�I�U�H�Q�W�D���H�Q���O�D���D�F�W�X�D�O�L�G�D�G��

�$�� �S�D�U�W�L�U�� �G�H�� �H�V�W�D�V�� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�H�V�� �T�X�H�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�Q�� �O�D�� �Q�H�F�H�V�L�G�D�G�� �G�H��

�W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U���D���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q�����H�O���S�U�H�V�H�Q�W�H���H�V�F�U�L�W�R���K�D���V�L�G�R���R�U�J�D�Q�L�]�D�G�R��

en tres partes con el propósito de exponer algunas propuestas 

educativas transdisciplinarias que se concretizan en la práctica. La 

primera versa sobre los viejos paradigmas en la educación superior 

tradicional. La segunda caracteriza a la transdisciplinariedad y 

otras dimensiones cercanas tales como el pensamiento complejo y 

�O�D�� �H�F�R�D�O�I�D�E�H�W�L�]�D�F�L�y�Q���� �/�D�� �W�H�U�F�H�U�D�� �\�� �~�O�W�L�P�D�� �S�U�H�V�H�Q�W�D�� �G�R�V�� �S�U�R�S�X�H�V�W�D�V��

educativas transdisciplinarias gestadas por las comunidades 

de aprendizaje y que han sido implementadas en México para 

la liberación de los saberes sensibles y el diálogo: el Centro 

Universitario ARKOS, ubicado en Puerto Vallarta, Jalisco, 

México, y el Centro Eco-Diálogo y los programas de posgrado 

transdisciplinarios de la Universidad Veracruzana, mismos que se 

ubican en la ciudad de Xalapa-Enríquez, en el estado de Veracruz, 

México. 

���������/�R�V���Y�L�H�M�R�V���S�D�U�D�G�L�J�P�D�V���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V���H�Q���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���V�X�S�H�U�L�R�U

�(�Q�� �O�D�� �K�L�V�W�R�U�L�D���� �G�R�V�� �H�Y�H�Q�W�R�V�� �P�X�\�� �L�P�S�R�U�W�D�Q�W�H�V�� �F�R�Q�I�L�J�X�U�D�U�R�Q��

la era planetaria, es decir, causaron la inserción simbiótica y 

simultáneamente extraña de la humanidad en el planeta Tierra. 

�(�O�� �S�U�L�P�H�U�R���� �O�D�� �F�R�Q�T�X�L�V�W�D�� �G�H�� �O�D�V�� �I�R�U�P�L�G�D�E�O�H�V�� �F�L�Y�L�O�L�]�D�F�L�R�Q�H�V��

�S�U�H�F�R�O�R�P�E�L�Q�D�V�����H�O���V�H�J�X�Q�G�R�����\���F�R�O�L�J�D�G�R���D���H�V�W�H���K�H�F�K�R�����O�D���I�R�U�P�X�O�D�F�L�y�Q��

de la teoría heliocéntrica copernicana y la demostración práctica de 

�O�D���U�H�G�R�Q�G�H�]���\���O�D���H�V�I�H�U�L�F�L�G�D�G���G�H���O�D���7�L�H�U�U�D�����$�P�E�R�V���H�Y�H�Q�W�R�V���S�U�R�Y�R�F�D�U�R�Q��

que el occidente europeo reconociera la pluralidad de los mundos 

humanos y la provincialidad del área judeo-islámica-cristiana. Así 
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como la Tierra no era el centro del cosmos, tampoco Europa era el 

centro del mundo (Morin, Roger y Domingo, 2002).

En un inicio, la educación que se instauró y desarrolló en 

América Latina a través del proceso de conquista que vivieron las 

civilizaciones precolombinas, giró en torno a la evangelización. 

�)�X�H�� �D�� �S�D�U�W�L�U�� �G�H�� �O�R�V�� �V�L�J�O�R�V�� �;�9�,�,�,�� �\�� �;�,�;�� �T�X�H�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �S�D�V�y�� �G�H��

estar controlada por los poderes monárquicos y eclesiásticos a ser 

mercantilista y protocapitalista, quedando en manos del Estado-

nación y de la clase burguesa (Ruiz, 2013). Así, el mundo europeo 

preparó el desarrollo de las metaestructuras del cuatrimotor que 

gobiernan el mundo: ciencia, técnica, industria e interés económico 

(Morin, Roger y Domingo, 2002). 

�(�Q���O�D���X�Q�L�Y�H�U�V�L�G�D�G���H�X�U�R�S�H�D���Q�D�F�L�y���H�O���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���\���O�R�V���G�H�V�D�U�U�R�O�O�R�V��

tecnológicos y culturales que sostuvieron la revolución industrial 

y la sociedad tecnológica a partir del siglo XVIII (Ruiz, 2013). Se 

implantó la idea de que todo saber debía ser racional, “el sujeto, el 

�L�Q�G�L�Y�L�G�X�R�� �S�R�U�� �V�t�� �V�R�O�R���� �S�R�U�� �V�X�� �V�R�O�D�� �U�D�]�y�Q���� �S�R�U�� �V�X�V�� �S�U�R�S�L�D�V�� �I�X�H�U�]�D�V����

independiente de toda autoridad religiosa, sociológica y política, 

���«���� �G�H�E�H�� �H�Q�F�R�Q�W�U�D�U�� �O�D�� �Y�H�U�G�D�G�� �H�Q�W�H�Q�G�L�G�D�� �F�R�P�R�� �F�R�U�U�H�V�S�R�Q�G�H�Q�F�L�D��

�G�H�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G�µ�� ���*�D�O�D�I�D�V�V�L���� ������������ �V���S������ �$�G�H�P�i�V�� �G�H�� �H�V�W�H�� �S�U�L�Q�F�L�S�L�R��

inteligible del pensamiento clásico del paradigma de la simplicidad, 

�V�H���I�X�Q�G�D�U�R�Q���H�O���G�H���O�D���X�Q�L�Y�H�U�V�D�O�L�G�D�G�����O�D���L�U�U�H�Y�H�U�V�L�E�L�O�L�G�D�G���W�H�P�S�R�U�D�O�����O�D��

�F�D�X�V�D�O�L�G�D�G���O�L�Q�H�D�O�����H�O���G�H�W�H�U�P�L�Q�L�V�P�R�����O�D���U�H�G�X�F�F�L�y�Q�����O�D���F�X�D�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q��

�I�R�U�P�D�O�L�]�D�F�L�y�Q���� �H�O�� �D�L�V�O�D�P�L�H�Q�W�R���V�H�S�D�U�D�F�L�y�Q�� �\�� �O�D�� �F�R�Q�I�L�D�E�L�O�L�G�D�G��

absoluta (Morin, 2005b). Si bien esta lógica atrajo innumerables 

�E�H�Q�H�I�L�F�L�R�V�� �V�R�F�L�D�O�H�V�� �\�� �P�D�W�H�U�L�D�O�H�V���� �W�D�P�E�L�p�Q�� �H�V�� �F�L�H�U�W�R�� �T�X�H�� �D�F�D�E�y�� �F�R�Q��

�I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �Y�L�G�D�� �F�X�\�R�� �R�U�L�J�H�Q�� �G�D�W�D�� �G�H�� �K�D�F�H�� �P�L�O�H�V�� �G�H�� �P�L�O�O�R�Q�H�V�� �G�H��

�D�x�R�V�����'�L�F�K�R�V���S�U�L�Q�F�L�S�L�R�V���L�Q�V�W�L�W�X�\�H�U�R�Q���X�Q�D���Q�X�H�Y�D���I�R�U�P�D���G�H���U�H�O�D�F�L�y�Q��

interhumana y entre la naturaleza y los seres humanos, donde 

aquellas identidades indígenas, negreadas, creativas, ‘naturales’, 

�H�V�S�L�U�L�W�X�D�O�H�V�� �\�� �I�H�P�H�Q�L�Q�D�V�� �H�U�D�Q�� �W�U�D�W�D�G�D�V�� �F�R�P�R�� �¶�P�D�W�H�U�L�D�� �S�U�L�P�D�·�� �T�X�H��
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podía ser utilizada al servicio de las necesidades de los grupos 

sociales hegemónicos. 

Una de las herramientas más poderosas que dichos grupos 

�H�P�S�O�H�D�U�R�Q�� �S�D�U�D�� �V�X�� �G�R�P�L�Q�L�R�� �I�X�H�� �H�O�� �G�L�V�F�X�U�V�R�� �L�G�H�R�O�y�J�L�F�R�� �H�Q�F�D�U�J�D�G�R��

de reproducir imaginarios que deslegitimaban y algunas creencias 

�D�E�V�X�U�G�D�V���V�R�E�U�H���¶�O�R���E�X�H�Q�R�·�� �\�� �¶�O�R���P�D�O�R�·���� �¶�O�R���E�H�O�O�R�·�� �\�� �¶�O�R���I�H�R�·���� �¶�O�R���~�W�L�O�·��

y ‘lo inútil’, ‘lo productivo’ y ‘lo improductivo’, ‘lo rápido’ y ‘lo 

�O�H�Q�W�R�·�����¶�O�R���Y�H�U�G�D�G�H�U�R�·���\���¶�O�R���I�D�O�V�R�·�����0�D�U�F�H�O�t�Q�������������������(�Q���H�V�W�H���V�H�Q�W�L�G�R����

�D�F�O�D�U�D�� �*�U�•�Q�H�U�� ���F�L�W�D�G�R�� �H�Q�� �3�D�U�U�D���� �������������� �O�D�� �F�U�t�W�L�F�D�� �G�H�� �O�D�� �L�G�H�R�O�R�J�t�D��

apunta, sencillamente, a mostrar que las cosas podrían ser de otra 

manera, y que si son ‘así’ no es por una legalidad natural ni por 

�X�Q�D���O�H�\���G�L�Y�L�Q�D�����V�L�Q�R���S�R�U�T�X�H���K�D�\���X�Q���S�R�G�H�U���T�X�H���D�V�t���O�D�V���K�D���K�H�F�K�R�µ�����S����

75). 

Progresivamente, el ser humano se aisló de los procesos coevolutivos 

de la vida, provocó su decadencia e incapacidad para resolver 

los problemas que genera y, más grave aún, cerró los ojos ante 

�O�R�V�� �S�U�R�E�O�H�P�D�V�� �P�i�V�� �L�P�S�R�U�W�D�Q�W�H�V�� �T�X�H�� �S�U�R�Y�R�F�D�� ���*�U�R�V�I�R�J�X�H�O���� ��������������

�'�H�� �D�K�t�� �T�X�H�� �*�U�R�V�I�R�J�X�H�O�� �������������� �D�I�L�U�P�H�� �T�X�H�� �O�D�� �F�L�Y�L�O�L�]�D�F�L�y�Q�� �P�R�G�H�U�Q�D��

�R�F�F�L�G�H�Q�W�D�O���V�H���I�X�Q�G�D���H�Q���O�y�J�L�F�D�V���G�H���P�X�H�U�W�H����

La esperanza ya no estaba depositada en Dios, sino en el progreso. 

A partir de ese instante, la educación se convirtió en ‘laica, 

gratuita y obligatoria’, con la única y clara intención de crear 

masas trabajadoras al servicio del progreso de la industrialización. 

�3�R�U�� �W�D�Q�W�R���� �O�D�� �X�Q�L�Y�H�U�V�L�G�D�G�� �H�U�D�� �F�R�Q�F�H�E�L�G�D�� �F�R�P�R�� �X�Q�D�� �I�i�E�U�L�F�D�� �G�H��

mercancía, como el espacio diseñado para ‘instruir ’ a una persona 

que posteriormente sería insertada en el sistema capitalista, tanto 

como trabajadora como consumidora (Ruiz, 2013).

América era imaginada como el ‘Otro de Europa’ (Escobar, 2003), 

�F�R�P�R���O�D���S�H�U�L�I�H�U�L�D���G�H���O�D���P�R�G�H�U�Q�L�G�D�G���H�X�U�R�S�H�D�����:�D�O�O�H�U�V�W�H�L�Q���� ������������ �\��
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�F�R�P�R���I�X�H�Q�W�H���G�H���H�[�S�O�R�W�D�F�L�y�Q�����/�D�V���p�O�L�W�H�V���D�V�X�P�L�H�U�R�Q���T�X�H���O�R�V���V�H�F�W�R�U�H�V��

�V�X�E�D�O�W�H�U�Q�R�V���G�H�E�t�D�Q���V�H�U���X�Q�L�I�R�U�P�L�]�D�G�R�V���\���F�L�Y�L�O�L�]�D�G�R�V���S�X�H�V�W�R���T�X�H���Q�R��

tenían ningún potencial para plantear o constituir una alternativa 

propia para ver y pensar el mundo. En muchos casos, este proceso se 

dio sin resistencia (Chaparro, 2018). Así, la educación promovió la 

acumulación de contenidos curriculares, la ejecución de estrategias 

metodológicas diseñadas para reiterar pautas culturales y la 

aplicación de estrategias evaluativas legitimadoras que premiaban 

el ‘conocimiento verdadero’ y la ‘inteligencia racional’. Se adoptó 

�X�Q�D���Y�L�V�L�y�Q���D�O�H�M�D�G�D���G�H���W�R�G�D���V�X�E�M�H�W�L�Y�L�G�D�G���F�U�t�W�L�F�D�����U�H�I�O�H�[�L�Y�D���\���F�U�H�D�W�L�Y�D����

�O�D�V�� �S�U�i�F�W�L�F�D�V�� �V�H�� �R�U�L�H�Q�W�D�U�R�Q�� �D�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�L�]�D�Q�W�H����

pragmática, reduccionista, técnica e instrumental que pretendía 

�I�R�U�P�D�U�� �V�X�M�H�W�R�V�� �F�R�P�S�H�W�H�Q�W�H�V�� �H�Q�� �H�O�� �G�R�P�L�Q�L�R�� �G�H�� �X�Q�� �V�D�E�H�U�� �P�X�W�L�O�D�G�R��

(Sánchez y Pérez, 2011). De ahí que la racionalidad que domina 

el discurso educativo siempre está vinculada estrechamente con 

�O�D�V���Q�R�F�L�R�Q�H�V���G�H���H�I�L�F�L�H�Q�F�L�D�����H�I�L�F�D�F�L�D�����S�U�R�G�X�F�W�L�Y�L�G�D�G�����F�R�P�S�H�W�L�W�L�Y�L�G�D�G����

calidad, excelencia y progreso social (Marcelín, Díaz, Lara, 2018); 

a su vez, todos estos conceptos están ligados a la idea del tiempo 

�O�L�Q�H�D�O�� �G�R�Q�G�H�� �S�D�U�D�� �O�R�V�� �H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H�V�� �\�� �S�U�R�I�H�V�R�U�H�V�� �¶�S�H�U�G�H�U�� �H�O�� �W�L�H�P�S�R�·��

parece ser un pecado mortal en un sistema social centrado en el 

provecho a todo coste (Zavalloni, 2011). 

�/�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���I�R�U�P�D�O���K�D���H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�D�G�R�����G�H���D�F�X�H�U�G�R���F�R�Q���O�R�V���F�U�L�W�H�U�L�R�V��

�V�H�x�D�O�D�G�R�V�����W�U�H�V���P�R�P�H�Q�W�R�V���I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�H�V�����5�X�L�]������������������

a) �+�D�V�W�D�� �H�O�� �V�L�J�O�R�� �;�,�;�� �I�R�U�P�D�E�D�� �D�� �O�D�V�� �p�O�L�W�H�V���� �/�D�V�� �Q�H�F�H�V�L�G�D�G�H�V��

�S�U�R�G�X�F�W�L�Y�D�V�� �G�H�� �O�D�� �p�S�R�F�D�� �Q�R�� �H�[�L�J�t�D�Q�� �P�i�V�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�H�V�� �T�X�H�� �O�R�V��

necesarios para las tareas administrativas y gerenciales, además 

de ‘expertos de legitimación’.

b) Desde inicios de la Revolución Industrial hasta la 

primera mitad del siglo XX, se desarrolló un proceso de 

modernización tecnológica que requería una creciente mano 

de obra especializada. El sistema fordista de producción, 
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que complementa el proceso anterior, plantea un modelo de 

educación masiva que permite la entrada al sistema educativo 

de grupos ajenos a la élite, la llamada ‘mesocracia’.

c) �7�U�D�V�� �O�D�� �6�H�J�X�Q�G�D�� �*�X�H�U�U�D�� �0�X�Q�G�L�D�O���� �O�R�V�� �H�V�I�X�H�U�]�R�V�� �E�p�O�L�F�R�V���� �O�D��

competencia entre la industria occidental y soviética, y la 

creciente carrera por el desarrollo tecnológico, exigían ubicar al 

sistema educativo en un lugar más central dentro de la sociedad 

y abrir sus puertas a nuevos sectores antes invisibilizados y 

marginados, tales como las mujeres y las masas populares. 

No obstante, cabe señalar que el ingreso de los nuevos sectores 

�D�O�� �V�L�V�W�H�P�D�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R�� �Q�R�� �I�X�H�� �Q�H�F�H�V�D�U�L�D�P�H�Q�W�H�� �G�H�V�G�H�� �X�Q�D��

�S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�D�� �G�H�P�R�F�U�D�W�L�]�D�Q�W�H���� �V�L�Q�R�� �E�X�V�F�D�Q�G�R�� �I�R�U�W�D�O�H�F�H�U�� �V�X�� �S�U�R�S�L�D��

hegemonía a través del ‘aburguesamiento’ de los estudiantes y su 

�D�G�R�F�W�U�L�Q�D�P�L�H�Q�W�R�� �H�Q�� �X�Q�D�� �G�H�W�H�U�P�L�Q�D�G�D�� �G�H�� �Y�H�U�� �D�O�� �P�X�Q�G�R�� �D�I�t�Q�� �D�� �O�R�V��

intereses de una clase dominante (Ruiz, 2013). 

�(�Q���G�H�I�L�Q�L�W�L�Y�D�����H�O���Q�L�Y�H�O���H�G�X�F�D�W�L�Y�R���V�X�S�H�U�L�R�U���H�Q�I�U�H�Q�W�D���W�U�H�V���S�U�R�E�O�H�P�D�V��

muy importantes.  El primero es que muchas licenciaturas plantean 

�D�O�� �I�L�Q�D�O�L�]�D�U�� �O�D�� �F�D�U�U�H�U�D��8 una especie de mea culpa (por mi culpa), 

en donde piden al estudiante que aglutine, integre, una, articule 

y comunique los contenidos curriculares. No obstante, en ningún 

�P�R�P�H�Q�W�R���G�H���V�X���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���D�F�D�G�p�P�L�F�D���I�X�H���H�Q�W�U�H�Q�D�G�R���S�D�U�D���U�H�D�O�L�]�D�U��

esas operaciones; tampoco se planteó la idea desde el principio ni 

se hicieron ejercicios articulatorios o integradores en cada una de 

las asignaturas (Galati, 2017). 

El segundo gran problema tiene que ver con ‘la estructura 

�U�D�P�L�I�L�F�D�G�D�·���G�H�O���V�L�V�W�H�P�D���H�G�X�F�D�W�L�Y�R�����W�L�H�Q�H���F�H�Q�W�U�R�V���\���V�X�E�F�H�Q�W�U�R�V�����Q�R�G�R�V��

�\�� �V�X�E�Q�R�G�R�V���� �T�X�H�� �F�R�Q�H�F�W�D�Q���D�� �F�L�H�U�W�R�V�� �H�V�S�D�F�L�R�V�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R�V�� �I�R�U�P�D�O�H�V����

corrientes disciplinarias y modas académicas del norte, con sus 

���� ���(�Q���X�Q���V�H�Q�W�L�G�R���P�H�W�D�I�y�U�L�F�R�����¶�O�D���F�D�U�U�H�U�D�·���D�O�X�G�H���D���O�D���L�G�H�D���¶�O�O�H�Y�D�U���S�U�L�V�D�·���R���G�H���¶�G�H�V�S�O�D�]�D�U�V�H�·���G�H��
�X�Q�� �O�X�J�D�U�� �L�Q�L�F�L�D�O�� ���H�O�� �L�Q�J�U�H�V�R�� �D�O�� �V�L�V�W�H�P�D���� �D�� �X�Q�R�� �À�Q�D�O�� ���H�O�� �H�J�U�H�V�R�� �D�O�� �V�L�V�W�H�P�D������ �H�Q�� �X�Q�� �W�L�H�P�S�R��
determinado (Marcelín, 2019).
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equivalentes en el sur (Rivera, 2010, p. 63). También se evidencia la 

apropiación de ideas entre los miembros de la comunidad académica 

y la utilización de un lenguaje seductor y complicado, la mayoría 

de las veces inaccesible para las poblaciones subalternizadas sobre 

las que se escribe. Rivera (Centro Experimental Oído Salvaje, 2012) 

�\���*�U�R�V�I�R�J�X�H�O�����������������S�O�D�Q�W�H�D�Q���X�Q�D���V�H�Y�H�U�D���F�U�t�W�L�F�D���D���O�R�V���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�G�R�U�H�V��

contemporáneos que ignoran e invisibilizan a los pensadores 

�L�Q�G�t�J�H�Q�D�V���\���D�I�U�R�V���T�X�H���G�p�F�D�G�D�V���R���V�L�J�O�R�V���D�Q�W�H�V���G�L�V�F�X�W�L�H�U�R�Q���W�H�P�D�V���T�X�H��

ahora parecen ser una moda académica. 

�)�L�Q�D�O�P�H�Q�W�H���� �H�O�� �W�H�U�F�H�U�� �S�U�R�E�O�H�P�D�� �W�L�H�Q�H�� �T�X�H�� �Y�H�U�� �F�R�Q�� �O�R�V�� �P�H�F�D�Q�L�V�P�R�V��

�G�H�� �I�L�Q�D�Q�F�L�D�F�L�y�Q�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�� �Q�D�F�L�R�Q�D�O�� �H�� �L�Q�W�H�U�Q�D�F�L�R�Q�D�O���� �G�R�Q�G�H�� �O�D��

�S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�� �H�V�� �O�D�� �I�R�U�P�D�� �G�R�P�L�Q�D�Q�W�H�� �S�D�U�D�� �H�Y�D�O�X�D�U�� �H�O��

�G�H�V�H�P�S�H�x�R�� �D�F�D�G�p�P�L�F�R���� �(�Q�� �F�R�Q�V�H�F�X�H�Q�F�L�D���� �U�H�V�X�O�W�D�� �P�i�V�� �H�I�L�F�L�H�Q�W�H��

permanecer en la monodisciplina que, si bien es tan útil y necesaria 

�F�R�P�R���O�D���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G�����H�O���D�S�R�\�R���H�Q���F�X�D�Q�W�R���D���L�Q�I�U�D�H�V�W�U�X�F�W�X�U�D����

�E�H�Q�H�I�L�F�L�R�V�� �H�F�R�Q�y�P�L�F�R�V�� �\�� �U�H�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �H�V�� �R�W�R�U�J�D�G�R�� �D��

�O�D�� �S�U�L�P�H�U�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���� �'�H�� �H�V�W�D�� �P�D�Q�H�U�D�� �G�L�V�P�L�Q�X�\�H�� �H�O��

interés y aumenta el apego a la zona de comodidad en donde se 

garantiza el reconocimiento y el apoyo (Urquiza et. al., 2019). 

Cabe aclarar que el problema no es la excesiva disciplinarización 

�V�L�Q�R���O�D���D�W�R�P�L�]�D�F�L�y�Q���G�H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�����H�V���G�H�F�L�U�����O�D���I�D�O�W�D���G�H���¶�S�X�H�Q�W�H�V�·��

de ida y vuelta, de lugares de tránsito entre las disciplinas, de 

�D�U�W�L�F�X�O�D�F�L�R�Q�H�V�� �F�R�P�S�O�H�M�D�V�� �H�Q�W�U�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �i�P�E�L�W�R�V�� �G�H�� �H�[�S�H�U�L�H�Q�F�L�D��

�\�� �G�H�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���� �3�R�U�� �H�O�O�R���� �O�R�V�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V�� �G�H�E�H�Q�� �D�F�R�V�W�X�P�E�U�D�U�V�H��

a vivir en un mundo de sinergias y articulaciones cambiantes y 

�Q�R�� �H�Q�� �O�D�� �V�H�J�X�U�L�G�D�G�� �R�Q�W�R�O�y�J�L�F�D�� �T�X�H�� �R�I�U�H�F�H�Q�� �O�R�V�� �U�t�J�L�G�R�V�� �F�i�Q�R�Q�H�V��

disciplinarios (De Pedro, 2010) y las jerarquías de saberes. 

���������7�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G�����S�H�Q�V�D�U���G�H���R�W�U�D���P�D�Q�H�U�D

La autoría de la noción de transdisciplina es disputada por el 

�I�L�V�L�y�O�R�J�R�� �D�X�V�W�U�L�D�F�R�� �-�D�Q�W�V�F�K�� �������������� �\�� �H�O�� �S�V�L�F�y�O�R�J�R�� �V�X�L�]�R�� �3�L�D�J�H�W��
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(19���������� �D�P�E�R�V�� �O�D�� �X�W�L�O�L�]�D�U�R�Q���� �S�H�U�R�� �F�R�Q�� �X�Q�� �P�D�W�L�]�� �G�H�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�F�L�y�Q��

�G�L�I�H�U�H�Q�W�H�����(�O���S�U�L�P�H�U�R���O�D���G�H�I�L�Q�L�y���F�R�P�R���´�O�D���F�R�R�U�G�L�Q�D�F�L�y�Q���G�H���W�R�G�D�V���O�D�V��

�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �H�� �L�Q�W�H�U�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �G�H�O�� �V�L�V�W�H�P�D�� �G�H�� �H�Q�V�H�x�D�Q�]�D�µ�� ���-�D�Q�W�V�F�K����

citado en Nicolescu, 2010, p. 18). Por su parte, Piaget (citado en 

�6�R�P�P�H�U�P�D�Q�����������������S�������������O�D���G�H�I�L�Q�L�y���F�R�P�R���X�Q�D��etapa superior que no 

se limita a reconocer las interacciones y reciprocidades entre las 

investigaciones especializadas, sino que sitúa estos vínculos dentro 

de un sistema total�� �V�L�Q�� �I�U�R�Q�W�H�U�D�V�� �H�V�W�D�E�O�H�V�� �H�Q�W�U�H�� �O�D�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V���� �6�X��

�G�H�I�L�Q�L�F�L�y�Q���S�D�U�H�F�H���V�H�U���L�P�S�U�H�F�L�V�D���\���W�D�P�E�L�p�Q���S�X�H�G�H���D�S�X�Q�W�D�U���D���O�D���L�G�H�D��

de que la transdisciplinariedad es una súper o hiperdisciplina, una 

�H�V�S�H�F�L�H���G�H���´�F�L�H�Q�F�L�D�V���G�H���O�D�V���F�L�H�Q�F�L�D�V�µ�����1�L�F�R�O�H�V�F�X�������������������1�R���R�E�V�W�D�Q�W�H����

�V�X�� �P�D�\�R�U�� �D�S�R�U�W�H�� �I�X�H�� �O�D�� �F�R�P�S�U�H�Q�V�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G��

�F�R�P�R���´�X�Q�D���H�W�D�S�D���V�X�S�H�U�L�R�U���G�H���O�D���L�Q�W�H�U�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G�µ��

Es posible encontrar otras propuestas transdisciplinarias en las 

�R�E�U�D�V���G�H�O���I�L�O�y�V�R�I�R���\���V�R�F�L�y�O�R�J�R���0�R�U�L�Q�����F�L�W�D�G�R���S�R�U���1�L�F�R�O�H�V�F�X������������������

quien en 1971 comprendía a la transdisciplinariedad como “un 

tipo de mensajero de la libertad de pensamiento, un ir-entre la 

�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�µ�����V���S�������)�X�H���O�X�H�J�R���G�H���X�Q�D���L�Q�Y�L�W�D�F�L�y�Q���T�X�H���U�H�F�L�E�L�y���S�D�U�D���X�Q�D��

estancia en el instituto Salk de Estudios Biológicos (1969-1970), 

que conoció las teorías y discusiones en boga en los campos de 

�O�D���I�t�V�L�F�D���� �O�D���E�L�R�O�R�J�t�D�� �\�� �O�D���J�H�Q�p�W�L�F�D���� �(�V�W�D���H�[�S�H�U�L�H�Q�F�L�D���� �D�G�H�P�i�V�� �G�H���V�X��

�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���H�Q���F�L�H�Q�F�L�D�V���K�X�P�D�Q�D�V���� �O�R���O�O�H�Y�y���D���S�O�D�Q�W�H�D�U���V�X���S�D�U�D�G�L�J�P�D��

de la complejidad. Desde su perspectiva, la complejidad no debe 

�V�H�U���F�R�P�S�U�H�Q�G�L�G�D���F�R�P�R���V�L�Q�y�Q�L�P�R���G�H���F�R�P�S�O�L�F�D�F�L�y�Q���R���F�R�Q�I�X�V�L�y�Q�����\�D��

�T�X�H���K�D�F�H�U�O�R���V�X�J�L�H�U�H���O�D���R�S�H�U�D�F�L�y�Q���G�H���U�H�G�X�F�F�L�R�Q�H�V���\���I�U�D�J�P�H�Q�W�D�F�L�R�Q�H�V��

para examinar sus propiedades (Morin, Roger y Domingo, 2002). 

Más bien, implica un estado de despertar de la conciencia, “el 

�K�D�O�O�D�]�J�R�� �G�H�� �X�Q�D�� �F�D�S�D�� �S�U�R�I�X�Q�G�D�� �G�H�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G�� �T�X�H���� �S�U�H�F�L�V�D�P�H�Q�W�H��

�S�R�U�T�X�H�� �H�V�� �S�U�R�I�X�Q�G�D���� �Q�R�� �S�X�H�G�H�� �V�H�U�� �U�H�G�X�F�L�G�D�� �D�� �Q�X�H�V�W�U�D�� �O�y�J�L�F�D�µ��

(Morin, Roger y Domingo, 2002, p. 41). Esta idea siempre provocará 

preguntas, dudas, respuestas aproximadas y la aceptación de la 

�L�Q�F�H�U�W�L�G�X�P�E�U�H���� �G�H�� �D�K�t�� �T�X�H�� �)�H�\�Q�P�D�Q�� �������������� �H�[�S�U�H�V�H�� �´�S�X�H�G�R�� �Y�L�Y�L�U��

con dudas e incertidumbre, y sin saber. Creo que es mucho más 
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interesante vivir sin saber, que teniendo respuestas que podrían 

�H�V�W�D�U���H�T�X�L�Y�R�F�D�G�D�V�µ�����S��������������

El pensamiento complejo es capaz de asociar lo que está desunido 

y concebir la multidimensionalidad de toda realidad mediante la 

aplicación de tres principios: 1) el principio dialógico mantiene la 

dualidad en el seno de la unidad, 2) el principio de recursividad 

organizacional explica que lo que es producido retorna sobre lo que 

produce a través de un ciclo autoconstitutivo, autoorganizador y 

�D�X�W�R�S�U�R�G�X�F�W�R�U���\���������H�O���S�U�L�Q�F�L�S�L�R���K�R�O�R�J�U�D�P�i�W�L�F�R���U�H�I�L�H�U�H���T�X�H���O�D���S�D�U�W�H��

está en el todo y el todo en la parte (Morin, 2005a).  

En el campo de la educación, los principios del pensamiento complejo 

crean un espacio de conmensurabilidad y complementariedad 

�H�Q�W�U�H���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���S�D�U�D�G�L�J�P�D�V�����W�H�R�U�t�D�V�����P�H�W�R�G�R�O�R�J�t�D�V���H���L�Q�V�W�U�X�P�H�Q�W�R�V����

En su obra El Método, Morin (2001) explica que el paradigma de 

la complejidad invita a ensayar y experimentar con estrategias, 

iniciativas, invenciones o arte para responder a las incertidumbres; 

esto implica ‘veredear ’, recorrer un camino o hacer caminos o 

veredas (López, 2015) con la impavidez necesaria para oponerse 

a las tentaciones racionalistas. Durante el recorrido se descubre 

�V�L�� �G�L�F�K�D�V�� �H�V�W�U�D�W�H�J�L�D�V�� �S�H�U�P�L�W�L�H�U�R�Q�� �R�E�W�H�Q�H�U�� �U�H�V�X�O�W�D�G�R�V�� �I�D�Y�R�U�D�E�O�H�V��

o no. De ahí que el gran visionario Morin suele evocar el poema 

escrito por Antonio Machado (1973), “Caminante no hay camino, 

�V�H���K�D�F�H���F�D�P�L�Q�R���D�O���D�Q�G�D�U�µ�����(�Q���F�R�Q�J�U�X�H�Q�F�L�D���F�R�Q���H�V�W�D���L�G�H�D�����)�H�\�Q�P�D�Q��

���������������U�H�I�L�H�U�H�����´�Q�X�Q�F�D���K�D�V���G�H���W�H�P�H�U���T�X�H���D�S�D�U�H�]�F�D���X�Q�D���F�R�V�D���Q�X�H�Y�D����

Aparecerá a su debido tiempo, y entonces intentarás entenderla 

�£�'�H�V�G�H�� �O�X�H�J�R�� �V�H�U�i�� �P�X�\�� �H�[�F�L�W�D�Q�W�H���µ�� ���S���� ������������ �/�R�V�� �V�H�G�H�Q�W�D�U�L�R�V���� �H�Q��

cambio, son quienes se quedan estáticos, inertes o permanecen 

encerrados en una parcela del conocimiento. 

Uno de sus críticos acérrimos, Reynoso (2006, p. 377), comenta que 

�0�R�U�L�Q�� �Q�R�� �H�V�S�H�F�L�I�L�F�D�� �L�P�S�O�H�P�H�Q�W�D�F�L�R�Q�H�V�� �R�S�H�U�D�F�L�R�Q�D�O�H�V���� �H�V�� �G�H�F�L�U���� �V�H��
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�G�L�V�W�D�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �S�U�i�F�W�L�F�D�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�� �H�I�H�F�W�L�Y�D�� �\�� �Q�R�� �L�O�X�V�W�U�D�� �V�X�V�� �G�L�F�K�R�V��

con algunos casos; en otras palabras, se limita a decir que se debe 

hacer -comprender el sentido de la palabra del otro, comprender 

en el seno de la escuela, comprender-se entre docentes-alumnos 

(Morin, 2015)- pero no explica cómo hacerlo. También reconoce que 

�V�L���E�L�H�Q���H�O���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R���G�H���0�R�U�L�Q���Q�R���F�D�O�L�I�L�F�D���´�F�R�P�R���X�Q���P�D�U�F�R���W�H�y�U�L�F�R��

�F�D�S�D�]���G�H���D�U�W�L�F�X�O�D�U���O�D���P�H�W�R�G�R�O�R�J�t�D���G�H���X�Q�D���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q���H�P�S�t�U�L�F�D�µ��

(Reynoso, 2006, p. 182), ni cree que haya sido su intención, esta 

es una muy importante limitación de su pensamiento complejo. 

Lo mismo ocurrió con sus seguidores quienes únicamente se 

�G�H�G�L�F�D�U�R�Q���D���S�D�U�D�I�U�D�V�H�D�U�O�R�����S�H�U�R���Q�R���R�S�H�U�D�W�L�Y�L�]�D�U�R�Q���V�X���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R��

(Reynoso, 2006). 

�2�W�U�D�� �F�R�U�U�L�H�Q�W�H���� �S�H�U�R�� �H�V�W�D�� �Y�H�]�� �H�U�L�J�L�G�D�� �G�H�V�G�H�� �O�D�� �I�t�V�L�F�D�� �F�X�i�Q�W�L�F�D��

�\�� �I�R�U�P�X�O�D�G�D�� �S�R�U�� �1�L�F�R�O�H�V�F�X�� ���������������� �H�V�W�D�E�O�H�F�L�y�� �O�R�V�� �S�L�O�D�U�H�V�� �G�H�� �O�D��

postura transdisciplinaria: los niveles de realidad, la lógica del 

�W�H�U�F�H�U�R�� �L�Q�F�O�X�L�G�R�� �\�� �O�D�� �F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G���� �(�O�� �S�U�L�P�H�U�R�� �H�V�� �G�H�I�L�Q�L�G�R�� �F�R�P�R��

“un conjunto de sistemas invariantes a la acción de un número de 

�O�H�\�H�V�� �J�H�Q�H�U�D�O�H�V�µ�� ���1�L�F�R�O�H�V�F�X���� ������������ �S���� ���������� �(�O�� �V�H�J�X�Q�G�R�� �H�[�S�O�L�F�D�� �T�X�H��

los pares contradictorios analizados a través de la lógica clásica 

�¶�S�H�W�U�L�I�L�F�D�G�D�·���� �¶�I�R�V�L�O�L�]�D�G�D�·���� �V�R�O�R�� �U�H�F�R�Q�R�F�H�Q�� �X�Q�� �Q�L�Y�H�O�� �G�H�� �U�H�D�O�L�G�D�G����

esta lógica está construida sobre tres axiomas: a) de identidad (A 

es siempre igual a A); b) la de no contradicción (A no puede ser 

simultáneamente A y no A) y 3) el tercio excluido (algo es A, o 

no A, un tercero es imposible). Ante este planeamiento, la lógica 

�G�H�O���P�R�Y�L�P�L�H�Q�W�R���\���G�H�O���F�D�P�E�L�R���E�X�V�F�y���U�H�I�R�U�P�X�O�D�U���H�O���W�H�U�F�H�U���S�R�V�W�X�O�D�G�R��

convirtiéndolo en el axioma del tercio incluido (A, no –A y T, lo que 
es y no es a la vez), donde los tres términos coexisten en el mismo 

momento del tiempo. Este concepto permite enlazar, de manera 

�F�R�K�H�U�H�Q�W�H�����O�R�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���F�D�P�S�R�V���G�H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�����H�V���G�H�F�L�U�����O�R���T�X�H��

en un nivel único aparece como antagónico entre dos elementos 

contradictorios (identidad mestiza vs. identidad indígena, ciencia 

occidental vs. saber milenario-indígena, tiempo lineal vs. tiempo 
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circular, escala dominante vs. trans-escala, local vs. global, etc.), 

deja de serlo cuando un tercer ‘elemento T’ (transdisciplina/

�S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R�� �F�R�P�S�O�H�M�R���H�F�R�S�H�G�D�J�R�J�t�D���H�F�R�D�O�I�D�E�H�W�L�]�D�F�L�y�Q������ �T�X�H��

emerge en el nivel de realidad 2, vuelve esto en una entidad 

�X�Q�L�I�L�F�D�G�D���S�H�U�F�L�E�L�G�D���F�R�P�R���Q�R���F�R�Q�W�U�D�G�L�F�W�R�U�L�D�����1�L�F�R�O�H�V�F�X������������������

De acuerdo con Rodríguez (2016), la lógica del tercero incluido 

se realiza mediante dos actitudes esenciales de la vida que se 

�F�R�Q�F�U�H�W�D�Q�� �H�Q�� �O�D�� �U�H�F�L�S�U�R�F�L�G�D�G�� �\�� �I�R�U�W�D�O�H�F�H�Q�� �O�R�V�� �Y�t�Q�F�X�O�R�V�� �G�H�� �D�P�L�V�W�D�G��

entre las personas y la comunidad: 1) la ‘muerte del ego’ como 

�H�O�� �I�L�Q�D�O�� �G�H�� �G�R�V�� �S�R�V�L�F�L�R�Q�H�V�� �D�Q�W�D�J�y�Q�L�F�D�V�� �T�X�H�� �V�H�� �H�Q�I�U�H�Q�W�D�Q�� �\�� ������ �H�O��

cuestionamiento de dichas posiciones antagónicas para que se 

�H�Q�W�U�H�P�H�]�F�O�H�Q���\���F�R�Q�I�R�U�P�H�Q���X�Q�D���W�H�U�F�H�U�D���S�R�V�L�F�L�y�Q���T�X�H���U�H�~�Q�D���O�R���P�H�M�R�U��

de las dos. En resumen, según Nicolescu (2009), mientras que los 

niveles de Realidad son niveles de realidad del Objeto, los niveles 

de percepción son niveles de realidad del Sujeto. Tal cual ocurre en 

el caso de los niveles de Realidad, la coherencia entre los niveles de 

percepción requiere de una zona de no-resistencia a la percepción. 

En tanto, las dos zonas de no-resistencia del Objeto y del Sujeto 

necesitan ser idénticas para que el Sujeto transdisciplinario se 

comunique con el Objeto transdisciplinario.

En cuanto al tercer y último pilar de la transdisciplinariedad, 

�1�L�F�R�O�H�V�F�X�����������������Q�R�V���R�I�U�H�F�H���O�D���S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G���G�H���V�D�O�L�U���G�H�O���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R��

�E�L�Q�D�U�L�R���\���S�U�R�S�R�Q�H���O�D���U�H�I�R�U�P�X�O�D�F�L�y�Q���U�D�G�L�F�D�O���G�H���O�D���R�U�J�D�Q�L�]�D�F�L�y�Q���G�H�O��

conocimiento debido a su creciente complejidad.

De acuerdo con Pérez, Moya y Curcu (2013, p. 17) “no puede 

pensarse en la vía ‘trans’ como un acopio de saberes ordenados 

para integrar una visión más totalizante que deja incólumes a los 

saberes heredados. Debe desplegarse la creatividad para potenciar 

�O�D���S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q���G�H���X�Q���V�D�E�H�U���Q�X�H�Y�R�µ�����/�D���L�G�H�D���G�H���¶�V�D�E�H�U���Q�X�H�Y�R�·���S�X�H�G�H��

�W�U�D�H�U���D���O�D���P�H�Q�W�H���O�D���F�U�H�D�F�L�y�Q���G�H���X�Q���¶�V�D�E�H�U���P�H�M�R�U�D�G�R�·���R���S�H�U�I�H�F�F�L�R�Q�D�G�R����
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no obstante, se apela por la coexistencia superpuesta, no 

combinada sino abigarrada (Rivera, 2015). También comentan 

que la “distinción del saber como categoría amplia, permite la 

conexión con la intersubjetividad, pues el saber es compatible y en 

�H�V�D���P�H�G�L�G�D���I�X�Q�G�D���O�D�]�R�V���F�R�Q���H�O���R�W�U�R���T�X�H���W�L�H�Q�H���H�[�S�H�U�L�H�Q�F�L�D�V���R���S�R�V�H�H��

�¶�Y�H�U�G�D�G�H�V�·�� �G�H�U�L�Y�D�G�D�V�� �G�H�� �O�D�� �Y�L�Y�H�Q�F�L�D�� �H�Q�� �V�X�� �F�R�P�X�Q�L�G�D�G�µ�� ���3�p�U�H�]����

Moya y Curcu, 2013, p. 17). Desde esta perspectiva, se rechaza toda 

�W�H�R�U�t�D�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D���� �G�R�F�W�U�L�Q�D�� �S�R�O�t�W�L�F�D�� �R�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�L�V�P�R�� �U�H�O�L�J�L�R�V�R��

que se presentan como verdades absolutas; estos son vistos como 

�P�H�U�R�V�� �D�F�H�U�F�D�P�L�H�Q�W�R�V�� �D�� �O�D�� �F�R�P�S�O�H�M�D�� �\�� �V�L�Q�p�U�J�L�F�D�� �U�H�G�� �G�H�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�V��

que interactúan en la estructura ontológica de la realidad. Empero, 

para llegar a este punto de comprensión se requiere del inicio de 

una deconstrucción de los imaginarios (Marcelín, 2019).

�(�O�� �H�Q�I�R�T�X�H�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�� �V�H�� �V�L�W�~�D�� �F�R�P�R�� �X�Q�� �P�R�Y�L�P�L�H�Q�W�R��en y 

entre disciplinas, a través de ellas, a un más allá posible o múltiples 
más allá posibles (Nicolescu, 2009). Según Pineau (2009) la 

�W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G���G�H�E�H���D�G�R�S�W�D�U���W�U�H�V���I�R�U�P�D�V���H�Q���H�O���F�D�P�S�R���G�H���O�D��

�I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

• Socio-interactiva. Consiste en la construcción de lazos de unión 

�H�Q�W�U�H���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q�����D�F�F�L�y�Q���\���I�R�U�P�D�F�L�y�Q�����H�V�W�H���D�F�W�R���H�[�L�J�H���V�X�S�H�U�D�U��

�O�D�V���I�L�V�X�U�D�V���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D�V���H�Q�W�U�H���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�G�R�U�H�V���\���D�F�W�R�U�H�V���V�R�F�L�D�O�H�V����

�S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�H�V���R���Q�R����

• �5�H�I�O�H�[�L�Y�D���� �'�H�V�D�U�U�R�O�O�D�� �X�Q�� �W�U�D�E�D�M�R�� �P�H�W�D�F�R�J�Q�L�W�L�Y�R�� �\�� �F�U�t�W�L�F�R�� �G�H��

interrogación de los marcos de pensamiento y de acción 

�P�R�Y�L�O�L�]�D�G�R�V���H�Q���O�D���I�R�U�P�D���D�Q�W�H�U�L�R�U����

• �3�D�U�D�G�L�J�P�i�W�L�F�D�����,�Q�W�H�Q�W�D���F�R�Q�V�W�U�X�L�U���X�Q���Q�X�H�Y�R���S�D�U�D�G�L�J�P�D���X�Q�L�I�L�F�D�G�R�U����

Si bien muchas investigaciones transdisciplinares han adoptado 

�O�D�� �I�R�U�P�D�� �S�D�U�D�G�L�J�P�i�W�L�F�D�� �\�� �K�D�Q�� �R�E�W�H�Q�L�G�R�� �U�H�V�X�O�W�D�G�R�V�� �L�Q�W�H�U�H�V�D�Q�W�H�V����

�H�V���Q�H�F�H�V�D�U�L�R���T�X�H���V�H���I�R�U�P�X�O�H�Q���W�U�D�E�D�M�R�V���H�Q�F�D�P�L�Q�D�G�R�V���D���O�D���U�H�I�O�H�[�L�y�Q��

�D�F�F�L�y�Q���U�H�I�O�H�[�L�y�Q�����&�R�K�H�U�H�Q�W�H���F�R�Q���H�V�W�D���F�R�P�S�U�H�Q�V�L�y�Q�����1�~�x�H�]�����������������S����

11) comenta que “a través de la transdisciplinariedad se encuentra 
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�O�D���L�Q�W�H�U�I�D�]���Q�H�F�H�V�D�U�L�D���H�Q�W�U�H���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���\���D�F�F�L�y�Q�µ�����H�Q���R�W�U�D�V���S�D�O�D�E�U�D�V����

�J�H�Q�H�U�D���´�X�Q���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���T�X�H���H�P�D�Q�D���G�H���O�D���H�[�S�H�U�L�H�Q�F�L�D���U�H�I�O�H�[�L�Y�D���G�H�O��

sujeto, donde ser, conocer y hacer están intrínsecamente unidos en 

�H�O���D�F�W�R���G�H���J�H�Q�H�U�D�U���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���\���D�F�F�L�y�Q�µ�����1�~�x�H�]�����������������S��������������

Desde la perspectiva nicolesquiana, la complejidad debe 

necesariamente asociarse a la transdisciplinariedad, ya que esta 

última aporta una metodología y conceptos que pueden contribuir 

�D�O�� �H�V�W�X�G�L�R�� �G�H�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�V�� �F�R�P�S�O�H�M�R�V���� �(�V�W�H�� �D�F�W�R�� �W�D�P�E�L�p�Q�� �L�P�S�O�L�F�D��

tomar en consideración problemas, saberes, teorías y métodos no 

exclusivamente disciplinarios. Para la transdisciplinariedad, tanto 

�O�D���O�y�J�L�F�D���I�R�U�P�D�O���F�R�P�R���O�D���O�y�J�L�F�D���G�L�D�O�p�F�W�L�F�D���V�R�Q���O�H�J�t�W�L�P�D�V�����O�D���V�H�J�X�Q�G�D��

necesariamente debe contener a la primera. En este mismo orden 

de ideas, Beyman (1978) explica que “está surgiendo un nuevo 

�S�D�U�D�G�L�J�P�D���T�X�H���D�I�H�F�W�D���D���O�D���I�R�U�P�D���G�H���F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U���H�O���P�X�Q�G�R�����T�X�H���Q�R��

�U�H�F�K�D�]�D�� �O�D�V�� �D�S�R�U�W�D�F�L�R�Q�H�V�� �G�H�� �O�D�� �I�t�V�L�F�D�� �F�O�i�V�L�F�D�� �\�� �V�X�V�� �S�U�L�Q�F�L�S�L�R�V���� �V�L�Q�R��

que las integra en un contexto mucho más amplio y con mayor 

�V�H�Q�W�L�G�R�µ�����V���S������

Sin lugar a duda, las propuestas de Morin (2015) y Nicolescu (2009) 

�J�D�W�L�O�O�D�Q���O�D���D�S�H�U�W�X�U�D���G�H���O�D�V���M�D�X�O�D�V���H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�D�V���F�L�H�Q�W�L�I�L�F�L�V�W�D�V���T�X�H��

encarcelan pensamientos y acciones y que separan el sujeto del objeto, 

la teoría de la práctica, el trabajo intelectual del manual, el cerebro 

del corazón y lo humano de la naturaleza. La transdisciplinariedad 

no es una utopía sino una actitud epistemológica del sujeto en 

relación con el conocimiento. Una actitud del espíritu humano al 

�H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�D�U�� �X�Q�� �S�U�R�F�H�V�R�� �T�X�H�� �L�Q�Y�R�O�X�F�U�D�� �X�Q�D�� �O�y�J�L�F�D�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H���� �X�Q�D��

�I�R�U�P�D���G�H���S�H�Q�V�D�U���G�L�D�O�y�J�L�F�D���\���U�H�F�X�U�V�L�Y�D�����X�Q�D���S�H�U�F�H�S�F�L�y�Q���P�i�V���D�J�X�G�D��

de la realidad que es multidimensional, por lo tanto, constituida 

en varios niveles (Moraes, 2019, p. 149). 

De acuerdo con Peñuela (2005), tanto la lógica transdisciplinaria 

como compleja se mueven en el nivel de interacción dialéctico 
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�I�U�D�F�W�D�O�� �F�R�P�S�O�H�M�R�� �T�X�H�� �´�H�V�� �H�O�� �Q�L�Y�H�O�� �P�i�V�� �F�R�P�S�O�H�M�R�� �G�H�� �L�Q�W�H�U�D�F�F�L�y�Q��

en el cual las disciplinas se ven en constante interacción y 

�D�I�H�F�W�D�F�L�y�Q���U�H�F�t�S�U�R�F�D�����S�U�R�G�X�F�W�R���G�H���X�Q�D���H�P�H�U�J�H�Q�F�L�D���T�X�H���O�D�V���L�Q�F�O�X�\�H��

�F�R�P�R�� �H�O�H�P�H�Q�W�R�V�� �G�H�� �X�Q�� �V�L�V�W�H�P�D�� �P�D�\�R�U�µ�� ���S���� ���������� �(�Q�� �H�V�W�H�� �P�L�V�P�R��

orden de ideas, Lanz (2010) explica que ambas pertenecen a dos 

�U�H�J�L�V�W�U�R�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�G�R�V���� �S�H�U�R�� �H�Q�W�U�R�Q�F�D�Q�� �H�Q�� �X�Q�� �P�L�V�P�R�� �V�X�V�W�U�D�W�R��

�H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�R���� �+�D�E�L�W�D�Q�� �Q�L�Y�H�O�H�V�� �G�L�V�W�L�Q�W�R�V���� �V�H�� �U�H�I�L�H�U�H�Q�� �D�� �i�P�E�L�W�R�V��

disímiles, pero parten de los mismos presupuestos epistemológicos. 

A la complejidad se llega -en tanto pensamiento/conocimiento- 

a través de estrategias transdisciplinarias. La transdisciplina es 

posible porque las exigencias de la complejidad de los procesos 

reales están demandando ese tipo de abordaje epistémico (p. 15). 

Cabe señalar que la transdisciplinariedad también es retomada 

por Carrizo (2003) -desde su planteamiento de una educación 

universitaria con pertinencia social-, Santos (2019) -desde la 

noción de las epistemologías del Sur y el pensamiento posabismal-, 

Rivera (2015) -a través del concepto de tejido en la frontera misma 
de los polos antagónicos- y Benyus (2012) -desde la biomímesis, 

�H�Q�I�R�T�X�H���T�X�H���F�R�Q�V�X�O�W�D���\���D�S�O�L�F�D���O�R�V���S�U�L�Q�F�L�S�L�R�V���G�H���Y�L�G�D���H�Q���O�R�V���F�X�D�O�H�V��

se basan los organismos vivos para resolver problemas de índole 

social. En todos estos casos se requiere del pasaje de un nivel 

de Realidad -consumo suntuoso, competitividad global, poder 

�H�F�R�Q�y�P�L�F�R�����H�F�R�F�L�G�L�R�V�����H�Q�I�R�T�X�H�V���D�Q�W�U�R�S�R�F�p�Q�W�U�L�F�R�V���R���W�H�F�Q�R�F�p�Q�W�U�L�F�R�V����

a otro -pensamiento complejo, multidimensional, ecológico, inter-

retroactivo, sostenible, sistémico-. Este salto cuántico posibilita la 

re-insurgencia y la existencia de lo invisivilizado por la tendencia 

homogeneizadora moderna occidental y da apertura a los mundos 

simbólicos invisibilizados. La no-liberación del pensamiento o no-

�D�S�H�U�W�X�U�D�� �H�S�L�V�W�p�P�L�F�D�� �G�H�Y�H�Q�G�U�t�D�� �H�Q�� �O�D�� �H�[�W�L�Q�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V��

dimensiones de la condición humana -y más allá de ellas-.
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���������(�O�� �Q�X�H�Y�R�� �S�D�U�D�G�L�J�P�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�� �H�Q�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q��

�V�X�S�H�U�L�R�U�����G�R�V���H�[�S�H�U�L�H�Q�F�L�D�V���H�Q���0�p�[�L�F�R

�/�D�W�L�Q�R�D�P�p�U�L�F�D�� �H�V�� �P�X�O�W�L�F�X�O�W�X�U�D�O���� �P�X�O�W�L�p�W�Q�L�F�D�� �\�� �S�O�X�U�L�O�L�Q�J�•�H����

Tales características son expresadas a través de sus respectivas 

constituciones nacionales, en las que se sustentan las distintas 

�U�H�I�R�U�P�D�V���H�G�X�F�D�W�L�Y�D�V���\���O�D�V���S�R�O�t�W�L�F�D�V���L�Q�V�W�L�W�X�F�L�R�Q�D�O�H�V���F�X�\�R���H�M�H���D�U�W�L�F�X�O�D�G�R�U��

es, en muchos de los casos, el respeto a la diversidad cultural y la 

�D�S�H�U�W�X�U�D�� �D�O�� �G�L�i�O�R�J�R���� �3�R�U�� �V�X�S�X�H�V�W�R�� �T�X�H�� �H�V�W�R�V�� �F�D�P�E�L�R�V�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�U�R�Q��

�D�Y�D�Q�F�H�V���� �S�H�U�R�� �Q�X�Q�F�D�� �H�V�W�X�Y�L�H�U�R�Q�� �H�[�H�Q�W�R�V�� �G�H�� �D�P�E�L�J�•�H�G�D�G�H�V�� �Q�L�� �G�H��

�L�Q�W�H�U�S�U�H�W�D�F�L�R�Q�H�V�� �T�X�H�� �E�H�Q�H�I�L�F�L�D�E�D�Q�� �L�Q�W�H�Q�F�L�R�Q�D�O�P�H�Q�W�H�� �D�� �F�L�H�U�W�R�V��

sectores de la población.

Hasta ahora, en el campo educativo no se ha creado una 

�L�G�H�D�� �X�Q�L�Y�H�U�V�D�O���� �X�Q�L�I�R�U�P�H�� �\�� �F�R�P�S�D�U�W�L�G�D�� �G�H�� �F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U�� �D�� �O�D��

transdisciplinariedad y a la complejidad. Por el contrario, se 

�P�D�Q�L�I�L�H�V�W�D�Q���Y�L�V�L�R�Q�H�V���G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�G�D�V���\���V�X�U�J�H�Q���W�H�Q�V�L�R�Q�H�V���G�R�Q�G�H���F�D�G�D��

investigador o grupo de investigadores construyen sus apuestas 

�W�H�y�U�L�F�D�V�� �\�� �P�H�W�R�G�R�O�y�J�L�F�D�V�� �T�X�H�� �H�O�X�G�H�Q�� �O�R�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�L�V�P�R�V�� �\�� �O�D�V��

rigideces dogmáticas. Por supuesto que esto es algo deseable, lo 

�U�H�D�O�P�H�Q�W�H���L�Q�G�H�V�H�D�E�O�H���H�V���O�D���X�Q�L�I�L�F�D�F�L�y�Q���G�H���F�U�L�W�H�U�L�R�V���H�Q���O�D���T�X�H���Q�R���V�H��

�D�Y�L�]�R�U�H�Q���L�P�S�U�H�V�L�R�Q�H�V���\���S�H�U�I�L�O�D�P�L�H�Q�W�R�V���G�L�V�W�L�Q�W�R�V���T�X�H���S�D�U�W�D�Q���G�H���X�Q��

�W�U�R�Q�F�R���F�R�P�~�Q�����O�D���F�U�t�W�L�F�D���D�O���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R���X�Q�L�I�L�F�D�G�R�U���\���O�D���H�V�F�D�W�R�O�R�J�t�D��

de la simplicidad (Pérez, Moya y Curcu, 2013). 

Alrededor del mundo se han creado propuestas educativas 

transdisciplinares muy interesantes. Entre otras, en México 

destacan dos: CEUARKOS, ubicado en Puerto Vallarta, Jalisco, 

México, y el Centro Eco-Diálogo y los programas de posgrado 

transdisciplinarios de la Universidad Veracruzana, mismos que se 

ubican en la ciudad de Xalapa-Enríquez, en el estado de Veracruz, 

México.  
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El Centro de Estudios Universitarios ARKOS (México)

�/�D�V�� �I�X�Q�F�L�R�Q�H�V�� �V�X�V�W�D�Q�W�L�Y�D�V�� �\�� �O�R�V�� �S�U�R�J�U�D�P�D�V�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R�V�� �G�H��
�&�(�8�$�5�.�2�6�� �V�H�� �I�X�Q�G�D�Q�� �H�Q�� �O�D�� �O�y�J�L�F�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U���� �Q�R�� �V�H�� �W�U�D�W�D��
de un solo programa y ahí radica su importancia, innovación y 
originalidad. No obstante, tal y como develan algunos registros 
anecdóticos, el paso de una educación disciplinaria a la 
�W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D���� �F�R�P�S�O�H�M�D�� �\�� �H�F�R�I�R�U�P�D�G�R�U�D�� �Q�R�� �K�D�� �V�L�G�R�� �F�D�P�L�Q�R��
�I�i�F�L�O����

�$�Q�W�H�� �O�D�� �D�X�V�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �X�Q�D�� �X�Q�L�Y�H�U�V�L�G�D�G�� �H�Q�� �H�O�� �V�L�W�L�R���� �&�(�8�$�5�.�2�6�� �I�X�H��
�I�X�Q�G�D�G�R���H�Q�������������S�R�U���H�G�X�F�D�G�R�U�H�V���F�R�Q���P�X�F�K�R�V���D�x�R�V���G�H���H�[�S�H�U�L�H�Q�F�L�D��
en el ámbito de la educación pública y popular. En dicho centro 
�V�H�� �R�I�U�H�F�H�Q�� �O�D�V�� �F�D�U�U�H�U�D�V�� �G�H�� �'�H�U�H�F�K�R���� �&�R�Q�W�D�G�X�U�t�D���� �&�L�H�Q�F�L�D�V�� �G�H��
la Comunicación, Administración de Empresas Turísticas y 
Mercadotecnia. Tiene una orientación humanista porque en sus 
�L�Q�W�H�Q�F�L�R�Q�H�V�� �H�V�W�i�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �L�Q�W�H�J�U�D�O�� �G�H�� �O�D�V�� �S�H�U�V�R�Q�D�V���� �G�H�� �D�K�t�� �H�O��
interés por la aproximación transdisciplinar. 

La visión crítica de la comunidad universitaria y su sentido de 
la comunidad de aprendizaje advirtió a sus miembros sobre la 
�H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �X�Q�D�� �E�U�H�F�K�D�� �H�Q�R�U�P�H�� �H�Q�W�U�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �L�Q�V�W�L�W�X�F�L�R�Q�D�O��
�\�� �O�D�V�� �S�U�i�F�W�L�F�D�V�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�D�V���� �&�R�P�R�� �H�I�H�F�W�R�� �G�H�� �H�O�O�R���� �E�X�V�F�D�U�R�Q�� �F�U�H�D�U��
medios y estrategias que coadyuvarán al logro del ideal de una 
�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �P�i�V�� �L�Q�W�H�J�U�D�O�� �\�� �D�O�� �D�S�U�H�Q�G�L�]�D�M�H�� �G�H�� �X�Q�D�� �Q�X�H�Y�D�� �Y�L�V�L�y�Q�� �G�H�O��
mundo y de la realidad. Por tanto, el objetivo inicial era develar las 
�I�R�U�P�D�V���G�H���O�O�H�Y�D�U���D���F�D�E�R���O�D���S�U�i�F�W�L�F�D���H�G�X�F�D�W�L�Y�D���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D�����H�Q��
conjunto con los actores universitarios (Espinosa y Galvani, 2016). 
�(�V�S�L�Q�R�V�D�� �\�� �*�D�O�Y�D�Q�L�� �������������� �D�U�J�X�\�H�Q�� �T�X�H�� �H�V�W�R�� �I�X�H�� �S�R�V�L�E�O�H�� �F�X�D�Q�G�R��
se adoptaron los pilares transdisciplinarios, los principios para un 
�S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R���F�R�P�S�O�H�M�R���\���O�D���H�F�R�I�R�U�P�D�F�L�y�Q����

Para una mejor comprensión se considera necesario precisar el 

�F�R�Q�F�H�S�W�R���G�H���H�F�R�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�����(�O���H�W�Q�R�P�D�W�H�P�i�W�L�F�R���'�·�$�P�E�U�R�V�L�R����������������

�O�R���L�O�X�V�W�U�D���F�R�Q���H�O���7�U�L�i�Q�J�X�O�R���G�H���O�D���Y�L�G�D���T�X�H���V�H���I�X�Q�G�D���H�Q���O�D���G�L�Q�i�P�L�F�D��
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relacional entre el individuo, la sociedad y la naturaleza, donde los 

seres humanos deben promover el respeto entre los tres vértices. 

A partir de esta idea, Pineau (2004) postula la teoría tripolar de la 

�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�R�Q�G�H���H�[�S�O�R�U�D���O�D�V���D�X�W�R�E�L�R�J�U�D�I�t�D�V���D�P�E�L�H�Q�W�D�O�H�V���R���K�L�V�W�R�U�L�D�V��

�G�H�� �Y�L�G�D�� �H�F�R�I�R�U�P�D�G�R�U�D�� �H�� �L�Q�F�R�U�S�R�U�D�� �W�U�H�V�� �S�U�R�F�H�V�R�V�� �H�V�H�Q�F�L�D�O�H�V�� �H�Q�� �O�D��

�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���K�X�P�D�Q�D����������la autoformación���I�D�Y�R�U�H�F�H���´�H�O���H�P�S�R�G�H�U�D�P�L�H�Q�W�R��

�G�H�� �O�R�V�� �D�F�W�R�U�H�V�� �S�R�U�� �O�D�� �D�S�U�R�S�L�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �V�X�� �S�R�G�H�U�� �G�H�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�µ�� ���S����

130), 2) la ecoformación�� �K�D�F�H�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �D�� �O�R�V�� �S�U�R�F�H�V�R�V�� �I�R�U�P�D�W�L�Y�R�V��

con respecto al medio ambiente material y 3) la heteroformación 

�D�O�X�G�H�� �D�� �O�D�� �G�L�P�H�Q�V�L�y�Q�� �V�R�F�L�D�O�� �G�H�� �O�D�� �D�F�F�L�y�Q�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�D�� �\�� �I�R�U�P�D�W�L�Y�D����

Las tres dimensiones establecen interrelaciones no jerárquicas, 

de ahí que sugiere el término coformación (Pineau, 2004). Paul 

(2009) propone la articulación de dichas dimensiones y propone 

una cuarta dimensión que llama ontoformación. Según explica, 

�O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �K�X�P�D�Q�D�� �H�V�� �´�H�O�� �S�U�R�F�H�V�R�� �J�O�R�E�D�O�� �\�� �J�H�Q�H�U�D�O�� ���D�O�� �P�L�V�P�R��

tiempo particular y singular, pero también social y colectivo) 

�T�X�H�� �D�U�W�L�F�X�O�D�� �O�D�V�� �U�H�O�D�F�L�R�Q�H�V�� �L�Q�W�H�U�D�F�W�L�Y�D�V�� �H�Q�W�U�H�� �H�F�R�I�R�U�P�D�F�L�y�Q����

�K�H�W�H�U�R�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���� �D�X�W�R�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���\�� �R�Q�W�R�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�µ�����3�D�X�O���� ������������ �S����

28). Dichas dimensiones sensibles no suelen ser visibilizadas por 

el sistema educativo institucionalizado; por el contrario, estas se 

deben enseñar “bien lejos de los cuadros negros, de los libros de 

�O�H�\�H�V���\���G�H���O�D�V���F�i�W�H�G�U�D�V���X�Q�L�Y�H�U�V�L�W�D�U�L�D�V�µ�����&�R�W�W�H�U�H�D�X�����������������S���������������3�R�U��

�H�V�W�H�� �P�R�W�L�Y�R���� �H�V�� �Q�H�F�H�V�D�U�L�R�� �U�R�P�S�H�U�� �O�D�V�� �E�D�U�U�H�U�D�V�� �I�t�V�L�F�D�V�� �\�� �V�L�P�E�y�O�L�F�D�V��

�H�Q�W�U�H�� �H�V�F�X�H�O�D�� �\�� �F�R�P�X�Q�L�G�D�G�� �\�� �K�D�F�H�U�� �p�Q�I�D�V�L�V�� �H�Q�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �Q�R��

�I�R�U�P�D�O���H���L�Q�I�R�U�P�D�O����

Retomando el tema concerniente a los pilares transdisciplinarios, 

�O�R�V�� �S�U�L�Q�F�L�S�L�R�V�� �S�D�U�D�� �X�Q�� �S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R�� �F�R�P�S�O�H�M�R�� �\�� �O�D�� �H�F�R�I�R�U�P�D�F�L�y�Q����

�D�K�R�U�D�� �V�H�� �K�D�U�i�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �D�� �O�D�V�� �W�U�H�V�� �S�U�i�F�W�L�F�D�V�� �\�� �H�V�W�U�D�W�H�J�L�D�V��

�W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D�V�� �S�D�U�D�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �X�Q�L�Y�H�U�V�L�W�D�U�L�D�� �T�X�H�� �I�X�H�U�R�Q��

�G�L�V�H�x�D�G�D�V�� �S�R�U�� �O�R�V�� �S�U�R�I�H�V�R�U�H�V���� �G�L�U�H�F�W�L�Y�R�V�� �\�� �H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H�V���� ������ �O�R�V��

�W�D�O�O�H�U�H�V�� �G�H�� �L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q���D�F�F�L�y�Q���I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�R�V���� ������

�O�D�V���P�H�V�D�V���U�H�G�R�Q�G�D�V���\���I�H�U�L�D�V���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D�V���\���������O�R�V���V�H�P�L�Q�D�U�L�R�V��
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de tesis transdisciplinarios. A continuación, se hace una breve 

descripción de cada una de ellas. 

1) �/�R�V�� �W�D�O�O�H�U�H�V�� �S�D�U�W�L�H�U�R�Q�� �G�H�� �O�D�� �L�G�H�D�� �G�H�� �T�X�H�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �H�Q�� �H�O��

�S�U�R�F�H�V�R���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U���G�H�E�H���V�H�U���U�H�I�O�H�[�L�Y�D���\���Q�R���S�X�H�G�H���U�H�D�O�L�]�D�U�V�H��

bajo pericia ni transmisión. En tanto, el método consiste 

en partir de problemáticas ecopsicosociológicas concretas, 

experimentadas, exploradas y analizadas colectivamente en 

grupos de diálogo transdisciplinario donde “los participantes, 

teniendo sus propias perspectivas, reconocen la existencia de 

�R�W�U�D�V���S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�D�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�����\���S�H�U�P�D�Q�H�F�H�Q���D�E�L�H�U�W�R�V���D���D�S�U�H�Q�G�H�U��

�G�H���H�O�O�D�V�µ�����8�1�(�6�&�2�����������������S���������������(�O���S�U�R�F�H�V�R���T�X�H���V�H���V�L�J�X�H���H�V���H�O��

siguiente:

• �&�D�G�D�� �S�D�U�W�L�F�L�S�D�Q�W�H���� �S�U�R�I�H�V�R�U�� �R�� �H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H�� �S�U�H�V�H�Q�W�D�� �D�Q�W�H�� �H�O��

grupo una problemática ecopsicosocial concreta que ha 

observado en su medio y que piensa que debe ser resuelta 

para las nuevas generaciones. 

• Las problemáticas son elegidas por grupos de cinco personas 

�G�H���G�L�I�H�U�H�Q�W�H���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D����

• �(�Q���O�R�V���V�X�E�J�U�X�S�R�V�����F�D�G�D���X�Q�R���S�H�U�V�L�J�X�H���V�X���S�U�R�S�L�D���U�H�I�O�H�[�L�y�Q���T�X�H��

generará una investigación personal. El método dialógico 

implica que cada participante construya todas las etapas de 

su investigación (detección de problemática, recolección de 

�G�D�W�R�V���\���D�Q�i�O�L�V�L�V���G�H���L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�����H�Q���G�L�i�O�R�J�R���F�R�Q���O�D�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V��

disciplinas presentes en su estudio y con los especialistas 

en los dominios de los saberes pertinentes para el objeto de 

estudio, tales como las mujeres, los ancianos, los indígenas, 

los artistas o los campesinos.

• En cada presentación de una situación problemática, 

los asistentes al taller transdisciplinar se entrenan para 

�L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�U���O�D�V���H�O�X�F�L�G�D�F�L�R�Q�H�V���T�X�H���S�X�H�G�H�Q���D�S�R�U�W�D�U���O�D�V���G�L�Y�H�U�V�D�V��

disciplinas, así como sus puntos ciegos. 
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• Los grupos de diálogo son seguidos por tiempos de 

�L�Q�W�H�J�U�D�F�L�y�Q�����U�H�I�O�H�[�L�Y�R�V�����F�R�O�H�F�W�L�Y�R�V���H���L�Q�G�L�Y�L�G�X�D�O�H�V����

Espinosa y Galvani (2016) comentan que una serie de procesos han 

�I�D�F�L�O�L�W�D�G�R���H�O���W�U�D�E�D�M�R���G�H���O�R�V���W�D�O�O�H�U�H�V����

• �3�U�R�F�H�V�R�V�� �G�H�� �V�H�Q�V�L�E�L�O�L�]�D�F�L�y�Q�� �\�� �I�D�P�L�O�L�D�U�L�]�D�F�L�y�Q�� �K�D�F�L�D�� �O�D��

transdisciplinariedad y la complejidad. Los participantes 

consultan textos transdisciplinarios y realizan ejercicios de 

diálogo en grupos con representantes de diversas disciplinas. 

• �3�U�R�F�H�V�R�V�� �G�H�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�V�� �S�U�H�J�X�Q�W�D�V�� �G�H�� �L�Q�W�H�U�p�V��

para los participantes. Derivado de la pregunta general de 

investigación común, cada participante planea preguntas 

�S�D�U�W�L�F�X�O�D�U�H�V�� �T�X�H�� �U�H�F�R�J�H�Q�� �V�X�V�� �L�Q�W�H�U�H�V�H�V�� �S�D�U�D�� �O�D�� �P�R�G�L�I�L�F�D�F�L�y�Q��

�\���P�H�M�R�U�D���G�H���V�X�V���S�U�i�F�W�L�F�D�V�����/�R�V���G�H�V�F�X�E�U�L�P�L�H�Q�W�R�V���\���U�H�I�O�H�[�L�R�Q�H�V��

sobre estas preguntas son acopiadas por cada uno en un 

ensayo.

• �&�R�Q�V�R�O�L�G�D�F�L�y�Q���G�H�O���J�U�X�S�R���D���S�D�U�W�L�U���G�H���S�U�R�F�H�V�R�V���G�H���D�X�W�R�I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

�\�� �F�R�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���� �/�D�� �F�R�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �L�P�S�O�L�F�D�� �O�D�� �H�[�S�H�U�L�H�Q�F�L�D��

�F�R�R�S�H�U�D�W�L�Y�D�� �G�H�� �K�D�F�H�U�� �L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q�� �\�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q�� �V�R�E�U�H�� �O�D��

�S�U�i�F�W�L�F�D���F�R�Q���D�F�W�R�U�H�V���G�H���O�D�V���G�L�Y�H�U�V�D�V���H�V�I�H�U�D�V���G�H���&�(�8�$�5�.�2�6��

• Procesos de diálogo intersubjetivo para la apertura y el 

diálogo de los saberes y personas. El trabajo con personas 

�G�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �L�P�S�O�L�F�D�� �X�Q�� �U�H�W�R�� �P�X�\�� �J�U�D�Q�G�H�� �S�H�U�R��

también la oportunidad de aprender a dialogar, distinguir y 

religar las disciplinas entre sí y con la vida, valorar sus límites 

e incongruencias, complementariedades y posibilidades 

de interacción. Asimismo, este ejercicio conduce a una 

revisión de la propia práctica y del sentido de comodidad/

incomodidad que genera el mantenerse en los límites de una 

sola perspectiva o abrirla para aceptar la sabiduría de otras.

• �3�U�R�F�H�V�R�V�� �G�H�� �H�[�S�O�R�U�D�F�L�y�Q���� �D�S�U�R�S�L�D�F�L�y�Q�� �\�� �S�U�R�I�X�Q�G�L�]�D�F�L�y�Q��

en los pilares transdisciplinares y principios complejos. 
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�6�H�� �F�R�Q�I�R�U�P�D�Q�� �V�X�E�J�U�X�S�R�V�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�H�V�� �S�D�U�D�� �D�E�R�U�G�D�U��

�S�U�R�E�O�H�P�i�W�L�F�D�V�� �H�V�S�H�F�t�I�L�F�D�V�� �G�H�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G�� �V�R�F�L�D�O���� �G�H�� �O�D��praxis 
�X�Q�L�Y�H�U�V�L�W�D�U�L�D�� �R�� �G�H�� �O�D�� �S�U�i�F�W�L�F�D�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D���� �S�D�U�D��

�F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U�O�D�V�� �G�H�V�G�H�� �O�R�V�� �F�D�P�S�R�V�� �G�H�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �\�� �G�H�V�G�H��

�G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���S�L�O�D�U�H�V���\���S�U�L�Q�F�L�S�L�R�V����

• �3�U�R�F�H�V�R�V���G�H���D�X�W�R�U�U�H�I�O�H�[�L�y�Q���\���U�H�I�O�H�[�L�y�Q���V�R�E�U�H���O�D���L�Q�W�H�U�H�[�S�H�U�L�H�Q�F�L�D����

�6�H���S�U�R�P�X�H�Y�H�Q���G�L�V�W�L�Q�W�R�V���P�R�P�H�Q�W�R�V���G�H���D�X�W�R�U�U�H�I�O�H�[�L�y�Q���S�D�U�D���O�D��

recuperación de sus experiencias en la praxis transdisciplinar; 

luego, estas son objeto de análisis colaborativo.

• Procesos de producción colectiva del saber. Creación de 

estrategias y cursos transdisciplinarios para todas las 

licenciaturas, validados por la Secretaría de Educación 

Pública (SEP).

2) �/�D�� �V�H�J�X�Q�G�D�� �H�V�W�U�D�W�H�J�L�D���� �O�D�V�� �P�H�V�D�V�� �U�H�G�R�Q�G�D�V�� �\�� �O�D�V�� �I�H�U�L�D�V��

transdisciplinares se llevan a cabo en espacios públicos y 

son dirigidas a toda el CEUARKOS y están abiertas a la 

ciudadanía vallartense. La intención es crear un espacio para 

compartir y cruzar saberes disciplinarios y no disciplinarios 

(manuales, creativos, místicos, emocionales, experienciales, 

intersubjetivos, espirituales-laicos, libres de creencias y 

dogmas); incluir ‘alternativas epistémicas’, compartir ideas, 

intereses y preocupaciones en relación con lo que sucede en la 

comunidad próxima y lejana; generar mejoras en los procesos 

�G�H���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���X�Q�L�Y�H�U�V�L�W�D�U�L�D����

�/�D�V���P�H�V�D�V���S�D�U�W�H�Q���G�H���O�D���L�G�H�D���G�H���T�X�H���G�L�i�O�R�J�R���Q�R���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���G�H�E�D�W�H���Q�L��

�F�R�Q�I�U�R�Q�W�D�F�L�y�Q���G�L�U�H�F�W�D�����V�L�Q�R���O�D���P�D�Q�L�I�H�V�W�D�F�L�y�Q���\���H�V�F�X�F�K�D���G�H���W�R�G�R�V���O�R�V��

puntos de vista (Espinosa y Galvani, 2016); tampoco es un soliloquio. 

�3�H�D�U�F�H�� �\�� �3�H�D�U�F�H�� �������������� �S���� �������� �U�H�I�L�H�U�H�Q�� �T�X�H�� �H�O�� �G�L�i�O�R�J�R�� �F�R�Q�O�O�H�Y�D��

“mantenerse en la tensión entre sostenerse en el terreno propio y 

�H�V�W�D�U���S�U�R�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�H���D�E�L�H�U�W�R���D�O���R�W�U�R�µ�����(�Q�W�R�Q�F�H�V�����S�R�G�U�t�D���G�H�F�L�U�V�H���T�X�H��

�H�O���G�L�i�O�R�J�R���G�H�E�H���V�H�U���H�Q�W�H�Q�G�L�G�R���F�R�P�R���X�Q���D�F�W�R���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�G�R�U���T�X�H���V�H��
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enseña y que, si bien implica adquirir el compromiso de escuchar 

al otro, no necesariamente se deben establecer consensos. 

�3�R�U�� �R�W�U�D�� �S�D�U�W�H���� �O�D�V�� �I�H�U�L�D�V�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D�V�� �L�Q�F�O�X�\�H�Q�� �O�D�V�� �P�H�V�D�V��

de diálogo y talleres simultáneos que pretenden sensibilizar a los 

�S�D�U�W�L�F�L�S�D�Q�W�H�V���V�R�E�U�H���O�R�V���S�U�R�E�O�H�P�D�V���G�H���R�U�G�H�Q���S�O�D�Q�H�W�D�U�L�R���T�X�H���H�Q�I�U�H�Q�W�D��

la humanidad, a través del arte y la cultura popular. Los resultados 

�R�E�W�H�Q�L�G�R�V�� �G�X�U�D�Q�W�H�� �O�D�V�� �P�H�V�D�V�� �\�� �O�D�V�� �I�H�U�L�D�V�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D�V�� �V�R�Q��

�F�R�P�S�H�Q�G�L�D�G�R�V�� �\�� �G�L�I�X�Q�G�L�G�R�V�� �D�� �W�U�D�Y�p�V�� �O�D�� �J�D�F�H�W�D�� �X�Q�L�Y�H�U�V�L�W�D�U�L�D��

llamada Visión Docente Con-CIENCIA (Espinoza y Galvani, 2016).

3) �)�L�Q�D�O�P�H�Q�W�H���� �O�D�� �W�H�U�F�H�U�D�� �H�V�W�U�D�W�H�J�L�D�� �V�R�Q�� �O�R�V�� �V�H�P�L�Q�D�U�L�R�V�� �G�H�� �W�H�V�L�V��

transdisciplinarios. Al igual que en los talleres, el seminario 

de tesis transdisciplinar aglutina a los estudiantes de todas las 

áreas para realizar investigaciones que cuestionan la mono-

cultura de la mente (Shiva, 2003) y atienden al cruzamiento de 

saberes, en un curso coordinado por un equipo transdisciplinar 

�F�R�Q�I�R�U�P�D�G�R�� �S�R�U�� �V�H�L�V�� �S�U�R�I�H�V�R�U�H�V�� ���(�V�S�L�Q�R�V�D�� �\�� �*�D�O�Y�D�Q�L���� ��������������

Los trabajos de tesis dan cuenta de las experiencias vividas, 

los encuentros cotidianos y los caminos recorridos por los 

estudiantes y los miembros de la comunidad. 

Es así como a través de la ejecución de las tres estrategias generales, 

los estudiantes aprenden a pensar, aprenden a hacer y aprenden a 

aprender sobre el propio proceso de construcción del conocimiento.

�(�O�� �&�H�Q�W�U�R�� �(�F�R���'�L�i�O�R�J�R�� �\�� �O�R�V�� �S�U�R�J�U�D�P�D�V�� �G�H�� �S�R�V�J�U�D�G�R��

�W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�R�V���G�H���O�D���8�Q�L�Y�H�U�V�L�G�D�G���9�H�U�D�F�U�X�]�D�Q�D

De Pedro (2010) está convencido que las universidades no deben 

olvidarse de las disciplinas y apuntar única y exclusivamente hacia 

la creación de programas inter o transdisciplinarios. De hecho, 

�F�R�Q�V�L�G�H�U�D�� �T�X�H�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �H�Q�� �S�U�H�J�U�D�G�R�� �G�H�E�H�� �V�H�U�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D����
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pues es un requisito indispensable para hacer investigación 

�L�Q�W�H�U�� �R�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D���� �(�V�� �Q�H�F�H�V�D�U�L�R�� �F�R�Q�I�L�J�X�U�D�U�� �H�V�W�U�X�F�W�X�U�D�V��

universitarias complejas donde coexistan lo disciplinario, lo 

interdisciplinario y lo transdisciplinario. Los posgrados (maestrías 

y doctorados) deben apostar por estos últimos dos paradigmas. 

En México, así como en otras partes del mundo, se han diseñado 

posgrados que adoptan nuevas maneras de situarse y que se 

orientan a la investigación transdisciplinar. Un proyecto muy 

�L�Q�W�H�U�H�V�D�Q�W�H�� �F�U�H�D�G�R�� �H�Q�� �0�p�[�L�F�R���� �H�Q�� �H�O�� �D�x�R�� ������������ �I�X�H�� �H�O�� �&�H�Q�W�U�R�� �G�H��

�(�F�R���$�O�I�D�E�H�W�L�]�D�F�L�y�Q�� �\�� �'�L�i�O�R�J�R�� �G�H�� �6�D�E�H�U�H�V�� ���(�F�R���'�L�i�O�R�J�R������ �D�G�V�F�U�L�W�R��

a la Dirección General de Investigaciones de la Universidad 

Veracruzana. 

Ante el reconocimiento de la crisis ecológica, humana y planetaria, 

y la urgente necesidad de actuar de manera éticamente responsable 

y comprometida, un grupo de investigadores, docentes, estudiantes 

�\�� �S�H�U�V�R�Q�D�V�� �G�H�� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G�� �F�L�Y�L�O�� �E�X�V�F�y�� �I�R�U�P�D�V�� �U�H�V�L�O�L�H�Q�W�H�V���� �D�E�L�H�U�W�D�V��

y dialógicas de crear conocimiento en y desde la universidad y 

a través del centro. Desde entonces hasta la actualidad, en este 

�H�V�S�D�F�L�R�� �V�H�� �D�O�R�M�D�Q�� �H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H�V�� �G�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �Q�L�Y�H�O�H�V���� �G�H�� �W�R�G�D�V�� �O�D�V��

�i�U�H�D�V�� �G�H�O�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �\�� �G�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �H�G�D�G�H�V���� �(�U�D�� �G�H�� �H�V�S�H�U�D�U�V�H��

�T�X�H���H�V�W�R�V���S�U�R�F�H�V�R�V���D�O���L�Q�W�H�U�L�R�U���G�H���X�Q�D���X�Q�L�Y�H�U�V�L�G�D�G���V�L�J�Q�L�I�L�F�D�U�t�D�Q���X�Q��

�G�H�V�D�I�t�R�����H�V�W�D���L�Q�L�F�L�D�W�L�Y�D���I�X�H���F�X�H�V�W�L�R�Q�D�G�D���S�R�U�T�X�H���L�Q�W�H�Q�W�y���U�H�Y�H�U�W�L�U���O�R�V��

�V�L�V�W�H�P�D�V�� �G�R�P�L�Q�D�Q�W�H�V�� �\�� �F�R�Q�V�H�U�Y�D�G�R�U�H�V�� �G�H�O�� �V�D�E�H�U�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� ��official 
knowledge) y academicista (Ruiz, 2013). 

Ahora bien, las personas que deseaban integrar el centro deberían 

llevar a cabo una serie de actividades generales y académicas 

que se agrupan a partir de la noción de la Espiral EcoPoiética y 

de sus tres umbrales (Ruiz, 2013); estas son coherentes con los 

�S�U�L�Q�F�L�S�L�R�V���� �O�L�Q�H�D�P�L�H�Q�W�R�V�� �\�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�R�V�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�R�V�� �\�� �p�W�L�F�R�V��

antes expuestos.
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El primer umbral de la Espiral EcoPoiética (Ruiz, 2013):

Invita a ser traspasado por integrantes comprometidos y 

colaboradores, sobre todo cuando su intención es participar de 

manera más permanente. Los miembros que han permanecido 

durante más tiempo en el colectivo brindan ese acompañamiento 

y guía a los nuevos. Comporta tres prácticas:

• Tequio de ecohorticultura (asistencia: una vez por semana, al 

menos tres horas). Es un espacio de reconexión con la Madre 

�7�L�H�U�U�D���� �3�U�R�P�X�H�Y�H�� �H�O�� �W�U�D�E�D�M�R�� �F�R�P�X�Q�D�O�� �\�� �S�D�U�W�L�F�L�S�D�W�L�Y�R���� �G�H�I�L�H�Q�G�H��

la economía solidaria y el comercio a través de los mercados 

biorregionales.  

• Trabajo somático y de sanación (asistencia: mínimo, una vez por 

�V�H�P�D�Q�D�������6�H���W�U�D�W�D���G�H���H�M�H�U�F�L�F�L�R�V���F�R�W�L�G�L�D�Q�R�V���G�H���G�L�I�H�U�H�Q�W�H���W�L�S�R����yoga, 
taichí, chi kung o qi-cong���� �T�X�H�� �S�H�U�P�L�W�H�Q�� �O�D�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q�� �S�U�R�I�X�Q�G�D��

sobre el ser-cuerpo y sobre la vida en el planeta. 

• Experiencia lúdica y ritual. Consiste en actividades básicas 

mensuales y anuales que son consensuadas y han sido 

establecidas por la comunidad.

El segundo umbral de la Espiral EcoPoiética (Ruiz, 2013):

�3�U�R�I�X�Q�G�L�]�D�� �H�Q�� �H�O�� �F�R�P�S�U�R�P�L�V�R�� �F�R�Q�� �O�D�� �Y�L�G�D�� �F�R�P�X�Q�L�W�D�U�L�D�� �D�O�� �D�Y�D�Q�]�D�U��

hacia una mayor presencia en calidad y autoorganización.

• Participación en el rol de limpieza y otras actividades grupales 

que se programan para el cuidado del centro.

• Involucramiento en los quehaceres de alguna comisión operativa.

El tercer umbral de la Espiral EcoPoiética (Ruiz, 2013):

Establece los compromisos de las personas en quienes recaen las 

�U�H�V�S�R�Q�V�D�E�L�O�L�G�D�G�H�V�� �G�H�O�� �E�X�H�Q�� �I�X�Q�F�L�R�Q�D�P�L�H�Q�W�R�� �G�H�� �O�D�� �L�Q�I�U�D�H�V�W�U�X�F�W�X�U�D��

�G�H�O���F�H�Q�W�U�R���\���G�H�O���I�O�X�M�R���D�G�H�F�X�D�G�R���G�H���O�D�V���U�H�O�D�F�L�R�Q�H�V���D�I�H�F�W�L�Y�D�V���H�I�H�F�W�L�Y�D�V��

humanas.
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• Rendición de cuentas mensual sobre responsabilidades, 

proyectos y programas ante el Consejo Técnico.

• Asistencia, puntualidad, permanencia y compromiso (días y 

horas) de trabajo.

En el año 2008, un poco antes de la creación del centro, dio inicio 

la Maestría en Estudios Transdisciplinarios para la Sostenibilidad. 

�(�Q�� �H�O�� ���������� �I�X�H�� �D�S�U�R�E�D�G�R�� �H�O�� �3�U�R�J�U�D�P�D�� �G�H�� �'�R�F�W�R�U�D�G�R�� �H�Q�� �(�V�W�X�G�L�R�V��

�7�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�R�V�����G�L�U�L�J�L�G�R���D���O�D���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�H���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�G�R�U�H�V���T�X�H��

desde cualquier área del conocimiento desean ejercer programas 

�F�U�H�D�W�L�Y�R�V���G�H���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�����K�X�P�D�Q�L�V�W�D�����D�U�W�t�V�W�L�F�D���\���V�R�F�L�D�O����

Los programas de posgrados abordan problemáticas actuales de 

las sociedades humanas, a través de una perspectiva compleja, 

transdisciplinar y ecopedagógica. Así, la transdisciplinariedad, 

�O�D���H�F�R�D�O�I�D�E�H�W�L�]�D�F�L�y�Q���\�� �H�O���G�L�i�O�R�J�R���G�H���V�D�E�H�U�H�V���V�H���F�R�Q�Y�L�U�W�L�H�U�R�Q���H�Q���O�R�V��

�W�U�H�V�� �S�L�O�D�U�H�V�� �G�H�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�L�V�W�D�V�� �H�� �L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�G�R�U�H�V��

creativos y capaces de reaccionar ante la agonía planetaria y de la 

humanidad (Núñez-Madrazo, 2015).

�/�D�� �S�U�R�S�X�H�V�W�D�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�D�� �V�H�� �E�D�V�D�� �H�Q�� �W�U�H�V�� �I�X�H�Q�W�H�V�� �S�U�L�Q�F�L�S�D�O�H�V���� ������

el pensamiento complejo y la educación en la era planetaria de 

�(�G�J�D�U�� �0�R�U�L�Q���� ������ �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �D�Q�F�H�V�W�U�D�O�� �P�H�V�R�D�P�H�U�L�F�D�Q�D�� �\�� ������ �O�D��

transdisciplinariedad y la propuesta de la cosmodernidad de 

�%�D�V�D�U�D�E�� �1�L�F�R�O�H�V�F�X���� �(�V�W�D�V�� �I�X�H�Q�W�H�V�� �L�Q�W�H�U���U�H�W�U�R�� �F�R�Q�H�F�W�D�Q�� �O�D�V�� �F�L�H�Q�F�L�D�V��

y la vida con lo social, lo político y lo cultural, con la intención de 

�V�X�S�H�U�D�U���O�D���I�U�D�J�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q���G�H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R����

Los ejes a partir de los cuales se han trabajo los programas de 

posgrado son cuatro (Núñez-Madrazo, 2015): 

• �(�O���´�U�H�D�S�U�H�Q�G�L�]�D�M�H���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�R�µ���V�H���G�L�U�L�J�H���D���J�H�Q�H�U�D�U���U�X�S�W�X�U�D�V��

que permiten trascender el racionalismo y el reduccionismo de lo 

�F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�����$���W�U�D�Y�p�V���G�H���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���V�R�P�i�W�L�F�D�����H�O���D�X�W�R�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R��

�F�R�Q�� �F�R�Q�F�L�H�Q�F�L�D�� �F�U�t�W�L�F�D���� �H�O�� �G�L�i�O�R�J�R�� �U�H�I�O�H�[�L�Y�R�� �\�� �O�D�� �H�F�R�S�H�G�D�J�R�J�t�D��
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se produce una apertura cognitiva del sujeto, necesaria para 

�S�U�R�I�X�Q�G�L�]�D�U���H�Q���O�D���F�R�P�S�U�H�Q�V�L�y�Q���G�H���O�D���U�H�D�O�L�G�D�G��

• �/�D�� �H�F�R�D�O�I�D�E�H�W�L�]�D�F�L�y�Q�� �V�H�� �F�H�Q�W�U�D�� �H�Q�� �S�U�R�P�R�Y�H�U�� �H�O�� �F�X�L�G�D�G�R�� �G�H�O��

entorno social y natural; a través de una conciencia participativa, 

las personas se conectan con la Tierra que habitan, cultivan sus 

propios alimentos, recuperan los saberes tradicionales de sus 

pueblos ancestrales y cultivan los valores humanos básicos. Capra 

�������������� �S���� ���������� �F�R�P�H�Q�W�D���T�X�H�� �´�H�V�W�D�U���H�F�R�O�y�J�L�F�D�P�H�Q�W�H���D�O�I�D�E�H�W�L�]�D�G�R����

�V�H�U�� �¶�H�F�R�D�O�I�D�E�H�W�R�·���� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�� �F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U�� �O�R�V�� �S�U�L�Q�F�L�S�L�R�V�� �G�H��

organización de las comunidades ecológicas (ecosistemas) y 

utilizar dichos principios para crear comunidades humanas 

�V�R�V�W�H�Q�L�E�O�H�V�µ�� �T�X�H�� �S�H�U�P�L�W�D�Q���V�D�W�L�V�I�D�F�H�U�� �O�D�V�� �Q�H�F�H�V�L�G�D�G�H�V�� �D�F�W�X�D�O�H�V�� �\��

también las necesidades de las generaciones venideras.

• �(�O�� �G�L�i�O�R�J�R�� �G�H�� �V�D�E�H�U�H�V�� ���6�D�Q�W�R�V���� ������������ �L�P�S�O�L�F�D�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U�� �D��

los sujetos ausentes/no existentes en sujetos presentes como 

�F�R�Q�G�L�F�L�y�Q�� �L�P�S�U�H�V�F�L�Q�G�L�E�O�H�� �S�D�U�D�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�U�� �\�� �Y�D�O�L�G�D�U�� �R�W�U�D�V��

�I�R�U�P�D�V���G�H���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���� �(�V���X�Q���H�V�S�D�F�L�R���W�U�D�V�F�H�Q�G�H�Q�W�H���G�R�Q�G�H���O�R�V��

�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�R�V�� �V�R�Q�� �D�O�L�P�H�Q�W�D�G�R�V�� �S�R�U��

estos; de esta manera se enriquece la perspectiva desde la cual 

es posible imaginar alternativas sostenibles de vida para cuidar 

el planeta Tierra. 

• �/�D���D�U�W�L�F�X�O�D�F�L�y�Q���G�H�O���S�U�R�F�H�V�R���G�H���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O���F�R�Q���S�U�R�F�H�V�R�V��

de indagación participativa, intervención social o investigación, 

acción participativa (IAP) que se realizan en distintos espacios 

locales de la región, desde una perspectiva biocultural y, por 

supuesto, sistémica.

Como se observa, el Centro de Eco-Diálogo y los programas de 

posgrados transdisciplinares incluyen a los estudiantes como parte 

�G�H�O�� �S�U�R�F�H�V�R�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�G�R�U�� �\�� �Q�R�� �~�Q�L�F�D�P�H�Q�W�H�� �F�R�P�R�� �H�V�S�H�F�W�D�G�R�U�H�V����

Luego de la revisión de textos y la proyección de videograbaciones 

que documentan los resultados de las actividades individuales y 
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colectivas que se llevan a cabo en estos espacios, no queda duda que 

rompen con “las tendencias de buena parte de la sociedad humana 

�>�T�X�H���V�H���H�Q�V�L�P�L�V�P�D�@���H�Q���H�O���P�L�W�R���G�H���O�D���Y�H�O�R�F�L�G�D�G�����G�H�O���D�S�U�H�V�X�U�D�U�V�H�����G�H��

�O�D���D�F�H�O�H�U�D�F�L�y�Q�µ�����=�D�Y�D�O�O�R�Q�L�����������������S���������������$�V�t���S�X�H�V�����´�H�Q���X�Q�D���V�R�F�L�H�G�D�G��

�E�D�V�D�G�D���H�Q���O�D���D�F�F�L�y�Q�����H�Q���H�O���H�I�L�F�L�H�Q�W�L�V�P�R�����H�Q���H�O���P�H�U�F�D�G�R���J�O�R�E�D�O���\���H�Q���O�D��

�Y�H�O�R�F�L�G�D�G�����O�D���P�H�M�R�U���I�R�U�P�D���G�H���V�H�U���X�Q�R�V���Y�H�U�G�D�G�H�U�R�V���U�H�Y�R�O�X�F�L�R�Q�D�U�L�R�V��

es ociar y ralentizar, ser autosuficientes y producir localmente, perder 
tiempo�µ�����=�D�Y�D�O�O�R�Q�L�����������������S������������

Otra manera de hacer protesta es discutir la validez de los 

conocimientos y modos de saber no reconocidos por las 

�H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�V�� �G�R�P�L�Q�D�Q�W�H�V���� �'�H�� �H�V�W�D�� �I�R�U�P�D�� �V�H�� �K�D�F�H�Q�� �Y�L�V�L�E�O�H�V�� �O�D�V��

dimensiones ausentes o no existentes, consideradas así por no 

producirse con metodologías aceptables o inteligibles, o porque 

�T�X�L�H�Q�H�V�� �O�D�V�� �S�U�R�G�X�F�H�Q�� �V�R�Q�� �V�X�M�H�W�R�V�� �D�X�V�H�Q�W�H�V�� �R�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�G�R�V�� �F�R�P�R��

�L�Q�F�D�S�D�F�H�V�� �G�H�� �S�U�R�G�X�F�L�U�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �Y�i�O�L�G�R�� �R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���� �\�D�� �V�H�D�� �D��

�F�D�X�V�D���G�H���V�X���I�D�O�W�D���G�H���S�U�H�S�D�U�D�F�L�y�Q���R���D���V�X���F�R�Q�G�L�F�L�y�Q���Q�R�����S�O�H�Q�D�P�H�Q�W�H����

�K�X�P�D�Q�D�� ���6�D�Q�W�R�V���� �������������� �/�D�� �D�S�H�U�W�X�U�D�� �D�� �O�D�� �G�L�Y�H�U�V�L�G�D�G�� �H�M�H�U�F�H�� �I�X�H�U�]�D��

contra la hermandad patriarcal colonial, contra “la estandarización 

�G�H�O���S�O�D�Q�H�W�D���H�Q���P�R�O�G�H�V���R�F�F�L�G�H�Q�W�D�O�H�V�µ�����$�O�P�H�L�G�D�����������������S��������������

Cabe mencionar que, durante el ejercicio de documentación para 

la descripción de las propuestas educativas transdisciplinarias, se 

�E�X�V�F�y���L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���V�R�E�U�H���V�X�V���S�X�Q�W�R�V���G�p�E�L�O�H�V���R���U�H�V�X�O�W�D�G�R�V���Q�H�J�D�W�L�Y�R�V��

�H���L�Q�H�V�S�H�U�D�G�R�V�����6�L���E�L�H�Q���Q�R���I�X�H���S�R�V�L�E�O�H���O�R�F�D�O�L�]�D�U���G�L�F�K�D���L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�����H�V��

�L�P�S�R�U�W�D�Q�W�H���T�X�H���H�[�S�O�L�F�L�W�H�����\�D���T�X�H���G�H���H�V�W�D���I�R�U�P�D���H�V���S�R�V�L�E�O�H���H�V�W�L�P�X�O�D�U��

�O�D�V���P�H�M�R�U�D�V���\���H�Y�D�O�X�D�U���V�X�V���H�I�H�F�W�R�V����

���������&�R�Q�F�O�X�V�L�R�Q�H�V���S�U�R�Y�L�V�L�R�Q�D�O�H�V

Hace ya mucho tiempo que se ha puesto de ‘moda’ el tema 

de la educación transdisciplinaria y libertaria. En el campo 

educativo se diseñan e imparten cursos y se producen artículos, 
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�O�L�E�U�R�V���� �G�R�F�X�P�H�Q�W�D�O�H�V�� �\�� �H�Q�W�U�H�Y�L�V�W�D�V�� �T�X�H�� �G�L�V�F�X�W�H�Q�� �H�V�W�R�V�� �H�Q�I�R�T�X�H�V����

No obstante, una cosa es que el discurso esté de ‘moda’ y otra 

muy distinta que en contextos educativos se generen cambios 

�V�X�V�W�D�Q�F�L�D�O�H�V�� �\�� �V�H�� �Y�L�V�L�E�L�O�L�F�H�Q�� �O�D�V�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�H�V�� �P�i�V�� �S�U�R�I�X�Q�G�D�V�� �H��

�t�Q�W�L�P�D�V���T�X�H���I�R�U�P�D�Q���S�D�U�W�H���G�H�O���V�H�U���K�X�P�D�Q�R�����O�D���p�W�L�F�D�����O�D���H�V�S�L�U�L�W�X�D�O�L�G�D�G����

la emocionalidad, la creatividad y la experiencia. 

�/�D�V�� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�H�V�� �K�H�F�K�D�V�� �K�D�V�W�D�� �D�K�R�U�D�� �\�� �O�D�� �U�H�Y�L�V�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�V�� �G�R�V��

propuestas educativas transdisciplinarias mexicanas nos permiten 

comprender que un cambio paradigmático individual y colectivo 

requiere del silencio de la mente, del aquietamiento del pensamiento 

�\���G�H�O���G�H�V�S�H�U�W�D�U���G�H���O�D���F�R�Q�F�L�H�Q�F�L�D�����H�[�L�J�H���O�D���Q�R���L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q���F�R�Q���D�O�J�R����

la no interpretación y no valoración de los hechos como verdades o 

�I�D�O�V�H�G�D�G�H�V���D�E�V�R�O�X�W�D�V���G�H�O���P�X�Q�G�R���P�D�F�U�R�I�t�V�L�F�R��

El docente debe ver a la enseñanza como un acto cruel que implica 

dejar de aprender porque quien enseña se ve a sí mismo como 

interesante, completo, digno de atención y detentador del poder. 

En cambio, los buenos maestros enseñan permanentemente a vivir, 

y a generar y crear vida por el conocimiento, explica Gabilondo 

(2009). Así, antes de ser escuchado, el buen maestro aprende a ser 

oyente, escucha lo nunca dicho, escucha como nadie e, incluso, 

escucha lo que está prohibido decir, lo que se calla. En todo 

momento se pone a prueba para comprobar si es capaz de pensar 

�G�H���P�D�Q�H�U�D���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�����G�H���V�H�U���D�O�J�R���G�L�V�W�L�Q�W�R���R���G�H���O�O�H�J�D�U���D���V�H�U���R�W�U�R���T�X�L�H�Q��

no es (Gabilondo, 2009).

 

�&�R�P�R���H�I�H�F�W�R���G�H���H�O�O�R�����H�O���E�X�H�Q���H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H���W�D�P�E�L�p�Q���H�V���X�Q���E�X�H�Q���R�\�H�Q�W�H��

�\�� �X�Q�� �J�U�D�Q�� �Y�L�V�L�R�Q�D�U�L�R���� �$�S�U�H�Q�G�H�� �T�X�H�� �H�[�L�V�W�H�Q�� �R�W�U�D�V�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �Y�H�U����

sentir, pensar y actuar en el mundo. A partir de esta comprensión, 

�S�U�R�G�X�F�H���L�G�H�D�V���Q�R�Y�H�G�R�V�D�V���\�� �W�R�P�D���G�H�F�L�V�L�R�Q�H�V���H�Q���E�H�Q�H�I�L�F�L�R���G�H���R�W�U�D�V��

personas.
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El buen maestro se hace a un lado y evita entorpecer la creatividad 

�G�H�O���H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H�����$���W�U�D�Y�p�V���G�H���O�D���W�R�P�D���G�H���G�H�F�L�V�L�R�Q�H�V�����H�O���H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H���I�R�U�M�D��

�V�X���F�D�U�i�F�W�H�U���\���F�U�H�D���G�L�V�S�R�V�L�F�L�R�Q�H�V���S�D�U�D���D�F�W�X�D�U���G�H���F�L�H�U�W�D���I�R�U�P�D���D�Q�W�H���O�D��

�Y�L�G�D�����&�R�U�W�L�Q�D���� �������������� �(�V�W�D���U�H�I�O�H�[�L�y�Q���Q�R�V���S�H�U�P�L�W�H���G�D�U�Q�R�V���F�X�H�Q�W�D���G�H��

�T�X�H���H�O���D�S�U�H�Q�G�L�]�D�M�H���V�X�U�J�H�����L�Q�G�H�S�H�Q�G�L�H�Q�W�H�P�H�Q�W�H���G�H�O���S�U�R�I�H�V�R�U���\���G�H���O�R��

�T�X�H���H�Q�V�H�x�D�����*�D�O�H�I�I�L����������������

Como se observa, si bien es muy importante que un centro 

�H�G�X�F�D�W�L�Y�R�� �\�� �V�X�� �F�X�U�U�t�F�X�O�X�P�� �V�H�� �I�X�Q�G�H�Q�� �E�D�M�R�� �X�Q�D�� �O�y�J�L�F�D�� �D�E�L�H�U�W�D�� �\�� �V�H��

declaren explícitamente transdisciplinares, también es cierto que 

la actitud conciliadora, de descentralización y de respeto mutuo 

puede surgir en cada instante espacio temporal; en otras palabras, 

�V�H���S�U�R�G�X�F�H���H�Q���F�R�Q�W�H�[�W�R�V���I�R�U�P�D�O�H�V���R���L�Q�V�W�L�W�X�F�L�R�Q�D�O�L�]�D�G�R�V�����L�Q�I�R�U�P�D�O�H�V��

�R���Q�R���I�R�U�P�D�O�H�V�����(�V���S�R�U���H�V�W�D���U�D�]�y�Q���T�X�H���V�H���G�H�E�H���H�G�X�F�D�U���G�H�V�G�H���\���S�D�U�D��

vivir en común-unión con la sociedad y la naturaleza. 

Para concluir diré que la actitud transdisciplinaria requiere que la 

persona se asuma curiosa y tenga la apertura para aprehender la 

�U�H�D�O�L�G�D�G�� �F�R�P�S�O�H�M�D�� �T�X�H�� �W�U�D�V�F�L�H�Q�G�H�� �H�O�� �P�X�Q�G�R�� �P�D�F�U�R�I�t�V�L�F�R�� �D�O�� �T�X�H�� �O�D��

percepción sensible humana está habituada. La tarea no puede ser 

�I�i�F�L�O�� �G�D�G�R�� �T�X�H�� �G�H�P�D�Q�G�D�� �D�F�H�S�W�D�U�� �O�D�V�� �O�L�P�L�W�D�F�L�R�Q�H�V�� �G�H�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

�S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D���\���G�H���O�D���P�H�Q�W�H�����'�L�F�K�R���H�V�W�R�����V�H���L�Q�Y�L�W�D���D���O�R�V��

�I�R�U�P�D�G�R�U�H�V���\���H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H�V���D���S�U�H�J�X�Q�W�D�U�V�H���¢�F�y�P�R���D�F�D�E�D�U���F�R�Q���H�O���U�X�L�G�R��

de la mente, la cerrazón y la visión competitiva y egoísta humana?, 

¿hacia dónde se deben orientar los proyectos ante el estado actual 

de las cosas?
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4.1 Introducción 

La intención del presente capítulo es hablar de la emergencia 

poliética planetaria como una agenda indispensable en la 

�U�H�D�O�L�]�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �X�Q�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D�� �S�U�H�V�H�Q�W�H���I�X�W�X�U�D��

�S�D�U�D�� �W�R�G�R�V���� �H�Q�I�D�W�L�]�D�Q�G�R�� �X�Q�� �S�U�R�F�H�V�R�� �G�H�� ���W�U�D�Q�V���I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�R�V��

cuidadores e investigadores de Gaia, en el sentido amplio de un 

movimiento creativo corresponsable para el Mundo de la vida 

en su ‘multiestabilidad’ 11 y sus componentes de ‘inestabilidad 

múltiple’. En la actualidad se está presenciando un momento de 

extrema ‘multi-inestabilidad’ en todos los niveles de realidad y 

percepción que involucra al planeta Tierra y sus circunstancias 

�J�D�O�i�F�W�L�F�D�V���� �F�D�X�V�D�G�R�� �S�R�U�� �H�O�� �F�R�P�S�R�U�W�D�P�L�H�Q�W�R�� �K�X�P�D�Q�R�� �I�X�H�U�D�� �G�H��

sintonía con la vida inteligente y sensible de Gaia, esta se encuentra 

amenazada en su ‘multi-ecología’ y ‘multi-estabilidad’ por la 

acción humana inconsciente de que todo en el universo está hecho 

de energía-materia inteligente y que nada ni nadie puede escapar 

a las leyes que gobiernan todas las cosas. De ahí la importancia 

de poder conocer las cosas directamente sin quedar paralizado 

por las narrativas ideológicas de control psicológico de las masas 

�I�R�U�P�D�G�D�V�� �S�R�U�� �¶�S�U�R�W�R�W�L�S�R�V�·�� �G�H�� �V�H�U�H�V�� �K�X�P�D�Q�R�V�� �S�D�U�D�� �V�H�U�H�V�� �K�X�P�D�Q�R�V��

�P�D�V�L�I�L�F�D�G�R�V�����K�R�P�R�J�H�Q�H�L�]�D�G�R�V���\���G�H���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R�V���X�Q�L�W�D�U�L�R�V��

El sentido de una ‘poliética’ también toca la agencia colectiva de 

una ‘polipolítica’ necesaria para la realización de una relación de 

poder justa, inteligente y sensible entre los seres humanos, que no 

es más que una abstracción si se mantiene dentro de los límites de 

11���(�O���F�R�Q�F�H�S�W�R���G�H���¶�P�X�O�W�L�H�V�W�D�E�L�O�L�G�D�G�·���V�H���X�W�L�O�L�]�D���D�T�X�t���H�Q���X�Q���V�H�Q�W�L�G�R���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�����S�H�U�R���Q�R���H�[�F�O�X�V�L�Y�R����
�G�H���V�X���F�U�H�D�G�R�U�����H�O���À�O�y�V�R�I�R���W�H�F�Q�R�O�y�J�L�F�R���H�V�W�D�G�R�X�Q�L�G�H�Q�V�H���'�R�Q���,�K�G�H�������������������������������6�L���E�L�H�Q���'�R�Q��
Ihde utiliza el concepto de ‘multiestabilidad’ para resaltar el análisis de la constitución 
�G�H�� �O�D�� �S�H�U�F�H�S�F�L�y�Q�� �F�R�P�R�� �X�Q�D�� �I�R�U�P�D�� �H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�D�O�� �G�H�� �F�R�Q�G�X�F�W�D���� �H�Q�I�D�W�L�]�D�Q�G�R�� �O�D�� �Y�D�U�L�D�F�L�y�Q��
perceptiva, el concepto aquí se utiliza en el sentido de una estabilidad múltiple de los 
�S�U�R�F�H�V�R�V�� �T�X�H�� �F�R�Q�V�W�L�W�X�\�H�Q�� �O�R�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �Q�L�Y�H�O�H�V�� �G�H�� �5�H�D�O�L�G�D�G, de la Naturaleza y del ser 
humano como parte de ella. Como contrapunto contradictorio y complementario, también 
se utiliza el concepto de ‘multi-inestabilidad’, para señalar los desequilibrios inherentes a 
todo sistema vivo y autopoético, siempre que se ignoren sus condiciones vitales necesarias 
�\���Q�R���V�H���W�R�P�H�Q���H�Q���V�H�U�L�R���V�X�V���H�I�H�F�W�R�V���Q�R�F�L�Y�R�V��
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la expresión, pero que apunta a un plano de inmanencia que es 

el ‘mundo de la vida’ en su concreción y emergencia común a los 

humanos y a todo el conjunto de Gaia en la unidad de su inteligencia 

y sensibilidad rizomática múltiple, en el que las mismas leyes de la 

�P�D�W�H�U�L�D���H�Q�H�U�J�t�D���V�H���H�Q�F�X�H�Q�W�U�D�Q���H�Q���W�R�G�D�V���S�D�U�W�H�V���I�R�U�P�D�Q�G�R���V�L�V�W�H�P�D�V��

que actúan en Gaia como un sistema vivo autopoético. Por lo 

tanto, el plan de inmanencia de la ‘poliética’ y la ‘polipolítica’ 

�H�V�W�i�� �F�R�Q�V�W�L�W�X�L�G�R�� �S�R�U�� �O�R�V�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�V�� �Y�L�Y�R�V�� �D�F�W�X�D�O�H�V�� �G�H�O�� �S�O�D�Q�H�W�D��

Tierra que abarcan el cuerpo-ambiente-persona, las relaciones 

sociales y comunitarias entre las personas, los procesos mentales y 

espirituales de las personas y entre sus relaciones con el mundo en 

su multiplicidad y las agencias digitales y telemáticas que alcanzan 

la cúspide de la ‘sociedad del control digital’, la ‘sociedad de los 

datos’, del Big Data, la ‘sociedad de la transparencia’, la ‘sociedad 

del cansancio’, ‘sociedad líquida’, ‘sociedad del rendimiento’ y etc.

���������¢�3�R�U���T�X�p���H�P�H�U�J�H�Q�F�L�D���¶�S�R�O�L�p�W�L�F�D�·���\���Q�R���V�L�P�S�O�H�P�H�Q�W�H���¶�p�W�L�F�D�·�"

Con estas nominaciones para el problema de la emergencia poliética, 

�W�D�P�E�L�p�Q�� �M�D�O�D�Q�G�R�� �K�L�O�R�V�� �G�H�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�V�� �T�X�H�� �K�D�Q�� �D�O�H�U�W�D�G�R�� �V�R�E�U�H�� �O�D��

actual destrucción de los modos de ser humano en el mundo a 

�W�U�D�Y�p�V���G�H���O�D���Q�H�J�D�F�L�y�Q���G�H���V�X�V���Y�D�O�R�U�H�V���\���W�U�D�G�L�F�L�R�Q�H�V�����T�X�H���F�R�E�U�D���I�X�H�U�]�D��

�W�U�D�V���H�O���I�L�Q���G�H���O�D���6�H�J�X�Q�G�D���*�X�H�U�U�D���0�X�Q�G�L�D�O�����H�Q���������������'�H�V�G�H���H�Q�W�R�Q�F�H�V����

lo que se ha presenciado ha sido un cambio brusco en el orden 

capitalista mundial integrado y las desastrosas consecuencias 

de las decisiones políticas de las naciones poderosas del mundo 

para avanzar hacia el desmantelamiento del proceso productivo 

industrial impulsado por el trabajo humano y reemplazado 

progresivamente y masivamente por máquinas inteligentes que 

realizan las operaciones necesarias para ensamblar cualquier 

�D�U�W�H�I�D�F�W�R���G�H���P�D�Q�H�U�D���P�i�V���H�I�H�F�W�L�Y�D���\���V�H�J�X�U�D���T�X�H���O�R���U�H�D�O�L�]�D�G�R���S�R�U���O�D�V��

manos humanas.
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�(�V�W�H���I�Hnómeno ha resultado muy destructivo si se tienen en cuenta 

�O�R�V���H�I�H�F�W�R�V���G�H���H�V�W�H���J�L�U�R���¶�F�D�S�L�W�D�O�L�V�W�D���W�H�F�Q�R�O�y�J�L�F�R�·���V�R�E�U�H���O�D���Y�L�G�D���F�R�Q�F�U�H�W�D��

de los seres humanos, que no están obligados a una especie de 

�¶�F�R�Q�Y�H�U�V�L�y�Q���P�t�V�W�L�F�D�·���G�H���D�G�H�Q�W�U�R���K�D�F�L�D���D�I�X�H�U�D�����H�V���G�H�F�L�U�����D���F�R�Q�Y�H�U�W�L�U�V�H��

�H�Q�� �D�G�H�S�W�R�V�� �G�H�O�� �Q�H�J�D�F�L�R�Q�L�V�P�R�� �G�H�� �W�R�G�R�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �I�X�Q�G�D�G�R���� �H�Q��

�Q�R�P�E�U�H���G�H���O�D�V���I�D�O�V�D�V���Y�H�U�G�D�G�H�V���L�P�S�X�O�V�D�G�D�V���S�R�U���H�O���P�L�H�G�R�����H�O���R�G�L�R���\��

la violencia, atendiendo siempre a los ‘señores de las ventajas y los 

lucros’ (así yo los denomino), todo lo contrario de lo que pretenden 

en la dirección de la apertura a la experiencia propia y apropiada, 

desenmascarando y desmantelando los dispositivos de captura de 

�¶�D�O�P�D�V�·�� �G�R�P�L�Q�D�G�D�V�� �S�R�U�� �H�O�� �J�U�D�Q�� �F�D�S�L�W�D�O���\�� �W�R�G�R�� �H�O�� �I�O�X�M�R�� �G�H�� �P�H�U�F�D�G�R��

que allí se da, en una carrera loca que se dispara automáticamente 

y que se autorreplica sin parar, construyendo un nuevo mercado 

�G�H�� �O�R�V�� �D�I�H�F�W�R�V�� �H�Q�� �O�R�V�� �T�X�H�� �F�X�D�O�T�X�L�H�U�� �S�H�U�V�R�Q�D�� �S�X�H�G�H�� �G�L�V�I�U�X�W�D�U�� �G�H��

‘pequeños cruces psíquicos’ leyendo ‘memes’ o produciéndolos, o 

reaccionando ante ellos con palabras o ‘iconos emocionales’, como 

�D�U�P�D�� �G�H�� �D�W�D�T�X�H�� �\�� �G�H�I�H�Q�V�D���� �R�S�W�L�P�L�V�P�R�� �\�� �K�X�P�R�U���� �(�V�� �I�i�F�L�O�� �S�H�U�G�H�U�� �O�D��

�P�H�G�L�G�D�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�G�D�� �G�H�� �O�R�� �T�X�H�� �H�V�� �I�D�O�V�R�� �\�� �O�R�� �T�X�H�� �H�V�� �Y�H�U�G�D�G�H�U�R��

�I�U�H�Q�W�H���D�O���¶�H�Q�M�D�P�E�U�H���G�L�J�L�W�D�O�·�����S�R�U�T�X�H���H�Q�W�R�Q�F�H�V���W�R�G�R���V�H���U�H�G�X�F�H���D���G�D�W�R�V��

�\�� �F�L�I�U�D�V�� �\�� �Q�R�� �V�H�� �W�R�P�D�� �H�Q�� �F�X�H�Q�W�D�� �Q�L�Q�J�~�Q�� �Y�D�O�R�U�� �K�X�P�D�Q�R���� �7�R�G�R�� �V�H��

vuelve lineal, homogéneo y aparentemente dominado. Es el reino 

del Gran Hermano el que ahora es el panóptico digital. 

Así, estamos hablando de la emergencia poliética planetaria que 

está revelando la ‘multi-inestabilidad’ de los sistemas ecológicos 

�G�H�� �*�D�L�D���� �D�I�H�F�W�D�Q�G�R�� �G�L�U�H�F�W�D�P�H�Q�W�H�� �D�O�� �V�H�U�� �K�X�P�D�Q�R�� �H�Q�� �V�X�V�� �P�~�O�W�L�S�O�H�V��

planos y niveles de constitución: el cuerpo-ambiente, la sociedad-

comunidad, lo mental-espiritual y lo que se impone como el nuevo 

�P�H�G�L�R���X�Q�L�Y�H�U�V�D�O���G�H���L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���\���F�R�P�X�Q�L�F�D�F�L�y�Q���K�X�P�D�Q�D�����O�D�V���7�'�,�&��

���7�H�F�Q�R�O�R�J�t�D�V���'�L�J�L�W�D�O�H�V���G�H���,�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���\���&�R�P�X�Q�L�F�D�F�L�y�Q�������T�X�H���I�R�U�P�D�Q��

�X�Q�D���U�H�G���G�H���I�O�X�M�R�V���F�R�Q���H�O���H�V�W�D�G�R���G�H���X�Q���H�Q�W�R�U�Q�R���H�F�R�O�y�J�L�F�R���L�Q�K�X�P�D�Q�R����

al igual que el oxígeno y el agua son elementos esenciales para 

la existencia y supervivencia del cuerpo-ambiente, las ‘sinapsis’ 

electrónico-digitales tienen su propia ecología y ética.
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�+�D�Q�V���*�H�R�U�J���*�D�G�D�P�H�U�����������������S�U�R�G�X�M�R���X�Q�D���S�R�G�H�U�R�V�D���P�H�W�i�I�R�U�D���S�D�U�D��

�D�I�L�U�P�D�U�� �T�X�H�� �H�O�� �O�H�Q�J�X�D�M�H�� �H�V�� �H�O�� �P�H�G�L�R�� �X�Q�L�Y�H�U�V�D�O�� �S�D�U�D�� �F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U�� �H��

�L�Q�W�H�U�S�U�H�W�D�U���O�D���H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D���K�X�P�D�Q�D���� �D�V�t�� �F�R�P�R���H�O���D�J�X�D���H�V���O�D���I�R�U�P�D���G�H��

vida universal para los peces, y así como no hay pez sin agua, no 

hay ser humano sin lenguaje. El lenguaje sería para los humanos 

lo que el agua es para los peces, el medio universal de sus vidas 

hablantes y comunicantes. Por analogía, las redes telemáticas se 

han convertido en el medio universal de comunicación humana, 

qué es el agua para los peces y qué es el lenguaje para los humanos. 

Así, también hay una ecología de lo inhumano que requiere una 

ética ante lo inhumano. ¿Y por qué inhumano?, si bien, las redes 

digitales son utilizadas por los seres humanos, son inhumanas, ya 

�T�X�H�� �V�R�Q�� �H�O�� �P�H�G�L�R�� �W�H�F�Q�R�O�y�J�L�F�R�� �T�X�H�� �P�D�Q�H�M�D�� �W�R�G�D�� �O�D�� �L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �\��

comunicación en el mundo, y brinda acceso a cualquier persona 

�G�H�� �D�F�X�H�U�G�R�� �F�R�Q�� �V�X�V�� �S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G�H�V�� �G�H�� �F�R�Q�H�[�L�y�Q�� �\�� �I�O�X�M�R���� �S�H�U�V�R�Q�D�V��

y máquinas ‘inteligentes’ viajan por las mismas rutas y llegan 

a cualquier lugar demarcado digitalmente. Sin este entorno 

ecológico-tecnológico, la comunicación existente no existiría, ya 

que los peces no sobrevivirían sin agua. ¿Cómo introducir la ética 

en el mundo ciber-digital? ¿Cómo sería esta ciber-ética digital?

�6�H���Y�H���F�R�Q���H�Y�L�G�H�Q�F�L�D���V�X�I�L�F�L�H�Q�W�H���O�D���Q�H�F�H�V�L�G�D�G���G�H���X�Q�D���S�R�O�L�p�W�L�F�D�����T�X�H���H�V��

solo una ética, pero que engloba las principales etapas de exposición 

de la emergencia ambiental-corporal, social-comunitaria, mental-

espiritual y ciber-digital, porque en la mayoría de los casos estos 

�S�O�D�Q�H�V�� �H�V�W�i�Q�� �G�H�V�F�R�Q�H�F�W�D�G�R�V�� �\�� �I�U�D�J�P�H�Q�W�D�G�R�V�� �H�Q�� �F�O�D�V�L�I�L�F�D�F�L�R�Q�H�V�� �G�H��

representación. 

Por ejemplo, el llamado ‘calentamiento global’ es claramente un 

�H�I�H�F�W�R�� �F�R�Q�F�U�H�W�R�� �G�H�� �O�D�� �Y�D�U�L�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �W�H�P�S�H�U�D�W�X�U�D�� �H�Q�� �H�O�� �D�P�E�L�H�Q�W�H��

�I�t�V�L�F�R�� �\�� �H�F�R�O�y�J�L�F�R�� �G�H�O�� �S�O�D�Q�H�W�D���� �H�V�� �S�R�U�� �H�V�R�� �X�Q�� �S�U�R�E�O�H�P�D�� �G�H�� �S�R�O�t�W�L�F�D��

�D�P�E�L�H�Q�W�D�O�����$�O�O�t�����\�D���K�D�\���X�Q���U�H�F�R�U�W�H���H�V�S�H�F�t�I�L�F�R���G�H���O�D���p�W�L�F�D���D�P�E�L�H�Q�W�D�O��

corporal que se muestra como una vía alternativa de escape para 
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combatir los medios que provocan el ‘calentamiento global’. Ahora 

bien, ¿cómo actuar éticamente ante el ‘calentamiento global’?

Inmediatamente, el término ‘calentamiento global’ es solo uno 

de los temas en la agenda de los estudios ambientales, que 

�L�Q�Y�R�O�X�F�U�D���W�R�G�R�V���O�R�V���I�H�Q�y�P�H�Q�R�V���G�H���G�H�V�W�U�X�F�F�L�y�Q���G�H���E�L�R�P�D�V�����H�V�S�H�F�L�H�V��

animales y vegetales, escasez de agua, muerte de océanos y mares, 

contaminación que ya comienza en los manantiales del río. La 

causa del calentamiento global no es simplemente el exceso de CO2, 

sino la recolección de todos los detritos y venenos producidos por 

�O�R�V���K�X�P�D�Q�R�V���T�X�H���H�Q�I�H�U�P�D�Q���D���*�D�L�D���\���K�D�F�H�Q���T�X�H���Q�H�F�H�V�L�W�H���X�Q�D���F�X�U�D����

que se presenta de manera violenta y devastadora la mayor parte 

del tiempo: terremotos, tsunamis, lluvias torrenciales y mortales, 

sequías prolongadas y mortales, etc.

�/�D�� �F�D�X�V�D�� �G�H�O�� �¶�F�D�O�H�Q�W�D�P�L�H�Q�W�R�� �J�O�R�E�D�O�·�� �S�X�H�G�H�� �H�Q�W�H�Q�G�H�U�V�H�� �G�H�� �I�R�U�P�D��

�F�R�P�S�O�H�M�D�� �\�� �F�R�Q�� �P�~�O�W�L�S�O�H�V�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�V���� �V�L�Q�� �Q�H�F�H�V�L�G�D�G�� �G�H�� �U�H�F�X�U�U�L�U�� �D��

�L�Q�W�H�U�S�U�H�W�D�F�L�R�Q�H�V���G�X�G�R�V�D�V�����I�D�Q�W�D�V�L�R�V�D�V���H���L�Q�F�R�Q�V�L�V�W�H�Q�W�H�V�����(�O���H�[�F�H�V�R���G�H��

desechos producidos por los humanos con su superpoblación de 

siete mil millones de almas requeriría al menos tres planetas como 

la Tierra para poder procesar el exceso y mantener su equilibrio 

vital. Pero todo en la vida del planeta depende de la temperatura 

adecuada en el momento adecuado, y cualquier variación de 

temperatura que exceda los sensibles límites del mundo de la vida 

�G�H�O�� �S�O�D�Q�H�W�D�� �H�V�� �V�X�I�L�F�L�H�Q�W�H�� �S�D�U�D�� �G�H�V�W�U�X�L�U�� �R�U�J�D�Q�L�]�D�F�L�R�Q�H�V�� �H�Q�W�H�U�D�V�� �G�H��

seres vivos, incluidos los humanos que son aún más delicados y 

�I�U�i�J�L�O�H�V�� �T�X�H�� �X�Q�D�� �P�D�Q�J�X�H�U�D���� �X�Q�� �U�R�E�O�H���� �X�Q�� �K�R�U�P�L�J�X�H�U�R���� �X�Q�� �D�Q�L�P�D�O��

roedor o una cucaracha.

Al escuchar a David Wallace-Wells (2019, p. 55) sobre el 

‘calentamiento global’, podemos darnos cuenta de la importancia 

del surgimiento de la ética ambiental-corporal:

�2�V�� �V�H�U�H�V�� �K�X�P�D�Q�R�V���� �F�R�P�R�� �W�R�G�R�V�� �R�V�� �P�D�P�t�I�H�U�R�V���� �V�m�R�� �P�i�T�X�L�Q�D�V��



137

�W�p�U�P�L�F�D�V�����V�R�E�U�H�Y�L�Y�H�U���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���W�H�U���G�H���V�H���U�H�V�I�U�L�D�U���F�R�Q�W�L�Q�X�D�P�H�Q�W�H����

�F�R�P�R�� �I�D�]�H�P�� �R�V�� �F�D�F�K�R�U�U�R�V�� �D�R�� �R�I�H�J�D�U���� �3�D�U�D�� �L�V�V�R���� �D�� �W�H�P�S�H�U�D�W�X�U�D��

necessita ser baixa o bastante para que o ar atue como em 

�X�P���V�L�V�W�H�P�D���G�H���U�H�I�U�L�J�H�U�D�o�m�R���� �H�[�W�U�D�L�Q�G�R���R���F�D�O�R�U���G�D���H�S�L�G�H�U�P�H���G�H��

modo que a máquina possa continuar bombeando. A 70 C de 

aquecimento, isso seria impossível em algumas porções da 

�I�D�L�[�D���H�T�X�D�W�R�U�L�D�O���G�R���S�O�D�Q�H�W�D�����S�D�U�W�L�F�X�O�D�U�P�H�Q�W�H���Q�R�V���W�U�y�S�L�F�R�V�����R�Q�G�H��

�D�� �X�P�L�G�D�G�H�� �D�J�U�D�Y�D�� �R�� �S�U�R�E�O�H�P�D���� �(�� �R�� �H�I�H�L�W�R�� �V�H�U�L�D�� �U�i�S�L�G�R���� �D�S�y�V��

�D�O�J�X�P�D�V�� �K�R�U�D�V���� �R�� �F�R�U�S�R�� �K�X�P�D�Q�R�� �I�L�F�D�U�L�D�� �F�R�]�L�G�R���� �S�R�U�� �G�H�Q�W�U�R�� �H��

�S�R�U���I�R�U�D�����H���D���S�H�V�V�R�D���P�R�U�U�H�U�L�D��

Aquí no estamos tratando con ninguna de las teorías conspirativas 

disponibles, sino con la ocurrencia real del cambio climático 

resultante lógicamente del método de producción insostenible del 

Capitalismo Mundial Integrado (Guattari, 1990). Pero, el problema 

ambiental no es el único que requiere atención e investigación 

ecológica y ética, hay el ámbito social en el que se liquidan las 

relaciones humanas y el ámbito mental y espiritual de subjetivación 

�H�Q�� �H�O�� �T�X�H�� �O�R�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �H�V�W�i�Q�� �D�P�H�Q�D�]�D�G�R�V�� �\�� �H�[�F�O�X�L�G�R�V���� �\�� �H�O�� �P�i�V��

amplio de los dispositivos de control actuales, el ámbito telemático-

digital en que el poder del mundo en su invisibilidad constitutiva 

�V�H���K�D���D�S�R�G�H�U�D�G�R���G�H���O�R�V���P�H�G�L�R�V���S�D�U�D���O�R�J�U�D�U���V�X�V���I�L�Q�H�V���F�D�S�L�W�D�O�L�V�W�D�V���\��

necropolíticos nazicapitalistas, los asesinos de Gaia. 

�+�D�F�H�� �W�U�H�L�Q�W�D�� �D�x�R�V���� �H�Q�� ������������ �)�p�O�L�[�� �*�X�D�W�W�D�U�L�� �D�E�R�U�G�y�� �H�O�� �S�U�R�E�O�H�P�D��

ambiental en una nueva clave, presentando una articulación ético-

política, que denominó ecosofía, luego proponiendo un tratamiento 

�V�R�F�L�D�O�� �\�� �P�H�Q�W�D�O�� �S�D�U�D�� �O�R�V�� �S�U�R�E�O�H�P�D�V�� �D�P�E�L�H�Q�W�D�O�H�V���� �$�V�t���� �I�R�U�P�X�O�y��

el registro de tres ecologías, que son intrínsecos con tres éticas 

distintas y complementarias. Guattari (1990) discierne:

 Apesar de estarem começando a tomar uma consciência parcial 

dos perigos mais evidentes que ameaçam o meio ambiente 

natural de nossas sociedades, elas geralmente se contentam 
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em abordar o campo dos dados industriais e, ainda assim, 

unicamente numa perspectiva tecnocrática, ao passo que só 

uma articulação ético-política -a que chamo ecosofia- entre os 

três registros ecológicos (o do meio ambiente, o das relações 

sociais e o da subjetividade humana) é que poderia esclarecer 

convenientemente tais questões (p. 8).

Hoy, podemos actualizar las tres ecologías de Guattari a cuatro 

ecologías y destacar las cuatro éticas y sus emergencias como 

�I�H�Q�y�P�H�Q�R�V�� �G�H�� �¶�L�Q�H�V�W�D�E�L�O�L�G�D�G�� �P�~�O�W�L�S�O�H�·�� �H�F�R�O�y�J�L�F�R�V���� �L�Q�F�O�X�L�G�D�V�� �O�D�V��

tecnologías cibernéticas y digitales, que hoy apoyan la ‘sociedad 

de control’, la ‘sociedad del desempeño’, y como dice Byung-Chul 

Han (2017):

 A sociedade do controle atual apresenta uma estrutura 

�S�D�Q�y�S�W�L�F�D�� �E�D�V�W�D�Q�W�H�� �H�V�S�H�F�t�I�L�F�D���� �&�R�Q�W�U�D�U�L�D�P�H�Q�W�H�� �j�� �S�R�S�X�O�D�o�m�R��

carcerária, que não tem comunicação mútua, os habitantes 

digitais estão ligados em rede e têm uma intensiva comunicação 

entre si. O que assegura a transparência não é o isolamento, 

mas a hipercomunicação. A especialidade do panóptico digital 

�p�� �V�R�E�U�H�W�X�G�R�� �R�� �I�D�W�R�� �G�H�� �T�X�H�� �V�H�X�V�� �I�U�H�T�X�H�Q�W�D�G�R�U�H�V�� �F�R�O�D�E�R�U�D�P��

�D�W�L�Y�D�P�H�Q�W�H���H���G�H���I�R�U�P�D���S�H�V�V�R�D�O���H�P���V�X�D���H�G�L�I�L�F�D�o�m�R���H���P�D�Q�X�W�H�Q�o�m�R����

expondo-se e desnudando a si mesmos, expondo-se ao mercado 

�S�D�Q�y�S�W�L�F�R���� �2�� �H�[�S�R�U�� �S�R�U�Q�R�J�U�i�I�L�F�R�� �H�� �R�� �F�R�Q�W�U�R�O�H�� �S�D�Q�y�S�W�L�F�R��

misturam-se entre si; o que determina o exibicionismo e o 

voyeurismo é a rede enquanto panóptico digital (p. 108).

En este contexto descrito por Byung-Chul Han, existe un grave 

problema ético que requiere de un operador político poderoso, 

porque ya estamos viviendo las relaciones líquidas impuestas 

por un capitalismo devastador que convierte todo en mercancías 

y dinero. Solo el dinero importa en la sociedad actual del 

‘nazicapitalismo  mundial integrado’, actualizando la expresión 

acuñada por Guattari hace más de treinta años. Aquí entramos en la 
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�p�W�L�F�D���H�F�R�O�R�J�t�D�� �V�R�F�L�D�O���F�R�P�X�Q�L�W�D�U�L�D�� �\�� �Q�R�V�� �H�Q�I�U�H�Q�W�D�P�R�V�� �D�� �S�U�R�E�O�H�P�D�V��

aún más graves de sostenibilidad y de humanidad. 

En su último trabajo escrito en asociación con Thomas Leoncini, 

�=�\�J�P�X�Q�W���%�D�X�P�D�Q���D�I�L�U�P�D���T�X�H��

�� �2�V�� �V�H�U�H�V�� �K�X�P�D�Q�R�V�� �G�R�� �V�p�F�X�O�R�� �;�;�,�� �V�m�R�� �´�G�H�� �G�R�L�V�� �P�X�Q�G�R�V�µ���� �(�X��

�S�H�U�W�H�Q�o�R���D���X�P���G�R�V���G�R�L�V�����R���R�I�I���O�L�Q�H�����2���R�X�W�U�R���²�R���P�X�Q�G�R���R�Q���O�L�Q�H�����T�X�H��

somos induzidos, solicitados e aliciados a construir com nossos 

modos e meios, valendo-nos dos instrumentos, estratagemas, 

�H�� �H�[�S�H�G�L�H�Q�W�H�V�� �I�R�U�Q�H�F�L�G�R�V�� �S�H�O�D�� �W�H�F�Q�R�O�R�J�L�D�� �L�Q�I�R�U�P�i�W�L�F�D�²�� �p�� �F�R�P��

�I�U�H�T�X�r�Q�F�L�D�� �D�S�U�H�V�H�Q�W�D�G�R�� �H�Q�I�D�W�L�F�D�P�H�Q�W�H���� �H�� �F�R�P�� �G�H�P�D�V�L�D�G�D��

�I�U�H�T�X�r�Q�F�L�D���H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�D�G�R�����F�R�P�R���V�H���I�R�V�V�H���P�H�X���>�������@���(�P���U�H�V�X�P�R��

�R�Q���O�L�Q�H�����D���G�L�I�H�U�H�Q�o�D���G�R���T�X�H���R�F�R�U�U�H���R�I�I���O�L�Q�H�����V�R�X���H�X���T�X�H���W�H�Q�K�R���R��

�F�R�Q�W�U�R�O�H�����V�R�X���R���S�D�W�U�m�R�����H�X���F�R�P�D�Q�G�R�����>�������@���(�P���Y�H�]���G�H���V�H�U�Y�L�U���j���F�D�X�V�D��

de ampliar a quantidade e melhorar a qualidade da integração 

humana, da compreensão, da cooperação, da solidariedade 

�U�H�F�t�S�U�R�F�D�V�����D���Z�H�E���I�D�F�L�O�L�W�R�X���D�V���S�U�i�W�L�F�D�V���G�H���L�V�R�O�D�P�H�Q�W�R�����V�H�S�D�U�D�o�m�R����

�H�[�F�O�X�V�m�R���� �L�Q�L�P�L�]�D�G�H�� �H�� �F�R�Q�I�O�L�W�R�� ���%�D�X�P�D�Q�� �\�� �/�H�R�Q�F�L�Q�L���� ������������ �S�S����

68-69).

El hecho de que se vive entre dos mundos no quita la responsabilidad 

de lo que está sucediendo en la web como el nuevo medio universal 

�G�H�� �L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �\�� �F�R�P�X�Q�L�F�D�F�L�y�Q�� �K�X�P�D�Q�D���� �$�Q�D�O�L�]�D�Q�G�R�� �P�i�V�� �G�H��

cerca los graves problemas ecológicos y éticos de las relaciones 

humanas interpersonales y ‘multipersonales’ -abarcando todas las 

relaciones humanas con su cuerpo/entorno, involucrando toda la 

presencia de un paisaje existencial, ya sea visible a los sentidos 

o invisible-, ¿cuál es la ética social necesaria para escapar de la 

barbarie y necropolítica de la actual sociedad de control y muerte 

�G�H���O�R���R�U�L�J�L�Q�D�O���\���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�"

�(�O���I�L�O�y�V�R�I�R���F�D�P�H�U�X�Q�p�V���$�F�K�L�O�O�H���0�E�H�P�E�H���G�H�V�Y�H�O�D���Y�L�J�R�U�R�V�D�P�H�Q�W�H���O�R�V��

límites de la soberanía a través del dispositivo de la ‘necropolítica’ 
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presente en los usos del poder, en el plan donde un ‘soberano’ 

decide quién puede vivir y quién debe morir. “Por lo tanto, matar 

y dejar vivir constituyen los límites de la soberanía, sus atributos 

�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�H�V���� �6�H�U�� �V�R�E�H�U�D�Q�R�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�� �H�M�H�U�F�H�U�� �F�R�Q�W�U�R�O�� �V�R�E�U�H�� �O�D��

�P�R�U�W�D�O�L�G�D�G�� �\�� �G�H�I�L�Q�L�U�� �O�D�� �Y�L�G�D�� �F�R�P�R�� �L�P�S�O�D�Q�W�D�F�L�y�Q�� �\�� �P�D�Q�L�I�H�V�W�D�F�L�y�Q��

�G�H�O���S�R�G�H�U�µ�����0�E�H�P�E�H�����������������S����������

Sin embargo, es necesario considerar qué se entiende por biopoder, 

�V�H�J�~�Q�� �0�L�F�K�H�O�� �)�R�X�F�D�X�O�W�� �F�R�Q�� �E�L�R�S�R�G�H�U�� �V�H�� �K�D�F�H�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �D�� �´�H�V�H��

�G�R�P�L�Q�L�R�� �G�H�� �O�D�� �Y�L�G�D�� �V�R�E�U�H�� �H�O�� �T�X�H�� �H�O�� �S�R�G�H�U�� �K�D�� �H�V�W�D�E�O�H�F�L�G�R�� �F�R�Q�W�U�R�O�µ��

(op. cit., pp. 5-6). En este sentido, la necropolítica es uno de los 

recursos para el ejercicio del biopoder, el poder sobre la vida y la 

muerte. 

�¢�6�L�J�Q�L�I�L�F�D�� �T�X�H�� �H�[�L�V�W�H�� �X�Q�� �P�R�G�H�O�R�� �G�H�� �V�R�F�L�H�G�D�G�� �H�Q�� �G�R�Q�G�H�� �H�O�� �S�R�G�H�U��

ejerce su política de muerte para servir a los intereses de los 

�L�Q�Y�H�U�V�R�U�H�V�"�� �¢�6�L�J�Q�L�I�L�F�D�� �G�H�Q�X�Q�F�L�D�U�� �T�X�H�� �H�O�� �P�X�Q�G�R�� �G�H�� �K�R�\�� �Y�L�Y�H�� �X�Q�D��

relación de poder en la que algunos están decidiendo quién vivirá 

y quién morirá, quién tiene las credenciales para vivir y quién no? 

�¢�$���T�X�p���V�H���U�H�I�L�H�U�H�����H�V�W�i�Q���W�R�G�R�V���H�Q���P�D�Q�R�V���G�H���X�Q���S�R�G�H�U���T�X�H���Q�D�W�X�U�D�O�L�]�D��

el exterminio masivo cuando cumple con sus expectativas de lucro 

y explotación de alguna riqueza natural o cultural?

Se vive en una época en la que la ética social-comunitaria se 

convirtió en un campo de guerra y de disputas por territorios y 

�S�R�V�H�V�L�R�Q�H�V�����G�R�P�L�Q�L�R�V���\���X�V�X�I�U�X�F�W�R�V�����\���F�X�D�Q�G�R���O�D���Y�L�G�D���P�L�V�P�D���W�L�H�Q�H��

poca cuenta, sin importar el tamaño de la cuenta bancaria, mucho 

más que presencia de lo que está vivo y sigue estando en su propio 

curso expansivo. Desde esta perspectiva, el ser humano no vale 

nada, un árbol no vale nada, un anciano no vale nada, un niño no 

es nada, solo el dinero y la posición social son la única credencial 

para permanecer protegido bajo el soberano y su tiranía. Pero solo 

aquellos que niegan su propio poder quedan encantados con la 
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seducción del poder de la vida y la muerte sobre cualquier cosa y 

�V�R�E�U�H�� �O�D�V�� �S�H�U�V�R�Q�D�V���� �F�R�P�R�� �V�L�� �W�R�G�R�� �H�Q�� �X�Q�� �H�Q�W�R�U�Q�R�� �H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�O�� �I�X�H�U�D��

propiedad del soberano. Ahora, es esclarecedor seguir a Mbembe 

en su argumento interrogativo del biopoder, “ese dominio de la 

�Y�L�G�D���V�R�E�U�H���H�O���F�X�D�O���H�O���S�R�G�H�U���K�D���H�V�W�D�E�O�H�F�L�G�R���F�R�Q�W�U�R�O�µ��

 Mas sob quais condições práticas se exerce o poder de matar, 

�G�H�L�[�D�U�� �Y�L�Y�H�U�� �R�X�� �H�[�S�R�U�� �j�� �P�R�U�W�H�"�� �4�X�H�P�� �p�� �R�� �V�X�M�H�L�W�R�� �G�H�V�V�D�� �O�H�L�"�� �2��

que a implementação de tal direito nos diz sobre a pessoa que 

�p�����S�R�U�W�D�Q�W�R�����F�R�Q�G�H�Q�D�G�D���j���P�R�U�W�H���H���V�R�E�U�H���D���U�H�O�D�o�m�R���T�X�H���R�S�}�H���H�V�V�D��

pessoa a seu ou sua assassino/a? Essa noção de biopoder é 

�V�X�I�L�F�L�H�Q�W�H���S�D�U�D���F�R�Q�W�D�E�L�O�L�]�D�U���D�V���I�R�U�P�D�V���F�R�Q�W�H�P�S�R�U�k�Q�H�D�V���H�P���T�X�H��

o político, por meio da guerra, da resistência ou da luta contra 

�R�� �W�H�U�U�R�U���� �I�D�]�� �G�R�� �D�V�V�D�V�V�L�Q�D�W�R�� �G�R�� �L�Q�L�P�L�J�R�� �V�H�X�� �R�E�M�H�W�L�Y�R�� �S�U�L�P�H�L�U�R��

�H�� �D�E�V�R�O�X�W�R�"�� �$�� �J�X�H�U�U�D���� �D�I�L�Q�D�O���� �p�� �W�D�Q�W�R�� �X�P�� �P�H�L�R�� �G�H�� �D�O�F�D�Q�o�D�U�� �D��

�V�R�E�H�U�D�Q�L�D�� �F�R�P�R�� �X�P�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H�� �H�[�H�U�F�H�U�� �R�� �G�L�U�H�L�W�R�� �G�H�� �P�D�W�D�U����

�6�H�� �F�R�Q�V�L�G�H�U�D�U�P�R�V�� �D�� �S�R�O�t�W�L�F�D�� �X�P�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H�� �J�X�H�U�U�D���� �G�H�Y�H�P�R�V��

�S�H�U�J�X�Q�W�D�U�����T�X�H���O�X�J�D�U���p���G�D�G�R���j���Y�L�G�D�����j���P�R�U�W�H���H���D�R���F�R�U�S�R���K�X�P�D�Q�R��

���H�P�� �H�V�S�H�F�L�D�O�� �R�� �F�R�U�S�R�� �I�H�U�L�G�R�� �R�X�� �P�D�V�V�D�F�U�D�G�R���"�� �&�R�P�R�� �H�O�H�V�� �H�V�W�m�R��

inscritos na ordem do poder? (Mbembe, 2018, pp. 6-7).

El actual régimen de poder que se remonta a sus tentáculos y 

dispositivos de control y vigilancia llega a todos sin excepción. 

�6�L�J�Q�L�I�L�F�D�����H�Q�W�R�Q�F�H�V�����S�U�H�J�X�Q�W�D�U�����¢�F�y�P�R���H�V�W�D�P�R�V���L�Q�V�F�U�L�W�R�V���H�Q���H�O���R�U�G�H�Q��

del poder dominante?, ¿son los valores de solidaridad y aceptación 

�L�Q�F�R�Q�G�L�F�L�R�Q�D�O�� �G�H�O�� �¶�R�W�U�R�·�� �H�Q�� �V�X�� �U�D�G�L�F�D�O�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D���� �O�D�V�� �D�F�F�L�R�Q�H�V�� �G�H��

amor incondicional por la vida en su multiplicidad incorregible, el 

amor a uno mismo y al prójimo siendo negado por una regla del 

poder del soberano despótico?, ¿cuál es la acción ética y política 

�I�U�H�Q�W�H�� �D�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G�� �V�R�F�L�D�O�� �G�H�O�� �P�X�Q�G�R���� �G�R�Q�G�H�� �O�D�� �G�H�V�L�J�X�D�O�G�D�G�� �H�V�� �H�O��

sello del poder central invisible? pero activo y devastador?, ¿qué 

podemos hacer para evitar el exterminio de seres humanos al 

�P�D�U�J�H�Q�� �G�H�� �O�R�V�� �L�Q�W�H�U�H�V�H�V�� �G�H�O�� �F�D�S�L�W�D�O�� �I�L�Q�D�Q�F�L�H�U�R�"���� �¢�F�y�P�R�� �S�R�G�H�P�R�V��

actuar éticamente contra la necropolítica en curso en el mundo?, 
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¿qué puede y debe hacer la educación transdisciplinaria sobre las 

desigualdades entre humanos, que autorizan el exterminio de los 

�¶�G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�·���� �F�R�P�R�� �D�X�W�R�U�L�]�y�� �O�D�� �H�V�F�O�D�Y�L�W�X�G���� �H�O�� �D�V�H�V�L�Q�D�W�R�� �G�H�� �S�X�H�E�O�R�V��

�L�Q�G�t�J�H�Q�D�V�� �\�� �W�R�G�D�V�� �O�D�V�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �K�R�O�R�F�D�X�V�W�R���� �O�D�� �Q�D�U�U�D�W�L�Y�D�� �G�H�� �U�D�]�D�V��

�K�X�P�D�Q�D�V�� �V�X�S�H�U�L�R�U�H�V�� �H�� �L�Q�I�H�U�L�R�U�H�V���� �S�D�U�D�� �M�X�V�W�L�I�L�F�D�U�� �O�D�� �S�R�O�t�W�L�F�D�� �G�H��

muerte al enemigo?, ¿vivimos todavía en la época de las cuevas y 

los imperios sedientos de sangre que han empañado la historia de 

la humanidad?

Después de todo, hemos evolucionado hacia un régimen político 

�G�H�P�R�F�U�i�W�L�F�R���H�I�L�F�D�]�����R���O�D���G�H�P�R�F�U�D�F�L�D���V�L�J�X�H���V�L�H�Q�G�R���V�R�O�R���X�Q���S�U�L�Y�L�O�H�J�L�R��

para los señores del mundo, los ricos, los terratenientes, aquellos 

a quienes no les importa si un árbol es talado en vano y si un niño 

muere de hambre cada microsegundo, o si los ancianos adolecen 

�G�H���I�D�O�W�D���G�H���G�L�J�Q�L�G�D�G���S�D�U�D���G�L�V�I�U�X�W�D�U���G�H���O�D���Y�L�G�D���K�D�V�W�D���H�O���I�L�Q�D�O�����¢�3�D�U�H�F�H��

�T�X�H�� �O�R�� �L�Q�K�X�P�D�Q�R�� �K�D�� �D�V�X�P�L�G�R�� �O�D�� �I�R�U�P�D�� �K�X�P�D�Q�D�� �S�D�U�D�� �G�L�H�]�P�D�U�� �\��

acabar con todo lo que surge con su propio brillo y su propia voz, 

hablando desde el lugar de su nacimiento, y en ‘lenguaje de sí’?, 

¿cómo, entonces, luchar contra el ‘soberano’ que decidió matarnos?

La lógica del capitalismo ama la guerra y la necesita. Entonces, es 

mucho mejor para la gente creer que la única salida al uso de la 

�I�X�H�U�]�D���� �D�� �O�D�� �Y�L�R�O�H�Q�F�L�D�� �H�V�� �Q�D�W�X�U�D�O�L�]�D�U�� �O�D�� �Y�L�R�O�H�Q�F�L�D���� �S�R�U�� �W�D�Q�W�R���� �H�V�� �O�D��

principal estrategia del capitalismo, que quiere que sus enemigos 

�V�H�D�Q�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�G�R�V�� �\�� �Q�R�P�E�U�D�G�R�V�� �S�D�U�D�� �D�O�L�P�H�Q�W�D�U�� �D�� �O�D�� �L�Q�G�X�V�W�U�L�D��

armamentista. Pero si se quiere romper con la lógica del capital, no 

�H�V���D�F�W�X�D�Q�G�R���G�H���I�R�U�P�D���U�H�D�F�W�L�Y�D���\���P�H�G�L�D�Q�W�H���O�D���I�X�H�U�]�D���\���O�D���W�R�P�D���G�H�O��

poder de la muerte, por lo tanto, el enemigo debe ser exterminado. 

¿Cómo escapar de esta polarización entre el poder de enviar y 

matar y la toma del poder de matar para matar igualmente a tus 

enemigos?, ¿cómo se puede superar el estado de guerra alimentando 

�O�D�� �J�X�H�U�U�D�� �S�R�U�� �O�D�� �G�H�V�L�J�X�D�O�G�D�G�� �V�R�F�L�D�O�� �\�� �S�R�U�� �O�D�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�R�V��

‘rebeldes’, que, básicamente, solo reclaman el derecho a la vida 

plena y no a la muerte anunciada y decidida?
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Después de todo, ¿cómo actuamos con nuestros semejantes?, ¿cuál 

es la ética y la política que nos mueve, y por qué muchos aceptan 

pasivamente el orden necropolítico establecido, naturalizando el 

�H�[�W�H�U�P�L�Q�L�R�� �F�R�P�R�� �V�L�� �I�X�H�U�D�� �L�Q�K�H�U�H�Q�W�H�� �D�� �O�D�� �H�O�H�F�F�L�y�Q�� �P�L�V�P�D�� �G�H�O�� �P�i�V��

�I�X�H�U�W�H�����H�O���P�i�V���D�S�W�R���S�D�U�D���O�D���J�X�H�U�U�D�����H�O���V�H�U���Y�t�F�W�L�P�D���R���Y�H�U�G�X�J�R�"�����¢�S�R�U��

qué, sin embargo, no aprendemos a amar la vida de los demás 

como amamos a nuestros propios hijos?, ¿qué pasó con los seres 

humanos a lo largo de sus ciclos de civilización, permaneció el 

mismo depredador voraz, sin haber aprendido nada de la ley del 

amor que traspone todos los planes y límites a través de su poder?

¿Quién duda, entonces, de la ‘multi-inestabilidad’ de las relaciones 

sociales hoy, en medio de la pandemia de la COVID-19?, ¿estamos 

aprendiendo a dejar de ser humanos y las máquinas inteligentes 

son ahora nuestros principales señores?

Aquí en Brasil ya hay más de 130 mil muertes (y estamos recién 

a principios de septiembre 2020) atribuidas al virus y con un 

recuento dudoso e inventadas para cumplir con la ideología de 

�X�Q���S�U�H�V�L�G�H�Q�W�H���T�X�H���V�R�O�R���H�V���F�D�S�D�]���G�H���V�X�I�U�L�U���O�R���T�X�H���D�O�F�D�Q�]�D���V�X���P�L�F�U�R��

�\�� �D�W�R�P�L�]�D�G�R�� �X�Q�L�Y�H�U�V�R�� �I�D�P�L�O�L�D�U���� �V�L�Q�� �P�R�V�W�U�D�U�� �D�P�R�U�� �D�O�� �S�U�y�M�L�P�R����

como exige la genuina ética cristiana, siendo corresponsables 

�G�H�O�� �J�H�Q�R�F�L�G�L�R�� �G�H�� �P�L�O�H�V�� �G�H�� �D�I�U�R�G�H�V�F�H�Q�G�L�H�Q�W�H�V�� �T�X�H�� �Y�L�Y�H�Q�� �H�Q�� �O�D�V��

�S�H�U�L�I�H�U�L�D�V�� �X�U�E�D�Q�D�V�� �\�� �F�R�P�X�Q�L�G�D�G�H�V�� �T�X�L�O�R�P�E�R�O�D�V���� �D�V�t�� �F�R�P�R�� �G�H�� �O�R�V��

pueblos indígenas que están siendo sistemáticamente diezmados 

y cuya resistencia ha llamado la atención del mundo de la gente 

�K�X�P�D�Q�D�P�H�Q�W�H���F�D�O�L�I�L�F�D�G�D���H���L�Q�W�H�O�L�J�H�Q�W�H���S�D�U�D���V�H�J�X�L�U���F�R�Q���G�H�Y�R�F�L�y�Q���O�D��

ley del amor y la justicia, el cuidado de los que necesitan pan para 

�P�D�Q�W�H�Q�H�U�V�H�� �Y�L�Y�R�V�� �\�� �H�O�� �U�H�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �S�D�U�D�� �I�O�R�U�H�F�H�U�� �S�O�H�Q�D�P�H�Q�W�H��

�F�R�P�R���I�L�Q���G�H���W�R�G�R���O�R���T�X�H���Y�L�Y�H���\���V�H���Y�X�H�O�Y�H���P�i�V���Y�L�G�D��

Achille Mbembe destaca el mayor problema de la soberanía, 

porque también está el sentido de soberanía que aspira a la plena 

�O�L�E�H�U�W�D�G�� �G�H�� �O�R�V�� �L�Q�G�L�Y�L�G�X�R�V�� �V�R�F�L�D�O�H�V���� �T�X�H�� �I�R�U�P�D�� �H�O�� �K�R�U�L�]�R�Q�W�H�� �G�H��
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las democracias modernas, agregamos: “Mi preocupación son 

�D�T�X�H�O�O�D�V���I�R�U�P�D�V���G�H���V�R�E�H�U�D�Q�t�D���F�X�\�R���S�U�R�\�H�F�W�R���F�H�Q�W�U�D�O���Q�R���H�V���O�D���O�X�F�K�D��

por la autonomía, pero la instrumentalización generalizada de la 

existencia humana y la destrucción material de cuerpos humanos 

�\���S�R�E�O�D�F�L�R�Q�H�V�µ�����0�E�H�P�E�H�����������������S�S������������������

Estamos bajo el régimen de la necropolítica y el soberano ha 

decidido quién debe morir y quién puede vivir. ¿De qué estamos 

hablando?, ¿algo de otro mundo, o algo que se cruza en nuestras 

�Y�L�G�D�V���I�i�F�W�L�F�D�V���\���R�U�G�L�Q�D�U�L�D�V�"

También aquí se entra en el reino de la subjetivación humana, el 

reino que puede llamarse mental-espiritual. En el momento en que 

el poder central ejerce la necropolítica, está destruyendo ecologías y 

éticas mentales y espirituales, porque corta el acceso a condiciones 

�P�D�W�H�U�L�D�O�H�V�� �\�� �D�I�H�F�W�L�Y�D�V�� �V�L�Q�� �O�D�V�� �F�X�D�O�H�V�� �Q�L�Q�J�~�Q�� �V�H�U�� �K�X�P�D�Q�R�� �S�X�H�G�H��

�I�O�R�U�H�F�H�U���H�Q���V�X���S�O�H�Q�L�W�X�G���P�H�Q�W�D�O���H�V�S�L�U�L�W�X�D�O�����9�H�D�P�R�V�����H�Q���H�O���P�R�P�H�Q�W�R��

en que el biopoder delimite al enemigo será perseguido y su legado 

espiritual será exterminado.

Ailton Krenak (2019) reporta con precisión la situación de los 

pueblos indígenas en Brasil, mostrando el lado oscuro de las 

políticas adoptadas hoy por el poder central:

�� �'�H�V�G�H���R���1�R�U�G�H�V�W�H���D�W�p���R���/�H�V�W�H���G�H���0�L�Q�D�V���*�H�U�D�L�V�����R�Q�G�H���I�L�F�D���R���U�L�R��

�'�R�F�H�� �H�� �D�� �U�H�V�H�U�Y�D�� �L�Q�G�t�J�H�Q�D�� �G�D�V�� �I�D�P�t�O�L�D�V�� �.�U�H�Q�D�N���� �H�� �W�D�P�E�p�P�� �Q�D��

�$�P�D�]�{�Q�L�D���� �Q�D�� �I�U�R�Q�W�H�L�U�D�� �G�R�� �%�U�D�V�L�O�� �F�R�P�� �R�� �3�H�U�X�� �H�� �D�� �%�R�O�t�Y�L�D���� �Q�R��

�$�O�W�R���5�L�R���1�H�J�U�R�����H�P���W�R�G�R�V���H�V�V�H�V���O�X�J�D�U�H�V���D�V���Q�R�V�V�D�V���I�D�P�t�O�L�D�V���H�V�W�m�R��

passando por um momento de tensão nas relações políticas entre 

o Estado brasileiro e as sociedades indígenas. Essa tensão não 

é de agora, mas se agravou com as recentes mudanças políticas 

introduzidas na vida do povo brasileiro, que estão atingindo 

�G�H���I�R�U�P�D���L�Q�W�H�Q�V�D���F�H�Q�W�H�Q�D�V���G�H���F�R�P�X�Q�L�G�D�G�H�V���L�Q�G�t�J�H�Q�D�V���T�X�H���Q�D�V��

últimas décadas vêm insistindo para que o governo cumpra 
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seu dever constitucional de assegurar os direitos desses grupos 

�Q�R�V���V�H�X�V���O�R�F�D�L�V���G�H���R�U�L�J�H�P�����L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�G�R�V���Q�R���D�U�U�D�Q�M�R���M�X�U�t�G�L�F�R���G�R��

país como terras indígenas (Krenak, 2019, pp. 37-38).

El ejemplo de los indígenas brasileños es paradigmático en 

relación con las consideradas minorías étnicas y los pobres que 

�I�R�U�P�D�Q���O�D���P�D�\�R�U�t�D���S�H�U�L�I�p�U�L�F�D���G�H���O�D���S�R�E�O�D�F�L�y�Q���P�X�Q�G�L�D�O�����Y�L�Y�L�H�Q�G�R���H�Q��

�F�R�Q�G�L�F�L�R�Q�H�V���G�H���H�[�W�U�H�P�D���P�L�V�H�U�L�D���\���S�U�R�I�X�Q�G�D���S�R�E�U�H�]�D�����¢�7�R�G�R�V���H�V�W�R�V��

se han convertido ahora en las causas de los males de la humanidad 

y deben morir? Entonces, ¿camina la humanidad, matando a los 

pobres y marginados o haciéndolos esclavos? Después de todo, ¿en 

�T�X�p���G�H�P�R�F�U�D�F�L�D���Y�L�Y�L�P�R�V�"���8�Q�D���G�H�P�R�F�U�D�F�L�D���T�X�H���G�H�I�L�H�Q�G�H���O�D���F�H�Q�V�X�U�D��

y la tortura, el exterminio del enemigo y la destrucción de su propia 

historia recién construida de indiscutibles avances sociales, es solo 

�X�Q�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H�� �D�F�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �S�R�G�H�U�� �F�H�Q�W�U�D�O�� �T�X�H�� �D�K�R�U�D�� �P�D�W�D�� �G�H�V�G�H�� �O�D��

toga de la autoridad investida, dando impresión de actuar con 

�M�X�V�W�L�F�L�D�� �\�� �H�Q�� �Q�R�P�E�U�H�� �G�H�� �O�D�� �G�H�P�R�F�U�D�F�L�D���� �8�Q�� �V�L�J�Q�R�� �G�H�� �O�D�� �I�U�D�J�L�O�L�G�D�G��

psicológica de las masas humanas, que hoy están capturadas en las 

redes sociales telemáticas, y que aún no se dan cuenta de que son 

prisioneras de una prisión privada, porque la prisión se ha vuelto 

omnipresente, y todos, estén donde estén, están en la cárcel que es 

el panóptico digital.

El panóptico digital también controla el mundo psíquico de sus 

usuarios, y les asigna programas que son combinaciones de sus 

�S�U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�V���U�H�P�R�W�D�V�����S�R�U�T�X�H���P�D�S�H�D���H�O���F�R�P�S�R�U�W�D�P�L�H�Q�W�R���H�V�S�H�F�t�I�L�F�R��

del usuario a través de todo lo que hace y repite a diario, con 

variaciones siempre entendidas en el algoritmo de cada uno, 

�X�Q�D�� �H�V�S�H�F�L�H�� �G�H�� �S�U�R�W�R�W�L�S�R�� �G�L�J�L�W�D�O�� �U�H�I�O�H�M�D�G�R�� �H�Q�� �O�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H�� �D�F�W�X�D�U��

en la red de una persona singular. Es complejo y aterrador mirar 

esta realidad del control colectivo de la web y darse cuenta de 

�O�D�� �I�U�D�J�L�O�L�G�D�G�� �K�X�P�D�Q�D�� �I�U�H�Q�W�H�� �D�� �H�V�W�H�� �S�R�G�H�U�� �F�D�V�L�� �R�P�Q�L�V�F�L�H�Q�W�H�� �\��

omnipotente de los medios digitales. ¿Qué hacer para detener el 
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avance de la destrucción del mundo inmaterial de las culturas vivas, 

cuando sus miembros son enviados a los ‘campos de concentración 

digitales’, que son hoy las redes de captura de todo pensamiento 

divergente y múltiple, que en sí mismo es un crimen atroz contra 

la humanidad y una negación de la más grande ley del amor?

�6�H�� �R�E�V�H�U�Y�D�� �X�Q�D�� �I�R�U�P�D�� �Q�D�U�U�D�W�L�Y�D�� �T�X�H�� �V�H�� �K�D�� �L�G�R�� �L�P�S�R�Q�L�H�Q�G�R�� �F�R�P�R��

�G�L�V�F�X�U�V�R�� �G�H�O�� �S�R�G�H�U�� �F�H�Q�W�U�D�O���� �T�X�H�� �H�V�� �D�W�U�L�E�X�L�U�� �X�Q�D�� �S�U�R�O�L�I�H�U�D�F�L�y�Q�� �G�H�O��

comunismo en Brasil a través de un aparato estatal, que encaja todos 

los gobiernos del Partido de los Trabajadores (PT) de 2003, con el 

primer gobierno del presidente Lula (Luis Inácio Lula da Silva) 

�K�D�V�W�D�� �H�O�� �J�R�O�S�H�� �G�H�O�� �V�H�J�X�Q�G�R�� �J�R�E�L�H�U�Q�R�� �G�H�� �'�L�O�P�D�� �5�R�X�V�V�H�I�I�� �H�Q�� ������������

como comunistas y agentes de la maquinaria comunista basada 

�H�Q���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���L�Q�V�S�L�U�D�G�D���S�R�U���H�O���P�D�U�[�L�V�W�D���3�D�X�O�R���)�U�H�L�U�H�����X�Q���K�R�P�E�U�H��

abominable que conquistó al pueblo brasileño con su ‘método de 

�D�O�I�D�E�H�W�L�]�D�F�L�y�Q�·�����$�V�t���V�H���F�R�Q�V�W�U�X�\�H���O�D���O�O�D�P�D�G�D���Q�D�U�U�D�W�L�Y�D���R�I�L�F�L�D�O�����H�Q���O�D��

que todos los hechos están torcidos y maquilados, y lo que se dice 

no tiene por qué tener nada que ver con lo que es, porque lo que 

cuenta es el poder en acción. El poder en acción está ejerciendo una 

necropolítica implícita, que en la apariencia pública se esconde y 

�I�D�O�V�L�I�L�F�D�� �H�Q�� �O�D�� �Y�H�U�G�D�G���� �\�� �T�X�H�� �Q�H�F�H�V�L�W�D�� �H�Q�H�P�L�J�R�V�� �S�D�U�D�� �M�X�V�W�L�I�L�F�D�U�� �V�X��

�D�F�F�L�y�Q���� �3�D�X�O�R�� �)�U�H�L�U�H�� �I�X�H�� �X�Q�R�� �G�H�� �O�R�V�� �H�O�H�J�L�G�R�V�� �S�D�U�D�� �H�O�� �V�D�F�U�L�I�L�F�L�R���� �\��

�W�R�G�D���X�Q�D���O�H�J�L�y�Q���G�H���L�G�H�y�O�R�J�R�V���H�P�S�H�]�y���D���H�Q�V�H�x�D�U���T�X�H���3�D�X�O�R���)�U�H�L�U�H���H�V��

�P�D�O�p�I�L�F�R�����3�R�G�U�t�D�Q���K�D�F�H�U���O�R���P�L�V�P�R���H�Q���U�H�O�D�F�L�y�Q���F�R�Q���&�D�P�}�H�V���\���0�L�J�X�H�O��

�G�H���&�H�U�Y�D�Q�W�H�V�����+�R�P�H�U�R���\���'�D�Q�W�H���$�O�L�J�K�L�H�U�L���\���F�X�D�O�T�X�L�H�U�D���L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�G�R��

como el mal a combatir. Vean en qué desconcertante situación nos 

encontramos, pretendiendo salvaguardar la subjetividad de quien 

�F�D�P�L�Q�D���F�R�Q���O�D���Y�L�G�D���\���Q�R���F�R�Q�W�U�D���H�O�O�D�����I�U�H�Q�W�H���D���X�Q���S�R�G�H�U���F�H�Q�W�U�D�O���T�X�H��

�D�K�R�U�D���G�H�I�L�Q�H���T�X�L�p�Q���P�R�U�L�U�i���\���T�X�L�p�Q���V�H�J�X�L�U�i���Y�L�Y�R�����K�D�E�L�H�Q�G�R���H�O�H�J�L�G�R��

�\�D�� �G�L�H�]�P�D�U�� �W�R�G�D�� �O�D�� �H�F�R�O�R�J�t�D�� �P�H�Q�W�D�O���H�V�S�L�U�L�W�X�D�O�� �T�X�H�� �I�X�H�� �F�R�Q�V�W�U�X�L�G�R��

�G�X�U�D�Q�W�H�� �D�x�R�V�� �H�Q�� �X�Q�L�Y�H�U�V�L�G�D�G�H�V�� �H�� �L�Q�V�W�L�W�X�W�R�V�� �S�~�E�O�L�F�R�V�� �I�H�G�H�U�D�O�H�V��

brasileños. Esta es la situación: el gobierno central decidió que toda 

�H�V�W�D���F�R�O�H�F�F�L�y�Q���D�K�R�U�D���I�R�U�P�D�G�D���S�R�U���S�U�R�I�H�V�R�U�H�V���H���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�G�R�U�H�V�����S�R�U��
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�H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H�V���\���H�P�S�O�H�D�G�R�V���T�X�H���K�D�F�H�Q���I�X�Q�F�L�R�Q�D�U���O�D�V���X�Q�L�Y�H�U�V�L�G�D�G�H�V���\��

�O�R�V���L�Q�V�W�L�W�X�W�R�V���I�H�G�H�U�D�O�H�V�����H�V���G�H�I�L�F�L�H�Q�W�H���\���V�R�O�R���S�H�U�M�X�G�L�F�D���D�O���(�V�W�D�G�R��

Esto únicamente pasa para aquellos que no tienen discernimiento 

cognitivo inteligente y sensible a la vez, que no depende solo de 

�O�R�V���H�V�W�X�G�L�R�V���I�R�U�P�D�O�H�V�����V�L�Q�R���G�H���O�D�V���P�L�V�P�D�V���F�R�Q�G�L�F�L�R�Q�H�V���P�D�W�H�U�L�D�O�H�V���\��

espirituales de existencia, creyendo en todo lo que sea convincente 

en su poder de seducción y persuasión, siempre impulsado por 

el miedo psicológico, que es la gran herramienta para el dominio 

psicológico de las masas humanas. Imaginemos un poco más los 

casos de asesinatos en masa para que el descrito se muestre en su 

densidad de acontecer en acción.

Al comienzo del cristianismo, el Imperio romano se vio amenazado 

�S�R�U�� �V�X�� �S�U�R�O�L�I�H�U�D�F�L�y�Q�� �\�� �O�R�� �F�R�Q�G�H�Q�y�� �\�� �S�H�U�V�L�J�X�L�y���� �E�X�V�F�D�Q�G�R�� �G�H�V�W�U�X�L�U��

cualquier posible línea de supervivencia para los creyentes y lugares 

de culto. Aun así, no tuvo éxito, y en el 323 d. C. el emperador 

�&�R�Q�V�W�D�Q�W�L�Q�R���R�I�L�F�L�D�O�L�]�y���H�O���F�U�L�V�W�L�D�Q�L�V�P�R���F�R�P�R���U�H�O�L�J�L�y�Q���S�U�R�W�H�J�L�G�D���S�R�U��

�H�O���(�V�W�D�G�R���U�R�P�D�Q�R�����S�R�Q�L�H�Q�G�R���I�L�Q���D���O�D���S�H�U�V�H�F�X�F�L�y�Q���G�H���O�R�V���F�U�L�V�W�L�D�Q�R�V����

�D���W�U�D�Y�p�V���G�H���V�X���I�D�P�R�V�R���(�G�L�F�W�R���� �T�X�H���L�Q�V�W�L�W�X�\�y���H�O���G�R�P�L�Q�J�R���F�R�P�R���G�t�D��

�G�H�� �G�H�V�F�D�Q�V�R���� �F�R�P�R�� �H�U�D�� �F�R�P�~�Q�� �H�Q�W�U�H�� �F�U�L�V�W�L�D�Q�R�V���� �)�X�H�U�R�Q�� �P�i�V�� �G�H��

trescientos años de persecución y asesinato de cristianos inocentes, 

�X�Q�D�� �Y�H�U�G�D�G�H�U�D�� �I�i�E�U�L�F�D�� �G�H�� �S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q�� �G�H�� �P�i�U�W�L�U�H�V�� �\�� �V�D�Q�W�R�V���� �8�Q�D��

�Y�H�U�J�•�H�Q�]�D�� �D�V�H�V�L�Q�D�U�� �D�� �K�H�U�P�D�Q�R�V�� �H�Q�� �Q�R�P�E�U�H�� �G�H�O�� �S�R�G�H�U�� �V�R�E�H�U�D�Q�R��

que así lo decide. Pero todo esto está oculto a la opinión pública, 

porque solo los que se han convertido en mártires conocen el 

�V�L�J�Q�L�I�L�F�D�G�R�� �G�H�O�� �V�D�F�U�L�I�L�F�L�R�� �G�H�� �&�U�L�V�W�R���� �O�R�� �T�X�H�� �W�R�G�D�Y�t�D�� �S�D�V�D�� �K�R�\�� �F�R�Q��

�R�W�U�R�V���S�H�U�V�R�Q�D�M�H�V���\���V�D�F�U�L�I�L�F�D�G�R�V��

La ideología de extrema derecha que se ha organizado en todo el 

mundo para tomar el poder a cualquier precio, no tiene escrúpulo 

en exterminar al que considera enemigo, y toda la retórica de la 

�M�X�V�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �V�R�O�R�� �H�V�� �F�D�S�D�]�� �G�H�� �H�Q�J�D�x�D�U�� �D�� �T�X�L�H�Q�H�V�� �Q�R�� �K�D�Q�� �W�H�Q�L�G�R��
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�X�Q�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���F�U�t�W�L�F�D���H�I�H�F�W�L�Y�D�����\���Q�R���K�D�Q���D�S�U�H�Q�G�L�G�R���D���S�H�Q�V�D�U���S�R�U���V�t��

mismos, y son psicológicamente dependientes de ídolos y mitos 

�H�[�W�H�U�Q�R�V�����S�R�U�T�X�H���H�Q���G�H�I�L�Q�L�W�L�Y�D���V�R�Q���L�U�U�H�V�S�R�Q�V�D�E�O�H�V���H���L�Q�F�R�Q�V�F�L�H�Q�W�H�V����

ignorantes y autoritarios, negligentes e insensibles a la vida. 

�$�V�t���� �V�H���F�U�H�y�� �O�D���Q�D�U�U�D�W�L�Y�D���G�H���X�Q�D���L�]�T�X�L�H�U�G�D���L�Q�I�L�O�W�U�D�G�D���H�Q���H�O���D�S�D�U�D�W�R��

�G�H�O�� �(�V�W�D�G�R���� �H�V�S�H�F�L�D�O�P�H�Q�W�H�� �H�Q�� �H�O�� �F�R�Q�W�H�[�W�R�� �G�H�� �O�D�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�V��

ciencias humanas, en el que la crítica juega un papel protagonista 

y produce una visión de mundo no ingenua, que va directo a las 

cosas sin pasar por la mediación y control de censores intelectuales 

y represores de la imaginación creativa. 

�1�R���K�D�\���H�T�X�L�Y�R�F�D�F�L�y�Q�����G�D�G�R���O�R���T�X�H���V�H���L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D���F�R�P�R���G�H���L�]�T�X�L�H�U�G�D����

�H�[�L�V�W�H�� �H�O�� �P�L�V�P�R�� �P�H�F�D�Q�L�V�P�R�� �G�H�� �F�R�V�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �X�Q�D�� �Q�R�W�L�F�L�D�� �I�D�O�V�D��

�T�X�H�� �V�H�� �Y�X�H�O�Y�H�� �Y�H�U�G�D�G�H�U�D�� �H�Q�� �V�X�� �U�H�S�H�W�L�F�L�y�Q���� �8�Q�D�� �F�R�Q�I�X�V�L�y�Q�� �H�Q�W�U�H��

�V�H�U�� �F�R�P�X�Q�L�V�W�D�� �\�� �V�H�U�� �L�]�T�X�L�H�U�G�L�V�W�D���� �F�R�P�R�� �V�L�� �W�R�G�R�� �L�]�T�X�L�H�U�G�L�V�W�D�� �I�X�H�U�D��

comunista y todo comunista un izquierdista. No, las cosas no son 

�O�L�Q�H�D�O�H�V�����O�D�V���U�H�O�D�F�L�R�Q�H�V���G�H���S�R�G�H�U���L�Q�V�W�L�W�X�L�G�D�V���S�R�U���H�O���X�V�R���G�H���O�D���I�X�H�U�]�D��

y cubiertas con legalidad legal���V�R�Q���O�D�V���S�H�R�U�H�V���I�R�U�P�D�V���G�H���I�D�V�F�L�V�P�R���\��

�Q�D�]�L�V�P�R�� �L�P�D�J�L�Q�D�E�O�H�V���� �S�R�U�T�X�H�� �V�R�Q�� �I�R�U�P�D�O�P�H�Q�W�H�� �O�H�J�D�O�H�V���� �S�H�U�R�� �V�R�Q��

éticamente criminales porque la justicia humana siempre está en 

manos del poder central. Sin embargo, también se puede considerar 

seriamente que existe una ley mayor que no depende de la agencia 

humana para ser lo que es, y que se puede decir de la siguiente 

manera: quien con la espada hace daño, por diez espadas serán 

heridos; el que odia, será odiado, y el que mata, será muerto. La 

�O�H�\���H�V���L�Q�Y�L�R�O�D�E�O�H���\���I�X�Q�F�L�R�Q�D���S�D�U�D���W�R�G�R�V���O�R�V���F�D�V�R�V���G�H���D�F�F�L�y�Q�����(�Q���R�W�U�D�V��

�S�D�O�D�E�U�D�V���� �V�H�� �K�D�� �F�U�H�D�G�R�� �X�Q�D�� �Q�D�U�U�D�W�L�Y�D�� �T�X�H�� �H�Q�P�D�V�F�D�U�D�� �O�R�V�� �H�I�H�F�W�R�V��

�H�I�H�F�W�L�Y�R�V���G�H���O�D�V���D�F�F�L�R�Q�H�V���G�H���T�X�L�H�Q�H�V���P�L�H�Q�W�H�Q���V�R�E�U�H���O�D���V�L�W�X�D�F�L�y�Q���U�H�D�O��

�G�H���O�R�V���V�H�U�H�V���K�X�P�D�Q�R�V���L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�G�R�V���F�R�P�R���H�Q�H�P�L�J�R�V��

�(�O���P�i�V���J�U�D�Y�H���H�V���O�D���Q�H�J�D�F�L�y�Q���G�H���O�D���Y�L�G�D���G�H�O���¶�R�W�U�R�·���L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�G�R���F�R�P�R��

�H�Q�H�P�L�J�R���� �6�H�� �H�V�W�D�E�O�H�F�H�� �X�Q�D�� �Q�D�U�U�D�W�L�Y�D�� �¶�Y�H�U�G�D�G�H�U�D�·�� �S�D�U�D�� �M�X�V�W�L�I�L�F�D�U�� �H�O��

exterminio del enemigo. Ahora, como sucedió con los judíos, se 
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�F�U�H�y�� �X�Q�D�� �Q�D�U�U�D�W�L�Y�D�� �T�X�H�� �M�X�V�W�L�I�L�F�y�� �V�X�� �H�[�W�H�U�P�L�Q�L�R�� �P�D�V�L�Y�R���� �$�V�t�� �H�V�W�i�Q��

�K�D�F�L�H�Q�G�R�� �F�R�Q�� �O�R�V�� �V�X�S�X�H�V�W�R�V�� �¶�F�R�P�X�Q�L�V�W�D�V�·���� �T�X�H�� �V�R�Q���� �D�O�� �I�L�Q�� �\�� �D�O��

cabo, los que piensan en contra del soberano, que en general solo 

�U�H�S�U�H�V�H�Q�W�D�� �X�Q�� �S�R�G�H�U�� �D�~�Q�� �P�i�V�� �R�F�X�O�W�R�� �H�� �L�Q�Y�L�V�L�E�O�H���� �(�V�� �I�i�F�L�O�� �P�H�Q�W�L�U��

en el anonimato de redes sociales, o casi en el anonimato, porque 

�W�R�G�R�� �G�H�M�D�� �U�D�V�W�U�R�V�� �\�� �F�D�G�D�� �U�D�V�W�U�R�� �V�H�� �S�X�H�G�H�� �U�D�V�W�U�H�D�U�� �H�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�U����

�3�H�U�R�� �O�D�V�� �U�H�G�H�V�� �V�R�F�L�D�O�H�V�� �G�L�J�L�W�D�O�H�V�� �K�D�Q�� �F�D�P�E�L�D�G�R�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�W�L�Y�D�P�H�Q�W�H��

el comportamiento social de una masa expresiva de personas de 

todas partes del mundo globalizado y enredado.

Byung-Chul Han describe esta situación de cambio de 

�F�R�P�S�R�U�W�D�P�L�H�Q�W�R���G�H���P�D�Q�H�U�D���P�X�\���S�U�R�Y�R�F�D�W�L�Y�D�����(�O���D�X�W�R�U���D�I�L�U�P�D���T�X�H����

 As massas que anteriormente conseguiam se organizar em 

partidos e que eram animadas por uma ideologia, deterioram-

se agora em enxames de unos barulhentos, ou seja, em Hikikomoris 
�G�L�J�L�W�D�L�V�� �S�D�U�D�� �V�L�� �L�V�R�O�D�G�R�V���� �T�X�H�� �Q�m�R�� �I�R�U�P�D�P�� �Q�H�Q�K�X�P�D�� �H�V�I�H�U�D��

pública e que não participam de nenhum discurso público. Ao 

�V�L�V�W�H�P�D�� �D�X�W�R�U�U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�O�� �V�H�� �F�R�Q�W�U�D�S�}�H�P�� �R�V�� �L�Q�G�L�Y�t�G�X�R�V�� �S�D�U�D�� �V�L��

isolados, que não agem politicamente. O Nós político, que seria 

�F�D�S�D�]���G�H���D�o�m�R���H�P���V�H�Q�W�L�G�R���H�Q�I�i�W�L�F�R�����G�H�V�P�D�Q�F�K�D���V�H�����4�X�H���W�L�S�R���G�H��

política, que tipo de democracia seria pensável hoje, haja vista 

�D���H�V�I�H�U�D���S�~�E�O�L�F�D���H�P���G�H�V�Y�D�Q�H�F�L�P�H�Q�W�R�����K�D�M�D���Y�L�V�W�D���D���H�J�R�L�I�L�F�D�o�m�R���H��

�D���Q�D�U�F�L�V�L�I�L�F�D�o�m�R���F�U�H�V�F�H�Q�W�H�V���G�R���V�H�U���K�X�P�D�Q�R�"�����+�D�Q�����������������S�S������������

113).

Existe un grave problema político que resolver porque el capitalismo 

�H�Q���V�X���~�O�W�L�P�D���P�H�W�D�P�R�U�I�R�V�L�V���K�D���L�G�R���S�U�R�S�D�J�D�Q�G�R���O�D���G�H�V�W�U�X�F�F�L�y�Q���\���O�D��

�O�L�F�X�H�I�D�F�F�L�y�Q�� �\�� �O�L�T�X�L�G�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �Y�D�U�L�D�G�D�V�� �\�� �V�L�Q�J�X�O�D�U�H�V�� �H�[�S�H�U�L�H�Q�F�L�D�V��

humanas, únicas e irrepetibles, que es cada ser humano en su 

�I�O�R�U�H�F�L�P�L�H�Q�W�R���H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�O���F�R�Q�H�F�W�D�G�R���F�R�Q���H�O���P�X�Q�G�R���G�H���O�D���Y�L�G�D��

Se tiene que resolver los problemas mentales y espirituales, porque 

en la vida de nuestras subjetividades singulares también hay una 
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�H�F�R�O�R�J�t�D�� �T�X�H�� �S�X�H�G�H�� �G�H�V�W�U�X�L�U�V�H�� �H�Q�� �V�X�� �F�R�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �\�� �F�R�Q�V�L�V�W�H�Q�F�L�D��

�I�i�F�W�L�F�D���� �$�V�t���� �Q�R�� �L�Q�W�H�U�H�V�D�� �P�R�V�W�U�D�U�� �V�R�O�R�� �O�D�� �Q�H�F�U�R�S�R�O�t�W�L�F�D�� �L�Q�W�H�O�H�F�W�X�D�O��

en movimiento muy cerca de nosotros, sino también denunciar 

�H�O���S�U�R�I�X�Q�G�R���F�U�L�P�H�Q���G�H���L�Q�M�X�U�L�D���D���O�D���K�X�P�D�Q�L�G�D�G���V�L�H�P�S�U�H���T�X�H���D�O�J�~�Q��

poderoso argumente en el titular del derecho a la vida y muerte de 

�O�R�V���G�H�P�i�V�����D�T�X�H�O�O�R�V���T�X�H���V�R�Q���R�I�L�F�L�D�O�P�H�Q�W�H���H�Q�H�P�L�J�R�V���P�R�U�W�D�O�H�V�����£�(�V�W�R�V��

son los asesinos de la humanidad vestidos con las credenciales de 

la ley y la justicia! Y todos tendrán que pagar por sus crímenes 

contra la humanidad y contra la vida en su multiplicidad. Aunque 

esto lleva mucho tiempo para que suceda, la violencia genera 

�Y�L�R�O�H�Q�F�L�D���� �\�� �O�D�� �~�Q�L�F�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H�� �G�H�W�H�Q�H�U�� �O�D�� �Y�L�R�O�H�Q�F�L�D�� �H�V�� �S�U�D�F�W�L�F�D�U�� �O�D��

�M�X�V�W�L�F�L�D�����¢�3�H�U�R���T�X�p���M�X�V�W�L�F�L�D�"�����¢�T�X�L�p�Q���G�H�I�L�Q�H���O�R���T�X�H���H�V���M�X�V�W�R���\���O�R���T�X�H��

no es justo?

Se estaba hablando de la justicia que se puede tardar, pero no 

�I�D�O�O�D�U���� �\�� �Q�R�� �G�H�� �O�D�� �M�X�V�W�L�F�L�D�� �T�X�H�� �G�H�S�H�Q�G�H�� �G�H�� �O�D�� �D�J�H�Q�F�L�D�� �K�X�P�D�Q�D����

porque todo lo que piensas y lo que quieres y lo que haces 

�S�U�R�G�X�F�H���H�I�H�F�W�R�V���L�Q�P�H�G�L�D�W�R�V���H�Q���H�O���F�D�P�S�R���H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�O���G�H���O�D���S�H�U�V�R�Q�D��

agente, que es un complexus ambiente-cuerpo-sociedad-especie-

individuo inseparable del mundo de la vida, produciendo un 

registro en la materia-energía de su campo luminoso, dejando 

su huella y pudiendo ser trazado y leído entre líneas en algún 

punto. Una hermenéutica permanente de la materialidad de las 

�D�F�F�L�R�Q�H�V���K�X�P�D�Q�D�V���H�Q���S�O�D�Q�H�V���G�H���L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���F�D�G�D���Y�H�]�� �P�i�V���V�X�W�L�O�H�V��

�\���V�L�Q�W�p�W�L�F�R�V�����H�Q���O�R�V���T�X�H���O�D���L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���S�X�H�G�H���F�R�Q�Y�H�U�W�L�U�V�H���H�Q���Q�R�W�L�F�L�D��

�\�� �H�O���I�D�O�V�R���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���S�X�H�G�H���S�U�H�V�H�Q�W�D�U�V�H���F�R�P�R���Y�H�U�G�D�G�H�U�R���� �3�H�U�R����

�¢�F�y�P�R���G�H�V�H�Q�P�D�V�F�D�U�D�U���O�R���I�D�O�V�R�"

�(�O�� �H�V�W�D�I�D�G�R�U�� �\�D�� �H�V�W�i�� �H�[�S�X�H�V�W�R���� �S�H�U�R�� �W�R�G�D�Y�t�D�� �K�D�\�� �T�X�L�H�Q�H�V�� �O�H�� �F�U�H�H�Q����

Cristo también pasó por decisión de la multitud y perdió, la turba 

�S�U�H�I�L�U�L�y�� �O�L�E�H�U�D�U�� �D�O�� �I�D�P�R�V�R�� �D�V�H�V�L�Q�R�� �%�D�U�U�D�E�i�V�� �\�� �F�R�Q�G�H�Q�y�� �D�� �-�H�V�~�V�� �D�O��

�P�D�U�W�L�U�L�R���H�Q���O�D���F�U�X�]�����6�y�F�U�D�W�H�V���W�D�P�E�L�p�Q���I�X�H���F�R�Q�G�H�Q�D�G�R���D���P�X�H�U�W�H���S�R�U��

una mayoría de personas resentidas que representaban el poder 
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y que se sentían amenazadas por sus ‘verdades’ pronunciadas 

�H�Q�� �S�~�E�O�L�F�R���� �¢�4�X�L�p�Q�� �V�H�� �F�U�H�H�� �H�V�W�H�� �6�y�F�U�D�W�H�V�� �T�X�H�� �H�V�� �S�D�U�D�� �G�H�V�D�I�L�D�U�� �H�O��

poder invisible de los poderosos atenienses?, Sócrates podría 

�K�D�E�H�U�� �K�X�L�G�R���� �V�X�V�� �D�P�L�J�R�V�� �V�H�� �S�U�H�S�D�U�D�U�R�Q�� �S�D�U�D�� �V�X�� �I�X�J�D���� �S�H�U�R�� �H�O�L�J�L�y��

cumplir la pena de muerte como cuestión de principios. Jesús 

también podría haber huido de la prueba, pero pasó a liberar a 

todos los humanos del cautiverio simbólico de una vida mecánica 

�\���H�V�S�L�U�L�W�X�D�O�P�H�Q�W�H���L�Q�H�[�L�V�W�H�Q�W�H�����O�R���T�X�H���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���U�H�G�X�F�L�U���O�D���D�F�W�L�Y�L�G�D�G��

humana a lo estrictamente biológico y químico.

Pero todo esto también es cuestión de creencia, de hecho, algo que 

todo el mundo tiene en abundancia, porque incluso los que dicen 

que no creen en nada creen que lo que dicen es verdad y hasta son 

capaces de dar la vida por esta convicción de algo inquebrantable: 

todo es solo una cuestión de materialidad y necesidad, lo demás 

�H�V�� �S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q�� �V�X�E�M�H�W�L�Y�D�� �L�Q�V�L�J�Q�L�I�L�F�D�Q�W�H���� �¢�'�H�� �Y�H�U�G�D�G�"���� �¢�G�H�S�H�Q�G�H��

�G�H���F�D�G�D���X�Q�R���G�H�F�L�G�L�U�"���� �¢�R���K�D�\�� �T�X�H���G�H�F�L�G�L�U�O�R���G�H���I�R�U�P�D���F�R�Q�M�X�Q�W�D���� �H�Q��

asamblea pública?

Yuval Noah Harari caracteriza el poder creciente de lo que él llama 

‘dataismo’ y alerta sobre su vena absolutista y su aspiración de 

dominar todo lo que llega a la etapa del Homo deus. 

 Assim como o capitalismo, o dataísmo também começou como 

�X�P�D�� �W�H�R�U�L�D�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�� �Q�H�X�W�U�D���� �P�D�V�� �K�R�M�H�� �H�V�W�i�� �H�P�� �P�X�W�D�o�m�R�� �S�D�U�D��

tornar-se uma religião que se arvora a determinar o que é certo 

�H���R���T�X�H���p���H�U�U�D�G�R�����2���V�X�S�U�H�P�R���Y�D�O�R�U���G�H�V�V�D���Q�R�Y�D���U�H�O�L�J�L�m�R���p���R���¶�I�O�X�[�R��

�G�H�� �L�Q�I�R�U�P�D�o�m�R�·���� �� �6�H�� �D�� �Y�L�G�D�� �p�� �L�Q�I�R�U�P�D�o�m�R�� �H�P�� �P�R�Y�L�P�H�Q�W�R���� �H�� �V�H��

�D�F�K�D�P�R�V�� �T�X�H�� �D�� �Y�L�G�D�� �p�� �E�R�D���� �G�H�Y�H�U�t�D�P�R�V�� �H�V�W�H�Q�G�H�U���� �D�S�U�R�I�X�Q�G�D�U��

�H�� �G�L�V�V�H�P�L�Q�D�U�� �R�� �I�O�X�[�R�� �G�H�� �L�Q�I�R�U�P�D�o�m�R�� �G�R�� �X�Q�L�Y�H�U�V�R���� �6�H�J�X�Q�G�R�� �R��

dataísmo, as experiências humanas não são sagradas, e o Homo 
sapiens���Q�m�R���p���R���i�S�L�F�H���G�D���F�U�L�D�o�m�R���R�X���R���S�U�H�F�X�U�V�R�U���G�H���D�O�J�X�P���I�X�W�X�U�R��

Homo deus. Humanos são apenas instrumentos para a criação 

da internet de todas as coisas que eventualmente poderá se 
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�H�V�W�H�Q�G�H�U���S�D�U�D���I�R�U�D���G�R���S�O�D�Q�H�W�D���7�H�U�U�D���S�D�U�D���F�R�E�U�L�U���D���J�D�O�i�[�L�D���H���D�W�p��

mesmo o universo. Esse sistema de processamento de dados 

cósmico seria como Deus. Estaria em toda parte e controlaria 

�W�X�G�R���� �H�� �R�V�� �K�X�P�D�Q�R�V�� �H�V�W�m�R�� �G�H�V�W�L�Q�D�G�R�V�� �D�� �V�H�� �I�X�Q�G�L�U�� �G�H�Q�W�U�R�� �G�H�O�H��

(Harari, 2016, pp. 383-384).

Sí ya se participa activamente en el enjambre digital y la dignidad 

ontológica y la hombría ética están bajo control. ¿A quién acudir 

y quién salvará de la calamidad de una “sociedad de control y 

�Y�L�J�L�O�D�Q�F�L�D���G�H���F�X�H�U�S�R�V���\���D�O�P�D�V�µ�"

�������� �/�R�V�� �G�H�V�D�I�t�R�V�� �G�H�� �X�Q�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D�� �S�D�U�D�� �W�R�G�R�V��

�²�O�D�� ���W�U�D�Q�V���� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �F�X�L�G�D�G�R�U�H�V���� �F�X�U�D�G�R�U�H�V�� �H�� �L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�G�R�U�H�V��

en Gaia

Todos están insertados en el caos de la civilización telemática 

actual y contemporánea. ¿Cómo, entonces, hablar de educación 

transdisciplinar en una sociedad del panóptico digital? Como 

observa Byung-Chul Han, hoy vivimos más allá de la sociedad 

�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�D���G�H�V�F�U�L�W�D���S�R�U���)�R�X�F�D�X�O�W��

�� �$���V�R�F�L�H�G�D�G�H���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U���G�H�V�F�U�L�W�D���S�R�U���)�R�X�F�D�X�O�W�����I�H�L�W�D���G�H���K�R�V�S�L�W�D�L�V����

�D�V�L�O�R�V�����S�U�H�V�t�G�L�R�V�����T�X�D�U�W�H�L�V���H���I�i�E�U�L�F�D�V�����Q�m�R���p���P�D�L�V���D���V�R�F�L�H�G�D�G�H���G�H��

hoje. Em seu lugar, há muito tempo, entrou uma outra sociedade, 

a saber, uma sociedade de academias, de fitness, prédios de 

escritórios, bancos, aeroportos, shopping centers e laboratórios 

de genética.  A sociedade do século XXI não é mais a sociedade 

disciplinar, mas uma sociedade de desempenho. Também seus 

habitantes não se chamam mais ‘sujeitos da obediência’, mas 

sujeitos de desempenho e produção (Han, 2017b, p. 23).

�3�D�U�D�� �%�\�X�Q�J���&�K�X�O�� �+�D�Q���� �L�Q�F�O�X�V�R���� �O�D�� �G�H�I�L�Q�L�F�L�y�Q�� �G�H�� �V�H�U�� �X�Q�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G��

del control daría más cuenta de que de hecho se pasa en la 

actualidad con el poder de los medios digitales. Al considerar 
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�O�D�� �S�H�U�I�R�U�P�D�Q�F�H�� �\�� �O�D�� �S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q�� �F�R�P�R�� �O�R�V�� �P�H�M�R�U�H�V�� �G�H�I�L�Q�L�G�R�U�H�V�� �G�H��

�O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G�� �D�F�W�X�D�O���� �P�X�H�V�W�U�D�� �F�y�P�R�� �H�V�W�R�� �J�H�Q�H�U�D�� �X�Q�D�� �Q�X�H�Y�D�� �I�R�U�P�D��

de poder de masas, el psicopoder, la capacidad de intervenir en 

la vida de cualquier persona sin que él se dé cuenta de que está 

siendo permanentemente rastreado y medido, haciendo datos 

�F�R�P�R�� �F�X�D�O�T�X�L�H�U�� �R�W�U�R�� �H�Q�� �X�Q�D�� �V�H�U�L�H�� �L�Q�I�L�Q�L�W�D�� �G�H�� �G�D�W�R�V�� �D�O�P�D�F�H�Q�D�G�R�V��

previamente. Como dice textualmente:

 A sociedade disciplinar é uma sociedade da negatividade. É 

determinada pela negatividade da proibição. O verbo modal 

negativo que a domina é o não-ter-o-direito. Também ao 

dever inere uma negatividade, a negatividade da coerção. A 

sociedade de desempenho vais se desvinculando cada vez mais 

da negatividade. Justamente a desregulamentação crescente 

vai abolindo-a. O poder ilimitado é o verbo modal positivo 

�G�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G�H�� �G�H�� �G�H�V�H�P�S�H�Q�K�R���� �>�������@�� �1�R�� �O�X�J�D�U�� �G�H�� �S�U�R�L�E�L�o�m�R����

mandamento ou lei, entram projeto, iniciativa e motivação. 

A sociedade disciplinar ainda está dominada pelo não. Sua 

negatividade gera loucos e delinquentes. A sociedade de 

�G�H�V�H�P�S�H�Q�K�R���� �D�R�� �F�R�Q�W�U�i�U�L�R���� �S�U�R�G�X�]�� �G�H�S�U�H�V�V�L�Y�R�V�� �H�� �I�U�D�F�D�V�V�D�G�R�V��

(Han, 2017b, pp. 24-25).

Por tanto, se observa un cambio del deber disciplinar por el poder 

�G�H�O���G�H�V�H�P�S�H�x�R�����O�R���T�X�H���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���T�X�H���W�R�G�D���O�D���U�H�V�S�R�Q�V�D�E�L�O�L�G�D�G���S�R�U���H�O��

�p�[�L�W�R���R���H�O���I�U�D�F�D�V�R���U�H�F�D�H���H�Q���H�O���H�P�S�U�H�Q�G�H�G�R�U���G�H���D�F�X�H�U�G�R���F�R�Q���V�X���S�U�R�S�L�D��

iniciativa y capacidad para ser más rápido que el competidor en 

el procesamiento de datos para una red comercial determinada. 

�3�R�U�T�X�H�� �´�O�D�� �S�R�V�L�W�L�Y�L�G�D�G�� �G�H�O�� �S�R�G�H�U�� �H�V�� �P�X�F�K�R�� �P�i�V�� �H�I�L�F�D�]�� �T�X�H�� �O�D��

�Q�H�J�D�W�L�Y�L�G�D�G���G�H�O���G�H�E�H�U�µ�� ���Ì�G�H�P���� �S���� �����������<�� �H�V�� �D�V�t�� �F�R�P�R�� �V�H�� �R�E�V�H�U�Y�D�� �O�D��

transición del inconsciente social del deber al inconsciente social 

del poder. El sujeto del poder es más rápido y productivo que 

el sujeto del deber. Lo que, sin embargo, también conlleva un 

deber: “El tema de la ejecución sigue siendo disciplinado. Tiene 

la pasantía disciplinaria a sus espaldas. El poder eleva el nivel de 
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productividad que se pretende mediante la técnica disciplinaria, el 

�L�P�S�H�U�D�W�L�Y�R���G�H�O���G�H�E�H�U�µ�����t�G�H�P�����S������������

Ahora bien, ¿cómo se puede luchar contra la sociedad del 

desempeño, si todos estamos inmersos en ella, y estamos obligados 

�D���V�H�U���S�U�R�G�X�F�W�L�Y�R�V���S�D�U�D���T�X�H���V�H���M�X�V�W�L�I�L�T�X�H�Q���S�U�H�P�L�R�V���\���S�U�R�P�R�F�L�R�Q�H�V����

y no castigos y puniciones que lleven al sujeto de la sociedad 

�G�H�O�� �G�H�V�H�P�S�H�x�R�� �D�� �O�D�� �G�H�S�U�H�V�L�y�Q�� �\�� �D�O�� �D�E�X�U�U�L�P�L�H�Q�W�R�� �S�U�R�I�X�Q�G�R�"��

Entonces ¿qué pasa con la depresión y el aburrimiento? ¿Por qué 

el desempeño del deber produce tanta depresión y aburrimiento? 

�(�V�W�D�� �Q�R�� �H�V�� �X�Q�D�� �U�H�V�S�X�H�V�W�D�� �G�L�I�t�F�L�O�� �G�H�� �G�D�U���� �S�R�U�T�X�H�� �H�O�� �G�H�V�H�P�S�H�x�R�� �H�V��

impulsado, no solo por el imperativo de cada uno de obedecer a sí 

�P�L�V�P�R���\���V�H�U���I�X�H�U�W�H���\���J�D�Q�D�G�R�U�����V�L�Q�R���S�R�U���O�D���S�U�H�V�L�y�Q���G�H�O���G�H�V�H�P�S�H�x�R����

�O�R���T�X�H���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���H�O���O�R�J�U�R���G�H���P�H�W�D�V���F�D�G�D���Y�H�]���P�i�V���G�L�I�t�F�L�O�H�V���H�Q���O�D���H�V�F�D�O�D��

de negocios rentables y seguros en la medida de las creencias de 

las personas. ¿Todo, entonces, se basa en creencias y modelos 

�P�R�U�D�O�H�V���T�X�H���L�P�S�R�Q�H�Q���O�D���V�R�E�H�U�D�Q�t�D���G�H�O���P�D�F�K�R���D�O�I�D���V�R�E�U�H���O�R�V���G�H�P�i�V��

miembros de la especie del Homo sapiens? ¿Está todo como debe 

ser?

Entonces ¿cuál es el papel de la educación transdisciplinaria en 

la sociedad actual de control y desempeño? Ciertamente, no se 

�W�U�D�W�D�� �G�H�� �F�R�V�L�I�L�F�D�U�� �H�O�� �V�L�V�W�H�P�D�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�L�V�W�D�� �\�� �Q�H�J�D�F�L�R�Q�L�V�W�D�� �T�X�H��

hoy domina la ideología de extrema derecha que está investida 

por Dios en la tarea de destruir el viejo mundo para construir 

�X�Q�� �P�X�Q�G�R�� �Q�X�H�Y�R�� �F�R�Q�I�R�U�P�D�G�R�� �S�R�U�� �H�V�F�O�D�Y�R�V�� �V�D�W�L�V�I�H�F�K�R�V�� �F�R�Q�� �V�X��

servidumbre voluntaria y robots humanoides que solo hacer que 

los pedidos se ejecuten. Sí, aquí la crisis espiritual humana alcanza 

su cenit, porque solo lo válido ahora es lo que puede ser comprado 

y dominado por el gran capital en su i ncontrolable y devastadora 

voracidad. Que esperanza tenemos.
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Una educación transdisciplinar debe cuidar de los seres en sus 

inevitables diversidades y no atender al mercado de la reproducción 

�H�V�F�p�Q�L�F�D���\���G�H���O�D���P�D�\�R�U���H�I�L�F�L�H�Q�F�L�D�����S�R�U�T�X�H���Q�R���~�Q�L�F�D�P�H�Q�W�H���H�O���K�R�P�E�U�H��

�Y�L�Y�H���\���W�U�D�E�D�M�D�����V�L�Q�R���W�D�P�E�L�p�Q���H�O���D�U�W�H�����O�D���S�R�p�W�L�F�D���\���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���P�t�V�W�L�F�D��

vivida en carne cruzada por el divino esplendor y por el éxtasis 

en la unión instantánea con todo lo que está en todas partes. 

Pero, ¿cómo es esto posible, una comunión directa con el poder 

inteligente y sensible que existe en nosotros como máquinas 

deseantes conectadas a todo el universo visible e invisible?

Una educación transdisciplinar debe cuidar de actuar éticamente 

en todas partes, la ética ambiental no es permisible, sin ética social 

y ética mental-espiritual de la subjetividad humana en su misterio 

insondable, y también una ética ciber-digital que dé cuenta de 

�X�Q�� �D�F�W�R�� �F�R�P�L�V�D�U�L�R�� �H�Q�� �W�R�G�R�V�� �O�R�V�� �I�U�H�Q�W�H�V�� �G�H�� �O�D�� �D�X�W�R�S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q�� �G�H��

vida abundante para todos. En una educación transdisciplinar, es 

inaceptable actuar de manera irresponsable y negligente ante los 

graves problemas que implican en toda la vida y salud vital de Gaia, 

que no incluye a un ser humano que desconoce su misión como 

�F�X�U�D�Q�G�H�U�R�� �S�R�O�L�p�W�L�F�R���� �O�D�� �P�i�[�L�P�D�� �I�X�Q�F�L�y�Q�� �G�H�V�W�L�Q�D�G�D�� �D�O�� �V�H�U�� �K�X�P�D�Q�R��

inteligente y sensible. Y esto requiere una revolución cultural desde 

dentro, desde el propio y adecuado cuerpo-ambiente de cada ser 

�K�X�P�D�Q�R���R���Q�R���T�X�H���H�V�W�i���I�O�R�U�H�F�L�H�Q�G�R���H�Q���*�D�L�D��

Una educación transdisciplinar debe dar un vuelco epistemológico 

�H�Q���H�O���i�P�E�L�W�R���G�H�O���P�X�Q�G�R���D�I�H�F�W�L�Y�R���T�X�H���Q�R���S�X�H�G�D���H�[�F�O�X�L�U���D���Q�D�G�L�H���G�H��

sus horizontes de acción, salvo a quienes quieran ser excluidos por 

su propia voluntad. Al incluir a todos, la educación transdisciplinar 

�V�H���S�U�R�W�H�J�H���G�H���O�D���I�X�Q�F�L�y�Q���G�H���O�D���D�X�W�R�U�L�G�D�G���H�[�W�H�U�Q�D���S�D�U�D���V�H�U���H�O���D�J�H�Q�W�H��

de la autoridad interna que establece el puente para cruzar 

�H�O�� �G�H�V�I�L�O�D�G�H�U�R�� �G�H�� �E�U�X�W�D�O�L�G�D�G�� �\�� �G�H�V�H�V�S�H�U�D�F�L�y�Q�� �S�V�L�F�R�O�y�J�L�F�D�� �T�X�H��

�V�R�I�R�F�D�� �W�R�G�D�� �O�L�E�H�U�W�D�G�� �S�R�V�L�E�O�H�� �T�X�H�� �V�H�� �I�X�Q�G�D�� �\�� �F�R�P�S�D�U�W�H�� �S�R�O�t�W�L�F�D�� �\��

éticamente con todos y todas que insiste en permanecer del lado 



156

izquierdo de los agenciamientos del poder, del lado del corazón, 

y no renuncia a resistir creativamente y sin la violencia impuesta 

por el poder central para lograr sus objetivos de más dominio y 

posesiones, destruye a quien destruir. Aquí está el dilema humano 

en el momento histórico actual: trasciende el amor y la barbarie o 

desaparece como un rastro de pólvora para siempre, dejando solo 

�O�D���P�D�U�F�D���G�H�O���I�X�H�J�R���T�X�H���F�R�Q�V�X�P�L�y���O�D���S�y�O�Y�R�U�D��

Por tanto, una educación transdisciplinar tiene la tarea de trans-
formar el género humano a habitar el planeta Tierra como un 

curandero poliético, un ser que existe para cuidarse a sí mismo, al 

�R�W�U�R�� �\�� �D�O�� �P�X�Q�G�R���� �V�L�H�Q�G�R�� �X�Q�� �G�H�I�H�Q�V�R�U�� �G�H�� �O�D�� �Y�L�G�D�� �\�� �G�H�� �O�D�� �G�L�J�Q�L�G�D�G��

�L�Q�K�H�U�H�Q�W�H�� �D�� �W�R�G�D�V�� �O�D�V�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �Y�L�G�D�� �V�L�Q�� �L�P�S�R�U�W�D�U�� �O�D�� �F�D�Q�W�L�G�D�G����

tamaño y posición en la que se encuentra. La vida es sagrada no 

por decreto de un Dios abstracto e inhumano, sino porque todo en 

�O�R�V�� �X�Q�L�Y�H�U�V�R�V�� �L�Q�I�L�Q�L�W�R�V�� �H�V�W�i�� �K�H�F�K�R�� �G�H�� �P�D�W�H�U�L�D���H�Q�H�U�J�t�D���L�Q�W�H�O�L�J�H�Q�F�L�D��

que convencionalmente se ha llamado Dios.

En su libro, Manifiesto. Transdisciplinariedad, Basarab Nicolescu 

comienza por considerar que ‘mañana será demasiado tarde’ y 

considera las dos revoluciones que atravesaron el siglo XX, y al 

mismo tiempo, paradójicamente, el ser humano parece no haber 

cambiado nada en su visión mecanicista del mundo.

 Duas verdadeiras revoluções atravessaram este século: a 

�U�H�Y�R�O�X�o�m�R�� �T�X�k�Q�W�L�F�D�� �H�� �D�� �U�H�Y�R�O�X�o�m�R�� �L�Q�I�R�U�P�i�W�L�F�D���� �$�� �U�H�Y�R�O�X�o�m�R��

�T�X�k�Q�W�L�F�D�� �S�R�G�H�U�L�D�� �P�X�G�D�U�� �U�D�G�L�F�D�O�� �H�� �G�H�I�L�Q�L�W�L�Y�D�P�H�Q�W�H�� �Q�R�V�V�D��

visão do mundo. E, no entanto, desde o começo do século 

XX nada aconteceu.  Os massacres dos homens pelos homens 

aumentam sem cessar. A antiga visão continua senhora deste 

mundo. De onde vem esta cegueira? De onde vem este desejo 

�S�H�U�S�p�W�X�R�� �G�H�� �I�D�]�H�U�� �R�� �Q�R�Y�R�� �F�R�P�� �R�� �D�Q�W�L�J�R�"���$��novidade irredutível 
�G�D�� �Y�L�V�m�R�� �T�X�k�Q�W�L�F�D�� �F�R�Q�W�L�Q�X�D�� �S�H�U�W�H�Q�F�H�Q�G�R�� �D�� �X�P�D�� �S�H�T�X�H�Q�D�� �H�O�L�W�H��

�G�H�� �F�L�H�Q�W�L�V�W�D�V�� �G�H�� �S�R�Q�W�D���� �$�� �G�L�I�L�F�X�O�G�D�G�H�� �G�H�� �W�U�D�Q�V�P�L�V�V�m�R�� �G�H�� �X�P�D��
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nova linguagem hermética -a linguagem matemática- é, sem 

dúvida, um obstáculo considerável; porém não intransponível. 

De onde vem este desprezo pela Natureza, que se pretende, 

sem nenhum argumento sério, muda e impotente no plano do 

sentido de nossa vida? (Nicolescu, 1999, p. 10).

�/�D�� �U�H�Y�R�O�X�F�L�y�Q�� �L�Q�I�R�U�P�i�W�L�F�D�� �K�D�� �D�O�F�D�Q�]�D�G�R�� �D�K�R�U�D�� �O�D�� �P�R�G�X�O�D�F�L�y�Q�� �G�H��

la sociedad del espectáculo que impone una lógica de guerra a 

sus usuarios que se convierten en consumidores o agentes de 

�L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �\�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���� �6�H�J�~�Q�� �1�L�F�R�O�H�V�F�X���� �H�V�W�D�� �U�H�Y�R�O�X�F�L�y�Q��

podría haber llevado a una gran liberación del tiempo, lo que 

�I�D�Y�R�U�H�F�H�U�t�D���T�X�H���O�D�V���S�H�U�V�R�Q�D�V���X�V�D�U�D�Q���V�X���W�L�H�P�S�R���S�D�U�D���Y�L�Y�L�U���\���Q�R���V�R�O�R��

para sobrevivir. Ella podría haber llevado a un el intercambio de 
conocimientos entre todos los humanos, ese sería el anuncio de una 

riqueza planetaria compartida. Pero, ¿por qué no sucedió esto? 

Por el contrario, la brecha humana se ha hecho mayor, los pobres 

se han vuelto más pobres y los ricos se han vuelto más ricos, y 

los médiums han estado observando y están desesperados por la 

inestabilidad ética del comportamiento humano que cumple con 

�O�R�V�� �G�L�F�W�D�G�R�V�� �G�H�� �Q�~�P�H�U�R�V�� �\�� �F�L�I�U�D�V���� �G�L�Q�H�U�R�� �\�� �P�i�V�� �G�L�Q�H�U�R���� �L�Q�F�O�X�V�R�� �O�D��

�P�R�Q�H�G�D���F�D�P�E�L�D�Q�G�R���V�X���I�R�U�P�D�W�R���D���G�L�J�L�W�D�O��

�$�V�t���T�X�H�����S�D�U�H�F�H���T�X�H���W�R�G�D�Y�t�D���V�H���H�V�W�i���P�X�\���O�H�M�R�V���G�H���X�Q���F�D�P�E�L�R���H�I�H�F�W�L�Y�R��

de mentalidad y visión del mundo. La educación transdisciplinar 

toca la construcción de un nuevo mundo que debe involucrar a 

todos los seres vivos del planeta y a todos los seres humanos, 

sin excepción. Es un proyecto de educación para la humanidad 

capaz de cuidar de manera radical y polilógicamente: cuidar del 

Sí mismo, cuidar del ‘otro’ y cuidar del mundo. Entonces, la 

visión transdisciplinar que presenta Nicolescu es una clave de 

apertura para la acción revolucionaria desde adentro con relación 

�D�O�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�G�R�� �G�H�� �O�D�V�� �F�R�V�D�V�� �T�X�H�� �D�W�U�D�Y�L�H�V�D�Q�� �Q�X�H�V�W�U�D�V�� �H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�V��

�I�D�F�W�X�D�O�H�V�����F�R�Q�F�U�H�W�D�V�����F�R�U�S�R�U�D�O�H�V���\���D�P�E�L�H�Q�W�D�O�H�V�����V�R�F�L�D�O�H�V���\���P�H�Q�W�D�O�H�V����

cibernéticas y digitales.
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Una educación transdisciplinar se concibe en su acción presente 

�\�� �I�X�W�X�U�D���� �\�� �W�D�P�E�L�p�Q���W�L�H�Q�H���F�R�P�R���R�E�M�H�W�L�Y�R���O�R�J�U�D�U���T�X�H���H�O���´�P�X�Q�G�R���G�H��

�O�D�� �Y�L�G�D�µ�� �S�X�H�G�D�� �F�R�Q�V�W�L�W�X�L�U�� �O�D�� �S�O�D�W�D�I�R�U�P�D�� �G�H�� �D�S�R�\�R�� �S�D�U�D�� �Q�X�H�V�W�U�R��

aprendizaje y conocimiento del mundo y de las entidades que se 

�H�Q�F�X�H�Q�W�U�D�Q���H�Q���p�O���F�R�Q���V�X�V���I�R�U�P�D�V���G�H���V�H�U���S�U�R�I�X�Q�G�D�V���H���L�Q�F�R�Q�V�F�L�H�Q�W�H�V����

y esto en la perspectiva humana siempre parcial y limitado.

Está a punto de construirse una educación transdisciplinar, 

�S�U�H�F�L�V�D�P�H�Q�W�H�� �F�R�P�R�� �X�Q�D�� �D�O�W�H�U�Q�D�W�L�Y�D�� �F�U�H�D�W�L�Y�D�� �I�U�H�Q�W�H�� �D�O�� �S�H�V�L�P�L�V�P�R��

que se ha apoderado de la psicología humana de masas en 

estos últimos nueve meses en los que todos estamos atrapados 

por la pandemia resultante de la COVID-19. Y la educación 

transdisciplinar que se puede construir es aquella que introduce en 

�O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���K�X�P�D�Q�D���H�O���I�D�F�W�R�U���G�H���V�L�Q�J�X�O�D�U�L�G�D�G���\���K�H�W�H�U�R�J�p�Q�H�V�L�V���G�H��

�F�D�G�D���R�Q�W�R�J�p�Q�H�V�L�V�����D�V�t���F�R�P�R���G�H���F�D�G�D���I�L�O�R�J�p�Q�H�V�L�V�����6�H���W�U�D�W�D���G�H���H�V�W�D�U���D�O��

�V�H�U�Y�L�F�L�R���G�H�O���V�H�U���H�Q���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���S�D�U�D���T�X�H���D�O�F�D�Q�F�H���X�Q�D���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

que lo haga corresponsable y activo en su sociedad-mundo, y que 

�S�X�H�G�D�� �I�O�R�U�H�F�H�U�� �D�O�� �S�H�U�P�L�W�L�U�� �T�X�H�� �W�R�G�R�� �I�O�R�U�H�]�F�D�� �D�� �V�X�� �D�O�U�H�G�H�G�R�U���� �V�L�Q��

hacerse nunca el centro de nada, sino pasaje y puente, conexión y 

transposición, recepción y cuidado, creación y celebración.

Hablando de la gravedad del momento histórico de hace más de 

veinte años, Nicolescu expresa una paradoja que parece acuñada 

para nuestro momento actual en el 2020 del siglo XXI. 

 Paradoxalmente, tudo está estabelecido para nossa 

autodestruição, mas tudo também está estabelecido para 

�X�P�D�� �P�X�W�D�o�m�R�� �S�R�V�L�W�L�Y�D�� �F�R�P�S�D�U�i�Y�H�O�� �j�V�� �J�U�D�Q�G�H�V�� �U�H�Y�L�U�D�Y�R�O�W�D�V�� �G�D��

�+�L�V�W�y�U�L�D���� �2�� �G�H�V�D�I�L�R�� �G�D�� �D�X�W�R�G�H�V�W�U�X�L�o�m�R�� �W�H�P�� �V�X�D�� �F�R�Q�W�U�D�S�D�U�W�L�G�D��

�Q�D�� �H�V�S�H�U�D�Q�o�D�� �G�R�� �D�X�W�R�Q�D�V�F�L�P�H�Q�W�R���� �2�� �G�H�V�D�I�L�R�� �S�O�D�Q�H�W�i�U�L�R�� �G�D��

morte tem sua contrapartida numa consciência visionária, 

transpessoal e planetária, que se alimenta do crescimento 

�I�D�E�X�O�R�V�R�� �G�R�� �V�D�E�H�U���� �1�m�R�� �V�D�E�H�P�R�V�� �S�D�U�D�� �T�X�H�� �O�D�G�R�� �S�H�Q�G�H�U�i�� �D��
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balança. Por isso é necessário agir com rapidez, agora. Pois 

amanhã será tarde demais (Nicolescu, 1999, p. 13).

�(�O���G�H�V�D�I�t�R���G�H���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U���S�D�U�D���W�R�G�R�V���H�V�W�i���S�O�D�Q�W�H�D�G�R����

se trata de una ‘mutación positiva’, principalmente porque está del 

lado de la vida y sus emergencias, del conocimiento razonado y 

ejercido con soberanía y autonomía compartida, sin la arrogancia 

de los ‘maestros’ de la ‘muerte’, los que practican el exterminio con 

�V�X�V�� �Q�H�F�U�R�S�R�O�t�W�L�F�D�V�� �L�P�S�X�O�V�D�G�D�V�� �S�R�U�� �H�O���G�L�Q�H�U�R���\�� �S�R�U�� �I�U�X�V�W�U�D�F�L�R�Q�H�V�� �\��

resentimientos mortales. Es necesario tener la valentía de decidir 

de qué lado de la guerra estar, ya sea del lado de la vida y su grito 

de justicia y equidad universal; o del lado de la muerte de quienes 

practican la injusticia y la inequidad, la violación de lo sagrado, la 

esclavitud voluntaria de almas sin la más mínima consideración 

por la vida ‘de los demás’ y por la Naturaleza en su sabiduría 

maternal. Esta decisión depende de cada ser humano tomar por 

sí mismo, en la medida en que cada ser humano es el universo 

entero como una ‘máquina deseante’ que depende del cuidado y 

del amor para alcanzar su plenitud viva sin eclipsar ninguna otra 

plenitud viviente. En este sentido, una educación transdisciplinar 

es rizomática en su acción cocreativa, porque educar no es 

�V�L�P�S�O�H�P�H�Q�W�H�� �W�U�D�Q�V�P�L�W�L�U�� �F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V�� �H�V�W�D�Q�G�D�U�L�]�D�G�R�V�� �G�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V��

�i�U�H�D�V���G�H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�����V�L�Q�R���V�R�E�U�H���W�R�G�R���X�Q�D���I�R�U�P�D���G�H���D�S�U�H�Q�G�L�]�D�M�H��

inteligente, sensible e inventivo, que requiere la experiencia 

adecuada de cada uno de los seres humanos, educándose en su 

�I�O�R�U�H�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �V�L�Q�J�X�O�D�U���F�R�O�H�F�W�L�Y�R���F�R�P�~�Q���F�R�P�S�D�U�W�L�G�R���� �$�O�J�R�� �T�X�H��

requiere una actitud ética y política dispuesta a luchar por la 

�M�X�V�W�L�F�L�D���\���O�D���O�L�E�H�U�W�D�G���G�H���6�H�U���X�Q���I�O�R�U�H�F�L�P�L�H�Q�W�R���D�Q�G�D�Q�W�H�����X�Q���S�D�V�D�M�H���T�X�H��

también celebra con su duración el instante sin puesta de sol, que 

para nuestra percepción humana termina cuando el Ser se esparce 

�S�R�U���W�R�G�D�V���S�D�U�W�H�V���F�R�Q���V�X���P�X�H�U�W�H���I�t�V�L�F�D��



160

���������&�R�Q�V�L�G�H�U�D�F�L�R�Q�H�V���Q�H�F�H�V�D�U�L�D�V���\���V�L�H�P�S�U�H���S�U�R�Y�L�V�L�R�Q�D�O�H�V

La educación transdisciplinar no acepta el principio de exclusión 

�U�H�J�L�G�R�� �S�R�U�� �X�Q�D�� �O�y�J�L�F�D�� �E�L�Q�D�U�L�D�� �\�� �P�R�Q�R�I�R�U�P�H���� �S�U�R�S�L�D�P�H�Q�W�H��

monológica, porque responde al principio vital de multiplicidad 

�\�� �Y�D�U�L�H�G�D�G���� �G�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �\�� �Q�R�� �G�H�� �U�H�S�H�W�L�F�L�y�Q�� �H�Q�� �F�R�S�L�D���� �S�R�U�� �P�H�U�D��

calcomanía. Concebir una educación transdisciplinar es abrirse a 

�W�R�G�D�� �Y�D�U�L�H�G�D�G�� �\�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D���� �S�R�U�T�X�H�� �H�V�W�i�� �H�Q�� �M�X�H�J�R�� �O�D�� �¶�Y�L�G�D�� �G�H�� �O�R�V��

otros’, que necesitan cuidado y amor, atención y respeto, aceptación 

�\�� �D�F�R�P�S�D�x�D�P�L�H�Q�W�R�� �D�I�H�F�W�L�Y�R�� �S�H�U�P�D�Q�H�Q�W�H���� �(�O�� �V�H�U�� �K�X�P�D�Q�R�� �Q�R�� �H�V�W�i��

hecho para la guerra como proclaman los inhumanos. El ser 

humano está hecho para cuidar del Ser en su plenitud y variedad 

ineludible, indiscernible, indecible.

Actuando por la dialogicidad del tercero incluido, la epistemología 

y metodología transdisciplinar de Basarab Nicolescu nos da las 

�F�O�D�Y�H�V�� �S�D�U�D�� �O�D�� �F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�V�� �S�O�D�W�D�I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �D�F�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D��

�H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�� �S�U�H�V�H�Q�W�H�� �\�� �I�X�W�X�U�D���� �6�H�� �Q�H�F�H�V�L�W�D�� �X�Q�D��

�F�R�P�S�U�H�Q�V�L�y�Q���G�H���O�D���U�H�D�O�L�G�D�G���P�~�O�W�L�S�O�H���\���G�H���O�D�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���I�R�U�P�D�V���G�H��

percibir, así también se necesita una lógica inclusiva que permita 

�P�R�Y�H�U�V�H�� �H�Q�W�U�H�� �O�R�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �Q�L�Y�H�O�H�V�� �G�H�� �U�H�D�O�L�G�D�G�� �\�� �S�H�U�F�H�S�F�L�y�Q����

La complejidad como horizonte epistemológico de un nuevo 

paradigma de la ciencia, que ahora también dialoga con la 

espiritualidad y las tradiciones místicas de las múltiples culturas 

humanas del planeta.

Estos pilares de la transdisciplinariedad de Nicolescu son 

�K�H�U�U�D�P�L�H�Q�W�D�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�H�V�� �H�Q�� �H�O�� �G�L�V�H�x�R�� �G�H�� �X�Q�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q��

�W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�� �S�D�U�D�� �W�R�G�R�V�� �\�� �H�Q�� �W�R�G�D�V�� �O�D�V�� �H�G�D�G�H�V���� �6�L�J�Q�L�I�L�F�D��

también actuar políticamente en la lucha por los derechos 

�K�X�P�D�Q�R�V�� �L�Q�D�O�L�H�Q�D�E�O�H�V���� �F�R�P�R�� �X�Q�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H�� �F�R�P�E�D�W�L�U�� �H�O�� �D�Y�D�Q�F�H��

de la psicopolítica y el psicopoder asociado a la necropolítica 

y al necropoder que ejerce el soberano despótico que padece el 
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complejo Homo deus con su poder de vida y muerte. Y lo peor es 

que este soberano no tiene un solo rostro, no se presenta como una 

�V�R�O�D�� �S�H�U�V�R�Q�D���� �V�L�Q�R�� �T�X�H�� �I�R�U�P�D�� �X�Q�D�� �O�H�J�L�y�Q�� �G�H�� �G�H�P�R�Q�L�R�V�� �D�O�� �V�H�U�Y�L�F�L�R��

del Dios dinero.

Constituir una educación transdisciplinar polilógicamente abierta 

�S�D�U�D���H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���H�Q���W�R�G�R�V���V�X�V���I�U�H�Q�W�H�V�����H�Q���H�O���D�U�W�H�����O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D�����O�D��

ciencia y el misticismo y la espiritualidad. Necesitamos saber ser, 

�\���V�D�E�H�U���W�D�P�E�L�p�Q���H�V���S�R�G�H�U�����(�Q�W�R�Q�F�H�V�����H�V���I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O���F�R�Q�R�F�H�U���S�D�U�D��

que el poder se pueda ejercer con cuidado y atención a lo sagrado, 

y por eso emana del ‘corazón’ en su incorregible compasión. Y 

decir ‘con razón’ es llamar nuestra atención de que no es siempre 

por la razón lógica que se alcance la comprensión de las propias 

�F�R�V�D�V���� �V�L�Q�R�� �S�R�U�� �O�D�� �D�S�H�U�W�X�U�D�� �D�I�H�F�W�L�Y�D�� �D�� �O�R�� �T�X�H�� �Q�R�V�� �O�O�H�J�D�� �F�R�P�R��

�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�G�R���� �L�Q�F�O�X�V�R�� �H�Q�� �H�O�� �S�O�D�Q�R�� �P�t�V�W�L�F�R���� �T�X�H��

parecía hasta entonces como el plan para la producción suprema 

�G�H�� �O�D�� �G�R�P�L�Q�D�F�L�y�Q�� �S�V�L�F�R�D�I�H�F�W�L�Y�D�� �G�H�� �O�D�V�� �P�D�V�D�V�� �K�X�P�D�Q�D�V�� �L�P�S�X�O�V�D�G�D��

por deseos y necesidades bioquímicos inconscientes.

Se atraviesa una encrucijada y tenemos que decidir: seguir el sesgo 

de una derecha que quiere apoderarse del mundo y asesinar a 

sus opositores, o seguir a una izquierda que es la alternativa que 

�Q�D�F�H�� �G�H�O�� �P�X�Q�G�R�� �G�H�� �O�D�� �Y�L�G�D�� �\�� �V�H�� �F�R�Q�H�F�W�D�� �D�� �p�O�� �G�H�� �S�U�L�Q�F�L�S�L�R�� �D�� �I�L�Q����

siempre como medio universal de justicia y equidad para todos los 

seres humanos y todos los seres del universo en su inmensidad e 

�L�Q�I�L�Q�L�W�X�G��

Sin embargo, es sabido que una educación transdisciplinaria bajo 

�O�D���W�X�W�H�O�D���G�H���X�Q���(�V�W�D�G�R���Q�D�F�L�R�Q�D�O�����G�L�I�t�F�L�O�P�H�Q�W�H���H�Q�F�D�M�D�U�t�D���K�R�\���S�R�U�T�X�H��

la mayoría están corrompidos por el poder del dinero que es capaz 

de comprar a cualquiera que ocupe un cargo público o privado y 

que por alguna razón reemplaza el ser por el tener, y se vende al 

�F�D�S�L�W�D�O�� �S�U�R�P�R�Y�L�H�Q�G�R�� �V�X�V�� �I�L�Q�H�V���� �3�R�U�� �V�X�S�X�H�V�W�R���� �H�V�W�R�\�� �K�D�E�O�D�Q�G�R�� �G�H��
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una situación relacionada con países que han perdido su soberanía 

nacional, o quizás nunca han sido verdaderamente soberanos, 

como lo son los países de América Latina, incluido Brasil, que 

�K�R�\�� �Y�L�Y�H�� �H�Q�� �X�Q�� �U�p�J�L�P�H�Q�� �H�[�F�H�S�F�L�R�Q�D�O�� �G�L�V�I�U�D�]�D�G�R�� �G�H�� �G�H�P�R�F�U�D�F�L�D����

�D�W�H�Q�G�L�H�Q�G�R�� �D�O�� �J�U�D�Q�� �F�D�S�L�W�D�O�� �I�L�Q�D�Q�F�L�H�U�R���� �\�� �Q�R�� �D�� �O�D�V�� �S�H�U�V�R�Q�D�V�� �T�X�H�� �H�Q��

su mayoría son pobres y marginadas por el poder central, como el 

gran problema a ser resuelto por el exterminio diario permitido y 

naturalizado por la población.

�3�R�U�� �W�D�Q�W�R���� �V�H�� �F�R�Q�W�L�Q�~�D�� �V�R�x�D�Q�G�R�� �F�R�Q�� �X�Q�� �I�X�W�X�U�R�� �P�H�M�R�U�� �S�R�U�T�X�H��

la acción que se realiza constantemente no es una quimera, 

sino una concreción viviente en aras de la vida abundante e 

incondicionalmente universal, para todos y cada uno de los seres 

�K�X�P�D�Q�R�V�� �S�U�H�V�H�Q�W�H�V�� �\�� �I�X�W�X�U�R�V���� �\�� �W�R�G�R�V�� �O�R�V�� �G�H�P�i�V�� �V�H�U�H�V�� �F�X�\�R�V��

caminos también son humanos, como rocas, montañas, árboles y 

�W�R�G�D���O�D���I�O�R�U�D�����O�D���L�Q�P�H�Q�V�L�G�D�G���G�H���O�D���I�D�X�Q�D���F�R�Q���V�X�V���K�H�U�P�R�V�R�V���O�H�R�Q�H�V����

Un posible sueño que no se hará realidad si no lo tomamos en serio 

�F�R�Q�� �X�Q�� �F�R�U�D�]�y�Q�� �D�J�U�D�G�H�F�L�G�R�� �\�� �I�H�O�L�]�� �H�Q�� �O�D�� �F�R�P�X�Q�L�G�D�G�� �T�X�H�� �U�H�~�Q�H�� �D��

todos en una misma Asamblea, y todos allí renuevan sus votos de 

amor y paz a la luz que no deslumbra, sino todos se reúnen en la 

�F�R�P�X�Q�L�y�Q���I�H�V�W�L�Y�D���G�H�O���L�Q�V�W�D�Q�W�H���T�X�H���S�D�V�D�����S�H�U�R���V�L�H�P�S�U�H���U�H�W�R�P�D�Q�G�R���X�Q��

instante que parece no pasar. El resto es acción y no más discurso. 

Acción necesariamente cocreativa, porque la unidad humana con 

�V�X�� �I�X�H�U�]�D�� �S�X�H�G�H�� �P�R�Y�H�U�� �P�R�Q�W�D�x�D�V���� �\�� �W�D�P�E�L�p�Q�� �S�X�H�G�H�� �G�L�I�X�Q�G�L�U�� �O�D��

justicia por todas partes, cuidando la vida como si cuidara al Dios 

niño. ¡Un sueño divino! Sigo creyendo solo en un Dios que sueña 

antes de crear sus mundos.
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CAPÍTULO V
 Ética de la investigación 

cualitativa: ensayos 

�I�L�O�R�V�y�I�L�F�R�V���V�R�E�U�H���O�D��

�F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D��
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���������,�Q�W�U�R�G�X�F�F�L�y�Q�����¢�T�X�p���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���K�D�E�O�D�U���G�H���p�W�L�F�D�"

Al hablar de ética en la investigación cualitativa, debemos saber 

�T�X�p���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���\���F�R�Q�R�F�H�U���F�X�i�O���K�D���V�L�G�R���V�X���H�Y�R�O�X�F�L�y�Q���K�L�V�W�y�U�L�F�D�����F�R�Q���H�O���I�L�Q��

�G�H���G�L�V�F�X�W�L�U�O�D���I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�P�H�Q�W�H�����(�Q���X�Q���S�U�L�P�H�U���P�R�P�H�Q�W�R�����W�H�Q�H�P�R�V���T�X�H��

�G�H�I�L�Q�L�U���T�X�p���H�V���O�D���p�W�L�F�D�����(�V�W�H���Y�R�F�D�E�O�R���S�U�R�Y�L�H�Q�H���G�H�O���J�U�L�H�J�R�����W�K�L�N�y�V, que 

�H�V���O�D���S�D�U�W�H���G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���T�X�H���D�E�R�U�G�D���O�R�V���I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�R�V�����S�U�R�E�O�H�P�D�V��

y valores de la moral. Más tarde, el latín utilizó la palabra �H�W�K�é�F�X�V 

�S�D�U�D���U�H�I�H�U�L�U�V�H���D�O���F�R�Q�M�X�Q�W�R���G�H���Q�R�U�P�D�V���P�R�U�D�O�H�V���T�X�H���U�L�J�H�Q���O�D���F�R�Q�G�X�F�W�D��

de una persona o sociedad en cualquier ámbito de la vida. 

Si bien este concepto tiene sus orígenes etimológicos en la antigua 

�*�U�H�F�L�D�����V�X���V�L�J�Q�L�I�L�F�D�G�R���\���F�R�Q�Q�R�W�D�F�L�R�Q�H�V���H�V�W�i�Q���S�U�H�V�H�Q�W�H�V���H�Q���P�X�F�K�D�V��

cosmovisiones de pueblos, culturas y civilizaciones de todo el 

�P�X�Q�G�R���� �3�R�U�� �H�M�H�P�S�O�R���� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �G�H�� �O�R�V�� �L�Q�G�t�J�H�Q�D�V��kichwas de 

Ecuador denomina como ‘Sumak Kawsay’ al imperativo ético de 

vivir en armonía con el entorno social, natural y cósmico.

�$�O�� �F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U�� �T�X�H�� �O�D�� �p�W�L�F�D�� �H�V�� �O�D�� �U�D�P�D�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �T�X�H�� �H�V�W�X�G�L�D��

la conducta humana y su sistema de valores, se puede estudiar 

mejor el comportamiento e imaginario de las sociedades. Para 

Morin (2009), el imaginario colectivo de las personas hace alusión 

al conjunto de ideas, creencias, ideologías, conceptos, hábitos y 

prácticas que desarrollan los individuos en sus sociedades. Las 

personas conocen, piensan y actúan de acuerdo a los paradigmas 

ético-culturales en los que se encuentran, donde coexisten diversos 

�V�L�V�W�H�P�D�V���G�H���L�G�H�D�V���F�R�Q�I�R�U�P�D�G�R�V���S�R�U���F�U�H�H�Q�F�L�D�V�����G�R�F�W�U�L�Q�D�V�����L�G�H�R�O�R�J�t�D�V��

y teorías. 

De acuerdo con Piaget y García (1987), estos sistemas de ideas que 

coexisten en nuestras sociedades condicionan el tipo de ciencia 

�T�X�H�� �V�H�� �G�H�V�D�U�U�R�O�O�D�� �H�Q�� �H�O�O�D�V���� �(�V�� �G�H�F�L�U���� �H�O�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�O�� �H�S�L�V�W�p�P�L�F�R�� �G�H�O��

�L�P�D�J�L�Q�D�U�L�R�� �F�R�O�H�F�W�L�Y�R�� �L�Q�W�H�U���U�H�W�U�R���D�F�W�~�D�� �F�R�Q�� �O�D�V�� �S�R�V�L�E�O�H�V�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H��
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�G�H�V�D�U�U�R�O�O�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���� �\�� �V�R�O�R�� �V�H�� �U�H�I�R�U�P�X�O�D�� �F�X�D�Q�G�R�� �H�Q�W�U�D�� �H�Q�� �F�U�L�V�L�V��

�\�� �V�X�U�J�H�Q�� �Q�X�H�Y�R�V�� �S�D�U�D�G�L�J�P�D�V�� �R�� �U�H�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �H�S�L�V�W�p�P�L�F�R�V���� �3�R�U�� �H�V�W�H��

motivo, Santos (2020) expresa que la COVID-19 ha provocado 

una crisis ética y existencial en nuestro imaginario. Hasta hace 

poco tiempo, la racionalidad monocultural instaurada en nuestro 

�L�P�D�J�L�Q�D�U�L�R���F�R�O�H�F�W�L�Y�R�����W�D�Q�W�R���G�H���I�R�U�P�D���F�R�Q�V�F�L�H�Q�W�H���F�R�P�R���L�Q�F�R�Q�V�F�L�H�Q�W�H����

�S�U�R�Y�R�F�D�E�D���O�D���S�H�U�F�H�S�F�L�y�Q���G�H���T�X�H���O�D���J�O�R�E�D�O�L�]�D�F�L�y�Q���H�V���O�D���~�Q�L�F�D���I�R�U�P�D��

posible de organización socioeconómica.

Esta percepción generalizada ha provocado un ethos carente de 

crítica ciudadana, es decir, de una conducta o carácter social que 

�Q�R�� �F�X�L�G�D�� �G�H�O�� �S�O�D�Q�H�W�D�� �H�Q�� �H�O�� �T�X�H�� �Y�L�Y�L�P�R�V���� �3�R�U�� �H�V�R�� �H�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O��

�U�H�S�H�Q�V�D�U�� �H�O�� �S�H�U�I�L�O�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�� �G�H�� �O�R�V�� �G�R�F�H�Q�W�H�V���� �S�X�H�V�W�R�� �T�X�H�� �W�L�H�Q�H�Q��

�X�Q�� �U�R�O�� �P�X�\�� �L�P�S�R�U�W�D�Q�W�H�� �S�D�U�D�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U�� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G�� �\�� �J�H�Q�H�U�D�U��

�F�D�P�E�L�R�V���G�H���F�R�Q�G�X�F�W�D�����H�V�S�H�F�L�D�O�P�H�Q�W�H���H�Q���O�R���U�H�I�H�U�H�Q�W�H���D���O�D���S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q��

y consumo de bienes materiales.

�(�Q���H�V�W�H���V�H�Q�W�L�G�R�����O�D���p�W�L�F�D���F�X�P�S�O�H���X�Q�D���G�R�E�O�H���I�X�Q�F�L�y�Q���F�R�P�R���G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D��

�D�F�D�G�p�P�L�F�D�����������I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�U���T�X�p���H�V���O�D���P�R�U�D�O�L�G�D�G���G�H���X�Q���J�U�X�S�R���V�R�F�L�D�O����

y 2) propugnar una visión crítica al sistema de ideas impuesto 

categóricamente. Esta ética cualitativa debe trabajarse en todas las 

áreas del conocimiento, especialmente en la medicina, educación 

y economía.

Cuando hablamos de investigación cualitativa es necesario 

conocer sus métodos, donde destacan las entrevistas, estudios de 

casos, experiencias personales, historias de vida, la introspección, 

las producciones culturales y otros textos observacionales de 

carácter histórico, interactivo y visual (Varela, 1996). En su 

�F�R�Q�M�X�Q�W�R�����H�V�W�D�V���I�R�U�P�D�V���P�H�W�R�G�R�O�y�J�L�F�D�V���G�H���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q���F�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�D��

estudian aquellas dimensiones sociales y subjetivas que no pueden 

�F�X�D�Q�W�L�I�L�F�D�U�V�H�����P�H�G�L�U�V�H�����Q�L���F�R�Q�P�H�Q�V�X�U�D�U�V�H���S�R�U���H�O���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R��

tradicional (Collado y Apolo, 2018).
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�3�R�U�� �W�D�Q�W�R���� �K�D�E�O�D�U�� �G�H�� �p�W�L�F�D�� �H�Q�� �H�O�� �V�L�J�O�R�� �;�;�,�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�� �V�X�S�H�U�D�U�� �H�V�W�D�V��

�G�H�I�L�F�L�H�Q�F�L�D�V�� �W�H�y�U�L�F�D�V�� �\�� �P�H�W�R�G�R�O�y�J�L�F�D�V�� �G�H�O�� �P�p�W�R�G�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R��

�W�U�D�G�L�F�L�R�Q�D�O���� �(�Q�� �H�V�W�D�� �G�L�U�H�F�F�L�y�Q���� �O�R�V�� �I�R�U�P�D�G�R�U�H�V�� �G�H�� �G�R�F�H�Q�W�H�V�� �W�L�H�Q�H�Q��

�X�Q�D�� �J�U�D�Q�� �U�H�V�S�R�Q�V�D�E�L�O�L�G�D�G���� �S�X�H�V�W�R�� �T�X�H�� �F�R�Q�V�W�U�X�\�H�Q�� �V�X�� �S�H�U�I�L�O��

�S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O���G�H���D�F�X�H�U�G�R���F�R�Q���X�Q���V�L�V�W�H�P�D���G�H���L�G�H�D�V���S�U�H�H�V�W�D�E�O�H�F�L�G�D�V���H�Q��

el mundo académico por la ciencia moderna. De ahí la necesidad en 

�D�E�R�U�G�D�U���H�O���R�U�L�J�H�Q���\���H�Y�R�O�X�F�L�y�Q���G�H���O�R�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���D�V�S�H�F�W�R�V���G�H���O�D���p�W�L�F�D��

�F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�����F�R�Q���H�V�S�H�F�L�D�O���p�Q�I�D�V�L�V���H�Q���O�D�V���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�R�Q�H�V���F�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�D�V��

�����������&�U�t�W�L�F�D���I�L�O�R�V�y�I�L�F�D���D�O���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R

La ciencia moderna tiene sus orígenes en el siglo XVII, con el 

�V�X�U�J�L�P�L�H�Q�W�R�� �G�H�� �X�Q�� �S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R�� �F�U�t�W�L�F�R�� �T�X�H�� �U�H�I�X�W�y�� �H�O�� �V�L�V�W�H�P�D�� �G�H��

ideas dogmáticas pregonado por la Iglesia. Muchos intelectuales 

de la época cuestionaron el discurso eclesiástico hegemónico, 

produciéndose variedad de posturas éticas y epistémicas. Mientras 

�*�D�O�L�O�H�R���\�� �1�H�Z�W�R�Q���F�R�Q�V�L�G�H�U�D�E�D�Q���T�X�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���\�� �O�D���W�H�R�O�R�J�t�D���H�U�D�Q��

imprescindibles para conocer la realidad, Bacon y Descartes 

�V�H�G�L�P�H�Q�W�D�U�R�Q���H�O���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���F�R�Q���E�D�V�H���H�Q���O�H�\�H�V���P�D�W�H�P�i�W�L�F�D�V����

�D�� �O�D�� �H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q���� �O�D�� �U�H�S�O�L�F�D�E�L�O�L�G�D�G�� �\�� �O�D�� �F�X�D�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�R�V��

�I�H�Q�y�P�H�Q�R�V���H�V�W�X�G�L�D�G�R�V����

En este contexto histórico, se produjo la separación del objeto con 

el sujeto, al considerarse que la ciencia debía establecer soluciones 

objetivas que no respondiesen a criterios subjetivos, como sucedía 

�H�Q�� �R�W�U�D�V�� �H�V�I�H�U�D�V�� �V�R�F�L�D�O�H�V�� �\�� �U�H�O�L�J�L�R�V�D�V�����$�G�H�P�i�V���� �O�D�V�� �P�D�W�H�P�i�W�L�F�D�V�� �V�H��

�F�R�Q�V�W�L�W�X�\�H�U�R�Q�� �F�R�P�R�� �H�O�� �O�H�Q�J�X�D�M�H�� �G�H�� �H�V�D�� �Q�X�H�Y�D�� �L�G�H�R�O�R�J�t�D�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D��

empírico-racional que pronto se volvió hegemónica en los 

�D�P�E�L�H�Q�W�H�V�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V�� �\�� �D�F�D�G�p�P�L�F�R�V�� �S�D�U�D�� �I�R�U�P�X�O�D�U�� �Q�X�H�Y�D�V�� �W�H�R�U�t�D�V��

objetivas del conocimiento (Bachelard, 1977).

Con el transcurso del tiempo, los iluministas y positivistas 

�G�H�O�� �&�t�U�F�X�O�R�� �G�H�� �9�L�H�Q�D�� �S�U�R�I�X�Q�G�L�]�D�U�R�Q�� �H�Q�� �O�R�V�� �S�R�V�W�X�O�D�G�R�V�� �G�H�O��
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�P�p�W�R�G�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���� �G�L�Y�L�G�L�H�Q�G�R���� �V�H�S�D�U�D�Q�G�R�� �\�� �I�U�D�J�P�H�Q�W�D�Q�G�R�� �O�R�V��

�G�L�V�W�L�Q�W�R�V�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V�� �H�Q�� �i�U�H�D�V�� �F�D�G�D�� �Y�H�]�� �P�i�V�� �H�V�S�H�F�t�I�L�F�D�V�� �H��

�K�L�S�H�U�H�V�S�H�F�L�D�O�L�]�D�G�D�V�����/�D�N�D�W�R�V�������������������(�Q���F�R�Q�W�U�D�S�R�V�L�F�L�y�Q���D���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D��

idealista y especulativa, el positivismo lógico se convirtió en la 

corriente de pensamiento hegemónica de la época, y el imaginario 

colectivo de las sociedades occidentales lo recibió como la única 

�I�R�U�P�D���G�H���F�U�H�D�U���X�Q���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���Y�i�O�L�G�R���F�D�S�D�]���G�H���O�O�H�J�D�U���D���O�D���¶�Y�H�U�G�D�G�·��

(Kuhn, 1970). 

�6�L�� �E�L�H�Q�� �H�V�� �F�L�H�U�W�R�� �T�X�H�� �H�V�W�H�� �P�p�W�R�G�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �K�D�� �W�U�D�t�G�R�� �D�Y�D�Q�F�H�V�� �\��

descubrimientos para la humanidad, excluyó todas aquellas 

epistemes, saberes y conocimientos que no se pueden experimentar, 

�F�X�D�Q�W�L�I�L�F�D�U���� �P�H�G�L�U�� �Q�L�� �F�R�Q�P�H�Q�V�X�U�D�U�� ���0�R�U�D�H�V���� �������������� �'�H�� �H�V�W�H�� �P�R�G�R����

se produjo una jerarquización de los conocimientos, con la 

consecuente desvalorización de todas aquellas dimensiones que 

�Q�R���S�X�H�G�H�Q���Y�H�U�L�I�L�F�D�U�V�H���S�R�U���H�O���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�����F�R�P�R���V�R�Q���O�D�V���D�U�W�H�V����

las emociones, la espiritualidad o los saberes indígenas (Collado, 

2016). Todas estas dimensiones del conocimiento son subjetivas y 

no responden a los criterios de rigurosidad de la ciencia moderna.

�6�L�Q�� �H�P�E�D�U�J�R���� �H�O�� �G�H�V�F�X�E�U�L�P�L�H�Q�W�R�� �G�H�� �O�D�� �I�t�V�L�F�D�� �F�X�i�Q�W�L�F�D�� �D�� �L�Q�L�F�L�R�V�� �G�H�O��

�V�L�J�O�R���;�;���S�U�R�Y�R�F�y���O�D���F�U�L�V�L�V���G�H�O���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�����D�O���G�H�P�R�V�W�U�D�U�V�H���T�X�H��

�H�O���V�X�M�H�W�R���R�E�V�H�U�Y�D�G�R�U���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D���O�R�V���U�H�V�X�O�W�D�G�R�V���G�H���O�R�V���H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�R�V��

�F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V�� ���1�L�F�R�O�H�V�F�X���� �������������� �(�O�� �H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�R�� �G�H�� �¶�G�R�E�O�H�� �U�D�Q�X�U�D�·��

�H�V�� �X�Q�R�� �G�H�� �O�R�V�� �P�i�V�� �F�R�Q�R�F�L�G�R�V�� �S�R�U�� �K�D�E�H�U�� �F�R�Q�V�H�J�X�L�G�R�� �Y�H�U�L�I�L�F�D�U�� �O�D��

naturaleza ondulatoria de la luz, donde se comprobó que dibuja 

�X�Q�� �S�D�W�U�y�Q�� �G�H�� �L�Q�W�H�U�I�H�U�H�Q�F�L�D�V13. Este experimento también ha sido 

realizado en los últimos años con electrones, produciendo patrones 

�G�H�� �L�Q�W�H�U�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �V�H�P�H�M�D�Q�W�H�V�� �D�� �O�R�V�� �R�E�W�H�Q�L�G�R�V�� �S�R�U���<�R�X�Q�J�� �H�Q�� �H�O�� �V�L�J�O�R��

XIX, cuando aún no se utilizaban medidores para observar por qué 

rendija pasaban.

13 Véase el vídeo de doble rendija: https://www.youtube.com/watch?v=SzX-
R38dZQw&t=3s 
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Figura 1. Lanzamiento de partículas por una rendija. 

�)�X�H�Q�W�H�����0�H�U�N�H�]�L����������������

�&�R�P�R���V�H���P�X�H�V�W�U�D���H�Q���O�D���)�L�J�X�U�D���������H�O���H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�R���O�D�Q�]�D���S�D�U�W�t�F�X�O�D�V���S�R�U��

�X�Q�D�� �U�H�Q�G�L�M�D���� �\�� �G�H�W�U�i�V�� �D�S�D�U�H�F�H�� �X�Q�D�� �I�U�D�Q�M�D�� �G�L�E�X�M�D�G�D���� �/�D�V�� �S�D�U�W�t�F�X�O�D�V��

�V�R�Q���S�H�G�D�F�L�W�R�V���S�H�T�X�H�x�R�V���G�H���P�D�W�H�U�L�D�����T�X�H���P�H�W�D�I�y�U�L�F�D�P�H�Q�W�H���S�R�G�H�P�R�V��

llamar canica. Cuando se ponen dos rendijas, lo lógico es que 

�D�S�D�U�H�]�F�D�Q���G�R�V���I�U�D�Q�M�D�V���G�L�E�X�M�D�G�D�V���H�Q���O�D���S�D�U�H�G���G�H���G�H�W�U�i�V�����F�R�P�R���H�Q���O�D��

�)�L�J�X�U�D������

Figura 2. Lanzamiento de partículas por dos rendijas. 

�)�X�H�Q�W�H����Merkezi (2021).

�$�O�� �S�U�R�E�D�U�� �H�O�� �H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�R�� �G�H�� �X�Q�D�� �U�H�Q�G�L�M�D�� �F�R�Q�� �R�Q�G�D�V���� �O�D�� �)�L�J�X�U�D�� ����

muestra cómo las ondas alcanzan la rendija y llegan a la pared de 

�G�H�W�U�i�V�����G�R�Q�G�H���W�L�H�Q�H�Q���P�D�\�R�U���L�Q�W�H�Q�V�L�G�D�G���M�X�V�W�R���H�Q�I�U�H�Q�W�H���G�H���O�D���U�H�Q�G�L�M�D����

�/�D�� �I�U�D�Q�M�D�� �G�H�� �U�H�V�S�O�D�Q�G�R�U�� �G�H�P�X�H�V�W�U�D�� �S�U�H�F�L�V�D�P�H�Q�W�H�� �H�V�D�� �P�D�\�R�U��
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�L�Q�W�H�Q�V�L�G�D�G���T�X�H���H�V���X�Q���H�I�H�F�W�R���V�L�P�L�O�D�U���D�O���G�H���O�D���I�U�D�Q�M�D���T�X�H���G�L�E�X�M�D�Q���O�D�V��

partículas.

Figura 3. Lanzamiento de ondas a través de una rendija. 

�)�X�H�Q�W�H����Merkezi (2021).

Pero al lanzarse las ondas por dos rendijas, ocurre algo distinto. 

�&�R�P�R�� �V�H�� �D�S�U�H�F�L�D�� �H�Q�� �O�D�� �)�L�J�X�U�D�� ������ �O�D�� �S�D�U�W�H�� �V�X�S�H�U�L�R�U�� �G�H�� �X�Q�D�� �R�Q�G�D��

�F�K�R�F�D���F�R�Q���H�O���L�Q�I�H�U�L�R�U���G�H���R�W�U�D���R�Q�G�D���\���V�H���H�O�L�P�L�Q�D�Q���H�Q�W�U�H���H�O�O�D�V�����'�H���H�V�W�D��

�I�R�U�P�D�����V�H���R�E�W�L�H�Q�H���X�Q���S�D�W�U�y�Q���G�H���L�Q�W�H�U�I�H�U�H�Q�F�L�D�V���G�R�Q�G�H���F�K�R�F�D�Q���O�D�V���G�R�V��

partes superiores, y se aprecia más intensidad. Por el contrario, 

donde se eliminan las líneas resplandecientes no hay nada. 

Figura 4. Lanzamiento de ondas a través de dos rendijas. 

�)�X�H�Q�W�H����Merkezi (2021).

En su conjunto, con este experimento se puede concluir que cuando 

lanzamos partículas a través de dos rendijas se obtienen dos 
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�I�U�D�Q�M�D�V�����F�R�P�R���H�Q���O�D���)�L�J�X�U�D���������3�H�U�R���F�X�D�Q�G�R���O�D�Q�]�D�P�R�V���R�Q�G�D�V���S�R�U���O�D�V��

�G�R�V���U�H�Q�G�L�M�D�V�����H�O���U�H�V�X�O�W�D�G�R���H�V���X�Q���S�D�W�U�y�Q���G�H���L�Q�W�H�U�I�H�U�H�Q�F�L�D���F�R�Q���P�X�F�K�D�V��

�I�U�D�Q�M�D�V���� �F�R�P�R�� �H�Q�� �O�D�� �)�L�J�X�U�D�� ������ �3�H�U�R���� �¢�T�X�p�� �R�F�X�U�U�H�� �F�X�D�Q�G�R�� �V�H�� �O�D�Q�]�D�Q��

partículas subatómicas del mundo cuántico por dos rendijas? Se 

�S�U�R�G�X�M�R���X�Q���I�H�Q�y�P�H�Q�R���T�X�H���G�H�V�F�R�Q�F�H�U�W�y���P�X�F�K�R���D���O�R�V���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�G�R�U�H�V����

puesto que un electrón es un pedacito diminuto de materia, y se 

�H�V�S�H�U�D���T�X�H���G�L�E�X�M�H���G�R�V���I�U�D�Q�M�D�V�����F�R�P�R���H�Q���O�D���)�L�J�X�U�D��������

�6�L�Q���H�P�E�D�U�J�R�����O�D���)�L�J�X�U�D�������P�X�H�V�W�U�D���T�X�H���D�O���O�D�Q�]�D�U���H�O�H�F�W�U�R�Q�H�V���S�R�U���G�R�V��

�U�H�Q�G�L�M�D�V�� �V�H�� �S�U�R�G�X�M�R�� �X�Q�� �S�D�W�U�y�Q�� �G�H�� �L�Q�W�H�U�I�H�U�H�Q�F�L�D�V���� �F�R�P�R�� �R�F�X�U�U�L�y�� �D�O��

�O�D�Q�]�D�U�� �R�Q�G�D�V�� �S�R�U�� �G�R�V�� �U�H�Q�G�L�M�D�V���� �(�V�W�R�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�� �T�X�H�� �O�D�V�� �S�D�U�W�t�F�X�O�D�V��

subatómicas se comportan como onda y partículas al mismo 

tiempo. Este descubrimiento de dualidad ‘onda-partícula’ le valió 

�H�O���3�U�H�P�L�R���1�R�E�H�O���G�H���O�D���)�t�V�L�F�D���D���/�R�X�L�V���G�H���%�U�R�J�O�L�H���H�Q������������

Figura 5. Lanzamiento de electrones por dos rendijas. 

�)�X�H�Q�W�H����Merkezi (2021).

En un primer momento, los investigadores pensaron que los 

electrones chocaban entre sí, y por eso decidieron lanzarlos de uno 

en uno. Pero después de unas horas, apareció el mismo patrón de 

�L�Q�W�H�U�I�H�U�H�Q�F�L�D�V���H�Q���O�D���S�D�U�H�G���G�H���G�H�W�U�i�V�����(�V�W�R���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���T�X�H���F�D�G�D���H�O�H�F�W�U�y�Q��

sale como partícula, se convierte en una onda de posibilidades, pasa 

�S�R�U�� �O�D�V�� �G�R�V�� �U�H�Q�G�L�M�D�V���� �H�� �L�Q�W�H�U�I�L�H�U�H�� �F�R�Q�V�L�J�R�� �K�D�V�W�D�� �J�R�O�S�H�D�U�� �O�D�� �S�D�U�H�G��

como partícula. Desde un punto de vista matemático, es aún más 
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complejo: pasa por las dos rendijas y por ninguna, pasa por una y 

por la otra al mismo tiempo. A este tipo de comportamiento se le 

conoce como ‘superposición cuántica’, gracias al trabajo de Erwin 

�6�F�K�U�|�G�L�Q�J�H�U�����T�X�H���I�X�H���U�H�F�R�Q�R�F�L�G�R���F�R�Q���H�O���3�U�H�P�L�R���1�R�E�H�O���G�H���)�t�V�L�F�D���G�H��

1933. 

�2�E�Y�L�D�P�H�Q�W�H���� �H�V�W�H�� �H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�R�� �G�H�V�F�R�Q�F�H�U�W�y�� �P�X�F�K�R�� �D�� �O�R�V�� �I�t�V�L�F�R�V���� �\��

por eso decidieron observar con atención por qué rendija pasaba el 

electrón. Colocaron un dispositivo tecnológico de medición junto 

a las dos rendijas, y al lanzar los electrones uno por uno se dio 

cuenta que volvió a comportarse como una partícula, y no como 

�X�Q�D�� �R�Q�G�D���� �(�V�� �G�H�F�L�U���� �\�D�� �Q�R�� �V�H�� �G�L�E�X�M�y�� �X�Q�D�� �I�U�D�Q�M�D�� �G�H�� �L�Q�W�H�U�I�H�U�H�Q�F�L�D�V��

�F�R�P�R���H�Q���O�D���)�L�J�X�U�D�������� �V�L�Q�R���T�X�H���V�H���G�L�E�X�M�D�U�R�Q���G�R�V���I�U�D�Q�M�D�V���� �/�D���P�L�V�P�D��

acción de lanzar, medir y observar por qué rendija pasaba conllevó 

a que solo pasará por una, y no por las dos. 

�/�R�V�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V�� �O�O�H�J�D�U�R�Q�� �D�� �O�D�� �V�R�U�S�U�H�Q�G�H�Q�W�H�� �F�R�Q�F�O�X�V�L�y�Q�� �G�H�� �T�X�H�� �O�R�V��

�H�O�H�F�W�U�R�Q�H�V���V�H���F�R�P�S�R�U�W�D�E�D�Q���G�H���P�D�Q�H�U�D���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�����V�L���O�R�V���R�E�V�H�U�Y�D�E�D�Q��

se comportaban como partículas, y si no les observaban como 

ondas. El hecho de que cada partícula lleva asociada consigo una 

onda de posibilidades, implanta restricciones en la capacidad 

para conocer su posición y velocidad al mismo tiempo. En 1927, 

�:�H�U�Q�H�U�� �+�H�L�V�H�Q�E�H�U�J�� �D�F�X�x�y�� �H�V�W�H�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�� �F�R�P�R�� �¶�S�U�L�Q�F�L�S�L�R�� �G�H��

�L�Q�F�H�U�W�L�G�X�P�E�U�H�·���� �\�� �I�X�H�� �J�D�O�D�U�G�R�Q�D�G�R�� �F�R�Q�� �H�O�� �3�U�H�P�L�R�� �1�R�E�H�O�� �G�H�� �)�t�V�L�F�D��

en 1932. 

Todo parece indicar que, en el universo cuántico, donde existe 

�W�R�G�D���X�Q�D���I�H�Q�R�P�H�Q�R�O�R�J�t�D���H�V�S�H�F�t�I�L�F�D���G�H���Q�L�Y�H�O���V�X�E�D�W�y�P�L�F�R�����H�O���V�X�M�H�W�R��

�R�E�V�H�U�Y�D�G�R�U�� �W�L�H�Q�H�� �O�D�� �F�D�S�D�F�L�G�D�G�� �G�H�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G���� �(�V�W�D��

�F�R�Q�I�L�U�P�D�F�L�y�Q�� �S�U�R�G�X�M�R�� �X�Q�D�� �U�X�S�W�X�U�D�� �F�R�Q�� �H�O�� �P�p�W�R�G�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �G�H�� �O�D��

ciencia moderna, que separa al sujeto del objeto con el propósito 

de conocer y explicar mejor la realidad (Bohm y Hiley, 2009). Aquí 

se produjo la aparición de las ciencias de la complejidad, que 
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�D�E�R�U�G�D�Q���O�R�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���F�R�P�S�R�U�W�D�P�L�H�Q�W�R�V���G�H���O�D���H�Q�H�U�J�t�D���\���P�D�W�H�U�L�D���H�Q��

�O�R�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���Q�L�Y�H�O�H�V���E�L�R�I�t�V�L�F�R�V���G�H���U�H�D�O�L�G�D�G���R�Q�W�R�O�y�J�L�F�D�����&�R�O�O�D�G�R���\��

Malo, 2019).

Esta es una ruptura histórica para la historia de la ciencia, y tiene 

implicaciones éticas muy importantes para la humanidad. Para 

�/�H�I�I�������������������H�O���H�Q�I�R�T�X�H���S�R�V�L�W�L�Y�L�V�W�D���G�H�O���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���R�E�M�H�W�L�Y�L�]�y��

a la naturaleza para convertirla en un proveedor de materia prima 

para la industria, y esto conllevó la destrucción sistemática de los 

ecosistemas. A su vez, Immanuel Wallerstein (2011) argumenta que 

esta visión positivista de la ciencia creó una ilusión epistémica y una 

�I�D�O�D�F�L�D���p�W�L�F�D�����S�X�H�V�W�R���T�X�H���Q�R���L�Q�W�H�J�U�D���O�R�V���G�L�V�W�L�Q�W�R�V���F�R�P�S�R�U�W�D�P�L�H�Q�W�R�V��

�T�X�H���U�H�D�O�L�]�D���O�D���H�Q�H�U�J�t�D���P�D�W�H�U�L�D���H�Q���V�X�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���Q�L�Y�H�O�H�V���R�Q�W�R�O�y�J�L�F�R�V��

En suma, este experimento cuántico reveló que la energía-materia 

que nos circunda en el mundo exterior es interdependiente a 

nuestro mundo interior, es decir, a nuestra consciencia como 

sujetos-observadores. De hecho, este es el argumento principal de 

�O�D�� �W�H�R�U�t�D�� �G�H�� �O�R�V�� �X�Q�L�Y�H�U�V�R�V�� �S�D�U�W�L�F�L�S�D�W�L�Y�R�V�� �G�H�O�� �I�t�V�L�F�R�� �-�R�K�Q���$�U�F�K�L�E�D�O�G��

Wheeler (1994), quien considera que la consciencia humana 

individual condiciona el espacio-tiempo del universo. Desde un 

abordaje conceptual similar, el médico Robert Lanza se apoyó en 

los conocimientos del astrónomo Bob Berman para escribir la obra 

‘Biocentrism. How Life and Consciousness Are the Keys to Understanding 
the True Nature of the Universe’ en el año 2009, cuando establecieron 

siete principios:

 Primer principio de biocentrismo: lo que percibimos como 

realidad es un proceso que involucra a nuestra conciencia. 

�8�Q�D���U�H�D�O�L�G�D�G���¶�H�[�W�H�U�Q�D�·�����V�L���H�[�L�V�W�L�H�U�D�����Q�R���W�H�Q�G�U�t�D�����S�R�U���G�H�I�L�Q�L�F�L�y�Q����

existencia en el espacio. Pero esto no tiene sentido, porque el 

espacio y el tiempo no son realidades absolutas, sino más bien 

las herramientas de la mente humana y animal. 

 Segundo principio de biocentrismo: nuestras percepciones 

externas e internas están inextricablemente entrelazados. Son 
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�G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �F�D�U�D�V�� �G�H�� �O�D�� �P�L�V�P�D�� �P�R�Q�H�G�D�� �\�� �Q�R�� �S�X�H�G�H�Q�� �V�H�S�D�U�D�U�V�H��

una de la otra. 

 Tercer principio de biocentrismo: el comportamiento de 

las partículas subatómicas -de hecho todas las partículas y 

objetos- está inextricablemente vinculadas a la presencia de 

un observador. Sin la presencia de un observador consciente, 

están en el mejor de los casos en un estado indeterminado de 

ondas de probabilidad. 

 Cuarto principio de biocentrismo: sin consciencia, la ‘materia’ 

habita en un estado indeterminado de probabilidad. Cualquier 

universo que podría haber precedido a la consciencia solo 

existía en un estado de probabilidad. 

 Quinto principio de biocentrismo: la estructura del universo 

es explicable solo a través del biocentrismo. El universo está 

�D�I�L�Q�D�G�R�� �S�D�U�D�� �O�D�� �Y�L�G�D���� �O�R�� �T�X�H�� �W�L�H�Q�H�� �P�X�F�K�R�� �V�H�Q�W�L�G�R�� �T�X�H�� �O�D�� �Y�L�G�D��

crea el universo, y no al revés. El ‘universo’ es simplemente la 

lógica espacio-temporal completa del yo. 

 Sexto principio del biocentrismo: el tiempo no tiene una 

�H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D���U�H�D�O���I�X�H�U�D���G�H���O�D���S�H�U�F�H�S�F�L�y�Q���V�H�Q�V�R�U�L�D�O���G�H���O�R�V���D�Q�L�P�D�O�H�V����

Es el proceso por el cual percibimos los cambios en el universo. 

 Séptimo principio de biocentrismo: el espacio, como el 

�W�L�H�P�S�R�����Q�R���H�V���X�Q���R�E�M�H�W�R���R���X�Q�D���F�R�V�D�����(�O���H�V�S�D�F�L�R���H�V���R�W�U�D���I�R�U�P�D���G�H��

nuestra comprensión como animales y no tiene una realidad 

independiente. Llevamos el espacio y el tiempo por ahí con 

nosotros como tortugas con caparazones. Por lo tanto, no hay 

matriz autoexistente absoluta en la que se producen los sucesos 

�I�t�V�L�F�R�V�� �L�Q�G�H�S�H�Q�G�L�H�Q�W�H�V�� �G�H�� �O�D�� �Y�L�G�D�� ���/�D�Q�]�D�� �\�� �%�H�U�P�D�Q���� ������������ �S����

127).

�(�Q�� �V�t�Q�W�H�V�L�V���� �/�D�Q�]�D�� �\�� �%�H�U�P�D�Q�� �������������� �G�H�I�L�H�Q�G�H�Q�� �T�X�H�� �G�H�V�G�H�� �X�Q��

punto de vista biocéntrico el tiempo no existe en el universo 

independientemente de la vida. La vida crea al ser, a la realidad y 
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al cosmos, y no al revés. El biocentrismo sugiere que no existe un 

�X�Q�L�Y�H�U�V�R�� �L�Q�G�H�S�H�Q�G�L�H�Q�W�H�� �H�[�W�H�U�Q�R�� �I�X�H�U�D�� �G�H�� �O�D�� �H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�� �E�L�R�O�y�J�L�F�D����

�G�H�F�O�D�U�D�Q�G�R�� �T�X�H�� �O�D�� �Y�L�G�D�� �Q�R�� �H�V�� �X�Q�� �D�F�F�L�G�H�Q�W�H�� �G�H�U�L�Y�D�G�R�� �G�H�� �O�D�� �I�t�V�L�F�D����

sino la llave para el entendimiento del propio universo. Según estos 

�D�X�W�R�U�H�V�����O�D�V���W�H�R�U�t�D�V���I�t�V�L�F�D�V���\���D�V�W�U�R�I�t�V�L�F�D�V���Q�R���I�X�Q�F�L�R�Q�D�Q���S�D�U�D���H�[�S�O�L�F�D�U��

la estructura ontológica de la realidad por el hecho de no tener en 

�F�X�H�Q�W�D���S�O�H�Q�D�P�H�Q�W�H���O�R�V���I�H�Q�y�P�H�Q�R�V���G�H���O�D���Y�L�G�D���\���O�D���F�R�Q�V�F�L�H�Q�F�L�D����

En su conjunto, esta visión biocéntrica sostiene que introduciendo 

al sujeto-observador en las ecuaciones se abren nuevas 

posibilidades para la comprensión cognitiva de la estructura 

�F�y�V�P�L�F�D�� �G�H�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G���� �H�V�W�D�Q�G�R�� �H�Q�� �F�R�K�H�U�H�Q�F�L�D�� �F�R�Q�� �O�D�V�� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�H�V��

�G�H�O���I�t�V�L�F�R���:�L�J�Q�H�U14�����������������S�����������������´�Q�R���I�X�H���S�R�V�L�E�O�H���I�R�U�P�X�O�D�U���O�D�V���O�H�\�H�V��

�G�H�� �O�D�� �I�t�V�L�F�D�� �F�X�i�Q�W�L�F�D�� �G�H�� �X�Q�� �P�R�G�R�� �W�R�W�D�O�P�H�Q�W�H�� �F�R�K�H�U�H�Q�W�H�� �V�L�Q�� �K�D�F�H�U��

�U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D���D���O�D���F�R�Q�V�F�L�H�Q�F�L�D�µ�����3�R�U���W�D�Q�W�R�����O�D��nueva visión epistémica de 

las ciencias de la complejidad conlleva una ruptura transcendental 

�F�R�Q�� �O�D�V�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �H�V�W�X�G�L�D�U���� �J�H�V�W�L�R�Q�D�U�� �\�� �G�L�I�X�Q�G�L�U�� �H�O�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R����

especialmente en las escuelas, institutos y universidades. 

�3�R�U�� �V�X�S�X�H�V�W�R���� �H�V�W�D�� �U�X�S�W�X�U�D�� �L�P�S�O�L�F�D�� �X�Q�D�� �U�H�I�R�U�P�X�O�D�F�L�y�Q�� �p�W�L�F�D�� �G�H�O��

concepto de ciencia que existe en nuestro imaginario colectivo 

�D�F�W�X�D�O�����<���H�V�W�D���U�H�I�R�U�P�X�O�D�F�L�y�Q���p�W�L�F�D���G�H�E�H���L�Q�W�H�J�U�D�U���D�O���V�X�M�H�W�R���R�E�V�H�U�Y�D�G�R�U��

�F�R�P�R���X�Q���H�O�H�P�H�Q�W�R���I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O���H�Q���O�D�V���F�L�H�Q�F�L�D�V���G�H���O�D���F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G����

con todas sus dimensiones subjetivas y cualitativas. Entonces, 

�O�D�� �F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �S�H�U�I�L�O�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�� �G�R�F�H�Q�W�H�� �G�H�E�H�� �U�H�S�H�Q�V�D�U�V�H��

para incluir las cosmovisiones indígenas, la espiritualidad, las 

�H�[�S�U�H�V�L�R�Q�H�V�� �D�U�W�t�V�W�L�F�D�V���� �O�D�V�� �H�P�R�F�L�R�Q�H�V���� �D�I�H�F�W�R�V�� �\�� �R�W�U�D�V�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�H�V��

que no se pueden medir, experimentar o replicar por el método 

�F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���W�U�D�G�L�F�L�R�Q�D�O�����&�R�O�O�D�G�R�����0�D�G�U�R�x�H�U�R���\���É�O�Y�D�U�H�]����������������

14 ���(�X�J�H�Q�H���:�L�J�Q�H�U���U�H�F�L�E�L�y���H�O���3�U�H�P�L�R���1�R�E�H�O���G�H���)�t�V�L�F�D���H�Q�������������S�R�U���V�X�V���F�R�Q�W�U�L�E�X�F�L�R�Q�H�V��
para la teoría de los núcleos atómicos y las partículas elementares, particularmente 
�D���W�U�D�Y�p�V���G�H���O�D���G�H�V�F�X�E�L�H�U�W�D���\���D�S�O�L�F�D�F�L�y�Q���G�H���S�U�L�Q�F�L�S�L�R�V���V�L�P�p�W�U�L�F�R�V���I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�H�V��
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�����������/�D�V���F�L�H�Q�F�L�D�V���G�H���O�D���F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G���\���O�D���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q���F�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�D

�6�H�J�~�Q�� �H�[�S�O�L�F�D�� �&�D�S�U�D�� ���������������� �H�O�� �P�p�W�R�G�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �G�H�� �O�D�� �F�L�H�Q�F�L�D��

moderna se sustentó en el soporte epistémico derivado de los 

�I�H�Q�y�P�H�Q�R�V�� �I�t�V�L�F�R�V�� �G�H�O�� �P�X�Q�G�R�� �F�O�i�V�L�F�R���Q�H�Z�W�R�Q�L�D�Q�R���� �P�L�H�Q�W�U�D�V��

�T�X�H�� �O�D�V�� �F�L�H�Q�F�L�D�V�� �G�H�� �O�D�� �F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G�� �V�H�� �K�D�Q�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�G�R�� �H�Q�� �O�D��

�I�H�Q�R�P�H�Q�R�O�R�J�t�D�� �G�H�� �O�D�� �I�t�V�L�F�D�� �F�X�i�Q�W�L�F�D���� �(�V�W�D�� �Y�L�V�L�y�Q�� �U�R�P�S�H�� �O�D�� �Y�L�V�L�y�Q��

unidimensional de continuidad, causalidad local y determinismo 

�G�H�O�� �P�p�W�R�G�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���� �3�R�S�S�H�U�� �������������� �G�H�P�R�V�W�U�y�� �T�X�H�� �O�D�� �L�Q�G�D�J�D�F�L�y�Q��

�L�Q�G�X�F�W�L�Y�D���G�H�O���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���V�H���H�Q�P�D�U�F�D���H�Q���F�U�L�W�H�U�L�R�V���\���S�R�V�W�X�O�D�G�R�V��

�I�D�O�V�R�V�����\�D���T�X�H���Q�R���V�H���S�X�H�G�H�Q���H�O�D�E�R�U�D�U���O�H�\�H�V���X�Q�L�Y�H�U�V�D�O�H�V���P�H�G�L�D�Q�W�H���O�D��

observación de una parte de la realidad.

Figura 6.���)�H�Q�R�P�H�Q�R�O�R�J�t�D���G�H�O���P�X�Q�G�R���I�t�V�L�F�R���F�O�i�V�L�F�R���\���G�H�O���P�X�Q�G�R���I�t�V�L�F�R���F�X�i�Q�W�L�F�R����

�)�X�H�Q�W�H�����0�H�U�N�H�]�L����������������

�&�R�P�R���V�H���D�S�U�H�F�L�D���H�Q���O�D���)�L�J�X�U�D���������O�D���P�D�W�H�U�L�D���H�Q�H�U�J�t�D���V�H���F�R�P�S�R�U�W�D���G�H��

�P�D�Q�H�U�D���G�L�I�H�U�H�Q�W�H���D���Q�L�Y�H�O���P�H�V�R�I�t�V�L�F�R���T�X�H���D���Q�L�Y�H�O���V�X�E�D�W�y�P�L�F�R�����&�R�P�R��

�V�H���K�D���G�H�P�R�V�W�U�D�G�R���H�Q���Q�X�P�H�U�R�V�R�V���H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�R�V�����O�D���I�t�V�L�F�D���F�X�i�Q�W�L�F�D���H�V��

discontinua y no lineal; tiene saltos de naturaleza; superposición; 

dualidad onda-partícula; principio de incertidumbre; 

�H�Q�W�U�H�O�D�]�D�P�L�H�Q�W�R�� �\�� �R�W�U�R�V�� �P�X�F�K�R�V�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�V�� �T�X�H�� �Q�R�� �S�H�U�P�L�W�H�Q��

predecir la evolución de la materia y energía (Bohm y Hiley, 2009). 

�(�V�� �G�H�F�L�U���� �V�H�� �S�U�R�G�X�F�H�� �X�Q�D�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�F�L�y�Q�� �p�W�L�F�D�� �P�X�\�� �L�P�S�R�U�W�D�Q�W�H���� �\�D��
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�T�X�H���O�D���P�H�F�i�Q�L�F�D���F�O�i�V�L�F�D���Y�H�U�W�H�E�U�D���O�R�V���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V���G�H���I�R�U�P�D���O�L�Q�H�D�O����

continua y determinista; mientras que la mecánica cuántica los 

�R�U�J�D�Q�L�]�D���G�H���P�D�Q�H�U�D���F�D�y�W�L�F�D���\���S�R�O�L�O�y�J�L�F�D�����*�D�O�H�I�I�L����������������

�3�U�H�F�L�V�D�P�H�Q�W�H���� �H�V�W�D�� �G�L�V�W�L�Q�F�L�y�Q�� �I�H�Q�R�P�H�Q�R�O�y�J�L�F�D�� �G�H�� �O�D�� �P�D�W�H�U�L�D��

energía que nos traen las ciencias de la complejidad, nos permite 

�F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U�� �O�D�� �F�R�H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �Q�L�Y�H�O�H�V�� �G�H�� �U�H�D�O�L�G�D�G���� �(�Q��

�F�R�Q�V�H�F�X�H�Q�F�L�D���� �O�D�� �F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �S�H�U�I�L�O�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�� �G�R�F�H�Q�W�H�� �W�L�H�Q�H��

�X�Q���U�R�O���S�U�R�W�D�J�y�Q�L�F�R���S�D�U�D���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U���Q�X�H�V�W�U�R�V���V�L�V�W�H�P�D�V���H�G�X�F�D�W�L�Y�R�V����

�3�R�U�� �H�V�R�� �H�V�� �Q�H�F�H�V�D�U�L�R�� �L�Q�Q�R�Y�D�U�� �H�Q�� �O�R�V�� �S�U�R�F�H�V�R�V�� �G�H�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

docente desde una mirada epistémica compleja, transdisciplinar 

�H�� �L�Q�W�H�U�F�X�O�W�X�U�D�O���� �F�R�Q�� �O�D�� �I�L�Q�D�O�L�G�D�G�� �G�H�� �F�U�H�D�U�� �H�V�S�D�F�L�R�V�� �\�� �G�L�i�O�R�J�R�V�� �T�X�H��

permitan interpretar la complejidad de nuestro mundo sin la visión 

�X�Q�L�G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�D�O���� �V�H�S�D�U�D�W�L�V�W�D���\�� �U�H�G�X�F�F�L�R�Q�L�V�W�D���G�H�O���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R��

(Morin, 2005b). 

Figura 7. Modelos de representación de la realidad ontológica y epistemológica. 

�)�X�H�Q�W�H�����&�R�O�O�D�G�R���\���3�D�V�T�X�L�H�U����������������
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�(�Q�� �O�D�� �)�L�J�X�U�D�� ���� �V�H�� �S�R�Q�H�� �G�H�� �P�D�Q�L�I�L�H�V�W�R�� �T�X�H�� �O�D�V�� �D�U�W�H�V���� �O�D�V�� �F�X�O�W�X�U�D�V����

las religiones, el chamanismo, la espiritualidad, la ciencia y la 

�W�H�F�Q�R�Q�W�R�O�R�J�t�D�� �D�F�W�~�D�Q�� �F�R�P�R�� �S�X�H�Q�W�H�V�� �S�D�U�D�� �X�Q�L�I�L�F�D�U�� �O�R�V�� �G�L�V�W�L�Q�W�R�V��

niveles de realidad ontológica con los niveles de percepción 

epistemológica. Basado en el concepto de quantum���� �T�X�H�� �V�H�� �U�H�I�L�H�U�H��

a la superposición simultánea de onda-partícula, Lupasco (1994) 

postuló que estas dimensiones artísticas, culturales y espirituales 

�D�F�W�~�D�Q���F�R�P�R���X�Q���W�H�U�F�H�U�R���L�Q�F�O�X�L�G�R���T�X�H���S�H�U�P�L�W�H���X�Q�L�I�L�F�D�U���D�O���V�X�M�H�W�R���F�R�Q��

�H�O���R�E�M�H�W�R�����H�Q���V�X�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���Q�L�Y�H�O�H�V���G�H���U�H�D�O�L�G�D�G���F�R�H�[�L�V�W�H�Q�W�H�V����

El reconocimiento de varios niveles de realidad ontológica tiene 

�L�P�S�O�L�F�D�F�L�R�Q�H�V�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�V�� �P�X�\�� �S�U�R�I�X�Q�G�D�V�� �H�Q�� �O�D�� �p�W�L�F�D�� �T�X�H�� �R�U�L�H�Q�W�D��

�O�D�� �F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �S�H�U�I�L�O�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�� �G�H�O�� �F�X�H�U�S�R�� �G�R�F�H�Q�W�H���� �/�D�V��

prácticas docentes desarrollan procesos de enseñanza-aprendizaje 

que marcan, de manera transcendental, a los niños, niñas y jóvenes 

���'�H�U�U�L�G�D�������������������/�R�V���H�V�F�H�Q�D�U�L�R�V���G�H���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���I�R�U�P�D�O���H���L�Q�V�W�L�W�X�F�L�R�Q�D�O��

requieren impregnarse de esa ética que integra la subjetividad de los 

sujetos en los procesos de reconstrucción del imaginario colectivo, 

�F�R�Q�� �H�O�� �I�L�Q�� �G�H�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U�� �O�R�V�� �Y�D�O�R�U�H�V�� �G�H�O�� �P�R�G�H�O�R�� �G�H�� �F�L�Y�L�O�L�]�D�F�L�y�Q��

actual que nos lleva al colapso socioambiental (Welzer, 2012).

�$�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �G�H�O�� �P�p�W�R�G�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �G�H�� �O�D�� �F�L�H�Q�F�L�D�� �P�R�G�H�U�Q�D���� �O�D��

subjetividad de estas dimensiones espirituales, emocionales, 

culturales y artísticas si son reconocidas por las ciencias de la 

complejidad. De hecho, la integración de esa visión compleja de 

la ciencia es particularmente impactante en las artes. Por una 

coincidencia histórica, el arte abstracto surgió al mismo tiempo que 

�O�D�� �P�H�F�i�Q�L�F�D�� �F�X�i�Q�W�L�F�D���� �$�P�E�D�V�� �F�R�Q�F�H�S�F�L�R�Q�H�V�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�V�� �\�� �D�U�W�t�V�W�L�F�D�V��

�L�P�S�O�L�F�D�Q�� �X�Q�D�� �Y�L�V�L�y�Q�� �p�W�L�F�D�� �\�� �H�S�L�V�W�p�P�L�F�D�� �G�R�Q�G�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �P�R�G�H�O�R�V��

de representación suceden de manera simultánea (Morin, 2005a).

 

Esta visión ética inherente en las ciencias de la complejidad también 

está presente en los últimos descubrimientos de la neurociencia 
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�\�� �G�H�� �O�D�� �Q�H�X�U�R�H�G�X�F�D�F�L�y�Q���� �6�H�J�~�Q�� �D�I�L�U�P�D�� �H�O�� �Q�H�X�U�y�O�R�J�R�� �'�D�P�D�V�L�R��

(2018), los cerebros de las personas necesitan emocionarse para 

�S�R�G�H�U�� �D�S�U�H�Q�G�H�U�� �G�H�� �P�D�Q�H�U�D�� �V�L�J�Q�L�I�L�F�D�W�L�Y�D���� �6�L�Q�� �H�P�R�F�L�y�Q�� �Q�R�� �K�D�\��

�D�S�U�H�Q�G�L�]�D�M�H�����¢�&�y�P�R���H�V���S�R�V�L�E�O�H�����H�Q�W�R�Q�F�H�V�����T�X�H���H�O���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R��

no haya incluido las emociones y otras subjetividades como parte 

�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O���G�H�O���H�V�W�X�G�L�R���S�H�G�D�J�y�J�L�F�R���\���H�G�X�F�D�W�L�Y�R�"

Todo parece indicar que las Ciencias de la Educación se han 

�R�U�L�H�Q�W�D�G�R���D���F�X�D�Q�W�L�I�L�F�D�U���O�R�V���D�S�U�H�Q�G�L�]�D�M�H�V�����D���P�H�G�L�U���H�O���,�4���G�H�O���L�Q�W�H�O�H�F�W�R���\��

experimentar teorías que tienen replicabilidad. Pero esta visión del 

�P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���H�V���L�Q�F�R�P�S�O�H�W�D���� �\�� �Q�R���S�X�H�G�H���V�H�J�X�L�U���R�U�L�H�Q�W�D�Q�G�R���H�O��

�K�R�U�L�]�R�Q�W�H���p�W�L�F�R���\���H�S�L�V�W�p�P�L�F�R���G�H���O�R�V���S�U�R�F�H�V�R�V���G�H���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�R�F�H�Q�W�H����

�(�O�� �S�H�U�I�L�O�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�� �G�R�F�H�Q�W�H�� �G�H�E�H�� �L�Q�F�O�X�L�U�V�H���� �G�H�� �P�D�Q�H�U�D�� �X�U�J�H�Q�W�H����

en los nuevos paradigmas epistemológicos y ontológicos que 

surgen de las ciencias de la complejidad (Almeida, 2017). Por eso 

es necesario que los policymakers, líderes políticos y la comunidad 

educativa, en general, comprendan la importancia ética de incluir 

�O�R�V�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V�� �V�X�E�M�H�W�L�Y�R�V�� �Q�R�� �P�H�G�L�E�O�H�V�� �R�� �F�X�D�Q�W�L�I�L�F�D�E�O�H�V�� �H�Q�� �O�R�V��

currículos y prácticas educativas.  

En esta dirección, Capra (2010) publicó El Tao de la Física, donde 

presenta un diálogo inter-epistemológico entre los modelos de 

representación de la realidad que se derivan de la teoría cuántica 

y la teoría de la relatividad; con otros modelos de representación 

derivados de las tradiciones místicas orientales, que incluyen 

el taoísmo, el budismo y el hinduismo, entre otros. Entre los 

paralelismos investigados más destacados se encuentra: la 

�X�Q�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�����O�D���G�X�D�O�L�G�D�G���\�L�Q���\�D�Q�J���\���O�D���G�X�D�O�L�G�D�G���R�Q�G�D���S�D�U�W�t�F�X�O�D�����H�O��

espacio-tiempo como creaciones de la mente (misticismo cuántico); 

�O�D���Q�D�W�X�U�D�O�H�]�D���G�L�Q�i�P�L�F�D���G�H�O���X�Q�L�Y�H�U�V�R�����O�D���W�H�R�U�t�D���G�H�O���F�D�P�S�R���X�Q�L�I�L�F�D�G�R��

�\���O�D���U�H�O�D�F�L�y�Q���Y�D�F�t�R���\���I�R�U�P�D�����O�D���G�D�Q�]�D���F�y�V�P�L�F�D���\���O�D���Q�D�W�X�U�D�O�H�]�D���G�H���O�D��

materia-energía; el cambio y el libro de las mutaciones ‘I Ching’.
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En Ecuador, el complejo arqueológico de Ingapirca es un ejemplo 

�F�O�D�U�R�� �G�H�� �X�Q�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�� �G�H�� �O�R�V�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V���� �$�T�X�t��

�H�[�L�V�W�H���X�Q���R�E�V�H�U�Y�D�W�R�U�L�R���D�V�W�U�R�O�y�J�L�F�R���G�H�O���V�L�J�O�R���;�9���G�R�Q�G�H���V�H���X�Q�L�I�L�F�D�U�R�Q��

las cosmovisiones de los pueblos cañaris, autóctonos del lugar; con 

las creencias y rituales de los incas, venidos del Cuzco. Mientras 

que los primeros rendían culto a Killa, la luna; los segundos lo 

hacían al taita Inti, al padre Sol. 

�&�R�P�R�� �V�H�� �Y�H�� �H�Q�� �O�D�� �)�L�J�X�U�D�� ������ �H�V�W�D�� �I�H�F�X�Q�G�D�F�L�y�Q�� �F�X�O�W�X�U�D�O�� �G�L�R�� �O�X�J�D�U��

�D�� �X�Q�D�V�� �H�G�L�I�L�F�D�F�L�R�Q�H�V�� �D�U�T�X�L�W�H�F�W�y�Q�L�F�D�V�� �P�X�\�� �S�D�U�W�L�F�X�O�D�U�H�V���� �\�D�� �T�X�H�� �H�O��

Templo del Sol de Ingapirca es el único observatorio astrológico del 

�,�P�S�H�U�L�R���L�Q�F�D���F�R�Q���I�R�U�P�D���R�Y�D�O�D�G�D�����'�t�D�]�������������������7�R�G�R���S�D�U�H�F�H���L�Q�G�L�F�D�U��

que esta hibridación cultural desarrolló una visión compleja y 

�W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U���� �G�R�Q�G�H�� �O�D�V�� �F�U�H�H�Q�F�L�D�V�� �V�R�E�U�H�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�V�� �V�R�F�L�D�O�H�V����

naturales y cósmicos se relacionaban de manera interdependiente 

en su imaginario colectivo.

Figura 8. Observatorio astronómico de Ingapirca, Ecuador. 

�)�X�H�Q�W�H�����0�D�N�L�I�L�O�P�V����������������

�(�Q�� �J�H�Q�H�U�D�O���� �H�V�W�D�� �F�R�Q�F�H�S�F�L�y�Q�� �p�W�L�F�D�� �G�H�� �L�Q�W�H�J�U�D�U�� �\�� �X�Q�L�I�L�F�D�U��

los conocimientos del mundo exterior con la sabiduría del 
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autoconocimiento interior representa una ruptura cualitativa 

�F�R�Q���O�R�V���S�U�R�F�H�V�R�V���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���K�X�P�D�Q�D���L�Q�V�W�D�X�U�D�G�R�V���H�Q���H�O���L�P�D�J�L�Q�D�U�L�R��

colectivo de los centros de enseñanza-aprendizaje (Pasquier y 

Nicolescu, 2019). Por tanto, se puede concluir que la construcción 

�G�H�O�� �S�H�U�I�L�O�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�� �G�R�F�H�Q�W�H�� �U�H�T�X�L�H�U�H�� �G�H�V�D�S�U�H�Q�G�H�U�� �\�� �Y�R�O�Y�H�U�� �D��

reaprender desde un eje de enunciación pedagógico que revalorice 

los saberes, creencias y prácticas de los pueblos históricamente 

invadidos y colonizados. 

�'�L�F�K�R�� �G�H�� �R�W�U�R�� �P�R�G�R���� �O�R�V�� �F�X�U�U�t�F�X�O�R�V�� �X�Q�L�Y�H�U�V�L�W�D�U�L�R�V�� �T�X�H�� �V�H�� �H�Q�I�R�F�D�Q��

�H�Q�� �F�R�Q�V�W�U�X�L�U�� �H�O�� �S�H�U�I�L�O�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�� �G�R�F�H�Q�W�H�� �G�H�E�H�Q�� �H�Q�X�Q�F�L�D�U�V�H��

desde la visión transdisciplinar que surge de las ciencias de la 

complejidad. Es urgente repensar seriamente estos procesos de 

�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�R�F�H�Q�W�H�� �\�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �F�R�Q�W�L�Q�X�D�� �F�R�Q�� �H�O�� �I�L�Q�� �G�H�� �V�X�S�H�U�D�U�� �O�D��

colonialidad del saber, que todavía perdura en nuestro imaginario 

colectivo (Quijano, 2000). Esta es la auténtica razón de ser de la 

�p�W�L�F�D���H�Q���O�D�V���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�R�Q�H�V���F�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�D�V�����W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U���H�O���L�P�D�J�L�Q�D�U�L�R��

�V�R�F�L�D�O�� �G�H�V�G�H�� �X�Q�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�D�� �L�Q�Q�R�Y�D�G�R�U�D�� �T�X�H�� �D�E�D�U�T�X�H�� �O�D��

�F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G�� �I�H�Q�R�P�H�Q�R�O�y�J�L�F�D�� �G�H�� �O�R�V�� �G�L�V�W�L�Q�W�R�V�� �Q�L�Y�H�O�H�V�� �G�H�� �U�H�D�O�L�G�D�G��

ontológica que coexisten.

5.4. Las dimensiones éticas en la investigación cualitativa

�$�O�� �D�E�R�U�G�D�U�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�P�H�Q�W�H�� �O�D�� �F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G�� �G�H�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�V����

�H�O�H�P�H�Q�W�R�V�� �\�� �S�U�R�F�H�V�R�V�� �G�H�� �H�Q�H�U�J�t�D���� �P�D�W�H�U�L�D�� �H�� �L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���� �V�H�� �K�D�Q��

�R�U�L�J�L�Q�D�G�R�� �P�X�O�W�L�W�X�G�� �G�H�� �W�H�R�U�t�D�V�� �F�R�Q�� �H�Q�I�R�T�X�H�V�� �P�i�V�� �V�L�V�W�p�P�L�F�R�V�� �\��

holísticos. Algunas de las más destacadas son: la teoría general de 

�V�L�V�W�H�P�D�V�� ���%�H�U�W�D�O�D�Q�I�I�\�� �\�� �%�R�X�O�G�L�Q�J������ �O�D�� �W�H�R�U�t�D�� �G�H�� �D�X�W�R�R�U�J�D�Q�L�]�D�F�L�y�Q��

(Ashby), la teoría de autómatas celulares (Neumann), la teoría 

de estructuras disipativas (Prigogine), la teoría del caos (Norton 

Lorenz), la teoría de la autopoiésis (Maturana y Varela), la teoría 

�G�H�� �F�D�W�i�V�W�U�R�I�H�V�� ���7�K�R�P������ �O�D�� �W�H�R�U�t�D�� �G�H�� �V�L�V�W�H�P�D�V�� �F�R�P�S�O�H�M�R�V�� ���%�D�W�H�V�R�Q�� �\��

Luhmann) y la teoría de la complejidad computacional (Heinz von 

�)�R�H�U�V�W�H�U�������H�Q�W�U�H���P�X�F�K�D�V���R�W�U�D�V���W�H�R�U�t�D�V����
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En su conjunto, los sistemas complejos tienen la propiedad de 

�F�R�P�S�R�U�W�D�U�V�H���G�H���I�R�U�P�D���D�X�W�R�R�U�J�D�Q�L�]�D�G�D���G�H�E�L�G�R���D���V�X�V���L�Q�W�H�U�D�F�F�L�R�Q�H�V��

coevolutivas. Esta capacidad de adaptación les permite 

reestructurarse de manera espontánea con su entorno, moldeándose 

�G�H���P�D�Q�H�U�D���U�H�F�t�S�U�R�F�D�����3�D�U�D���O�R�V���I�L�O�y�V�R�I�R�V���G�H���O�D���F�L�H�Q�F�L�D���F�R�P�S�X�W�D�F�L�R�Q�D�O��

Garnsey y McGlade (2006), estas propiedades evolutivas se dan 

en múltiples sistemas complejos, como el cerebro humano, la 

evolución celular, los sistemas pedagógicos de aprendizaje o los 

sistemas socioeconómicos. Por tanto, es muy importante introducir 

�O�D�V���F�R�Q�V�L�G�H�U�D�F�L�R�Q�H�V���p�W�L�F�D�V���G�H�U�L�Y�D�G�D�V���G�H���H�V�W�D���Y�L�V�L�y�Q���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D���G�H���O�D��

complejidad. 

Figura 9. Dimensiones éticas de la teoría poliética. 

�)�X�H�Q�W�H�����*�D�O�H�I�I�L����������������

�(�Q�� �H�V�W�H�� �F�R�Q�W�H�[�W�R�� �G�H�� �I�O�R�U�H�V�F�H�Q�F�L�D�� �W�H�y�U�L�F�D�� �V�H�� �H�Q�F�X�H�Q�W�U�D�� �H�Q�P�D�U�F�D�G�D��

�O�D�� �W�H�R�U�t�D�� �S�R�O�L�p�W�L�F�D�� �S�R�V�W�X�O�D�G�D�� �S�R�U�� �H�O�� �I�L�O�y�V�R�I�R�� �*�D�O�H�I�I�L�� ���������������� �T�X�H��

�V�H�� �F�R�Q�V�W�L�W�X�\�H�� �G�H�� �F�X�D�W�U�R�� �G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�H�V�� �p�W�L�F�D�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�H�V�� �T�X�H��

abordan la complejidad inter-sistémica: la ética ambiental, la ética 

social, la ética mental y la ética cibernética. En su conjunto, la 
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�)�L�J�X�U�D�������Q�R�V���P�X�H�V�W�U�D���O�D�V���F�R�Q�H�[�L�R�Q�H�V���H�Q�W�U�H���O�D�V���F�X�D�W�U�R���G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�H�V��

�p�W�L�F�D�V�� �T�X�H�� �Q�R�V�� �S�H�U�P�L�W�H�Q�� �S�U�R�I�X�Q�G�L�]�D�U�� �H�Q�� �O�D�� �F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G�� �G�H�� �O�D�V��

investigaciones cualitativas y subjetivas. A continuación, se dan 

más detalles.

La dimensión ética ambiental

Cuando hablamos de ética ambiental, nos damos cuenta de 

�T�X�H�� �O�D�� �R�E�M�H�W�L�Y�D�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �P�p�W�R�G�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �P�X�W�L�O�y�� �\�� �D�V�H�V�L�Q�y�� �H�O��

carácter sagrado de la naturaleza, presente en las cosmovisiones 

de los pueblos indígenas originarios. En Ecuador, por ejemplo, 

muchos pueblos indígenas tienen la creencia de que las plantas 

son espíritus (Naranjo, 2010). Por este motivo, cuando se toma 

ayahuasca, peyote, San Pedro o marihuana, se están invocando 

a los espíritus que deben guiar nuestras acciones como sujetos y 

como comunidades sociales (Hinojosa, Rivas y Maldonado, 2020). 

Pero esta perspectiva epistémica no es valorada o considerada en 

�O�R�V�� �S�U�R�F�H�V�R�V�� �G�H�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �K�X�P�D�Q�D���� �S�R�U�� �H�V�R�� �G�H�E�H�� �U�H�S�H�Q�V�D�U�V�H�� �O�D��

�F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q���G�H�O���S�H�U�I�L�O���S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O���G�R�F�H�Q�W�H��

Aquí se produce una ruptura ética y epistémica muy importante. 

Mientras que la visión occidentalista de la ciencia considera que 

estas plantas son una droga ilegal que se usa de manera recreativa, 

el imaginario colectivo de estos pueblos indígenas considera que 

estas plantas son medicinales (Gómez, 2007). Al desvirtuar y 

desligar la ética ambiental de su contexto originario, se produce 

�X�Q���D�V�H�V�L�Q�D�W�R���G�H���R�W�U�D�V���I�R�U�P�D�V���G�H���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R�����F�X�\�D�V���H�S�L�V�W�H�P�H�V���V�R�Q��

�G�H�V�S�U�H�V�W�L�J�L�D�G�D�V���H�Q���Q�R�P�E�U�H���G�H�O���U�L�J�R�U���G�H�O���P�p�W�R�G�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�����6�H�J�~�Q��

nos explica Santos (2010), esto es, en realidad, un epistemicidio. 

De manera similar, Morin (2009) asegura que la Modernidad 

instauró el cuatrimotor ‘industria-capitalismo-ciencia-tecnología’ 

en el imaginario colectivo de la civilización planetaria actual. En 

consecuencia, la naturaleza dejó de ser una entidad sagrada y 
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�V�H�� �F�R�Q�Y�L�U�W�L�y�� �H�Q�� �X�Q�� �R�E�M�H�W�R�� �T�X�H�� �S�X�H�G�H�� �H�[�S�O�R�W�D�U�V�H�� �S�D�U�D�� �I�R�U�Q�H�F�H�U�� �G�H��

materia prima a este cuatrimotor. Y de ahí se derivan los múltiples 

problemas socioecológicos de los últimos siglos. Desde la 

Revolución Industrial se ha producido un crecimiento poblacional 

sin precedentes históricos, y con él, un consumo exponencial de 

los recursos naturales.

�$�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �G�H�O�� �U�H�V�W�R�� �G�H�� �D�Q�L�P�D�O�H�V�� �R�� �H�V�S�H�F�L�H�V�� �E�L�R�O�y�J�L�F�D�V���� �T�X�H��

utilizan la energía para sobrevivir y reproducirse; el ser humano 

utiliza energía para todo: agricultura, vivienda, transporte, 

comercio, telecomunicaciones, entretenimiento, etc. Al hablar de 

cambio climático, Christian (2010) nos explica que el gas, petróleo 

�\�� �F�D�U�E�y�Q�� �V�R�Q�� �U�H�V�W�R�V�� �G�H�� �D�Q�W�L�J�X�D�V�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �Y�L�G�D�� �T�X�H�� �F�R�P�H�Q�]�D�U�R�Q��

�D�� �H�[�W�L�Q�J�X�L�U�V�H�� �G�H�V�G�H�� �H�O�� �S�H�U�L�R�G�R�� �J�H�R�O�y�J�L�F�R�� �&�D�U�E�R�Q�t�I�H�U�R���� �&�R�Q�I�R�U�P�H��

�O�D�� �P�D�W�H�U�L�D�� �R�U�J�i�Q�L�F�D�� �\�� �O�R�V�� �V�H�G�L�P�H�Q�W�R�V�� �V�H�� �I�X�H�U�R�Q�� �D�F�X�P�X�O�D�Q�G�R��

en ausencia de oxígeno, el aumento de presión y temperatura 

provocaron reacciones químicas que, con el transcurso del tiempo, 

�J�H�Q�H�U�D�U�R�Q�� �O�R�V�� �K�L�G�U�R�F�D�U�E�X�U�R�V���� �(�V�� �G�H�F�L�U���� �H�V�W�D�V�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �Y�L�G�D�� �Q�R��

pudieron descomponerse de manera natural desde cientos de 

millones de años atrás, porque quedaron atrapadas en condiciones 

�F�O�L�P�D�W�R�O�y�J�L�F�D�V�� �P�X�\�� �H�V�S�H�F�t�I�L�F�D�V���� �/�R�� �T�X�H�� �H�O�� �S�O�D�Q�H�W�D�� �Q�R�� �G�H�J�U�D�G�y��

�G�H�� �I�R�U�P�D�� �Q�D�W�X�U�D�O�� �G�X�U�D�Q�W�H�� �P�L�O�O�R�Q�H�V�� �G�H�� �D�x�R�V���� �H�O�� �V�H�U�� �K�X�P�D�Q�R�� �H�V�W�i��

haciendo desde la industrialización del siglo XVIII hasta nuestros 

�G�t�D�V�����/�H�I�I������������������

Dicho con otras palabras, lo que la naturaleza no hizo durante 

millones de años, el ser humano lo está haciendo en apenas 

�X�Q�R�V�� �V�L�J�O�R�V���� �6�H�J�~�Q�� �H�O�� �F�R�Q�V�H�Q�V�R�� �G�H�� �O�D�� �F�R�P�X�Q�L�G�D�G�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D���� �H�V�W�D��

�F�R�Q�W�D�P�L�Q�D�F�L�y�Q���D�W�P�R�V�I�p�U�L�F�D���G�H�U�L�Y�D�G�D���G�H���H�V�W�R�V���F�R�P�E�X�V�W�L�E�O�H�V���I�y�V�L�O�H�V��

tiene reacciones en cadena, puntos de no retorno y consecuencias 

imprevisibles (Meetham, Bottom y Cayton, 2016). Nuestra acción 

antropogénica tiene un impacto devastador en el sistema Tierra 

(Bowman et al., 2009). Al estudiar la complejidad que existe en 
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�O�D�� �T�X�t�P�L�F�D�� �D�W�P�R�V�I�p�U�L�F�D�� �G�H�� �O�D�� �7�L�H�U�U�D���� �H�Q�� �G�L�i�O�R�J�R�� �F�R�Q�� �O�D�� �H�Y�R�O�X�F�L�y�Q��

�P�L�F�U�R�E�L�R�O�y�J�L�F�D�����/�R�Y�H�O�R�F�N���\���0�D�U�J�X�O�L�V�����������������I�R�U�P�X�O�D�U�R�Q���O�D���K�L�S�y�W�H�V�L�V��

de Gaia. De manera resumida, esta hipótesis postula que el sistema 

�7�L�H�U�U�D�� �L�Q�W�H�U���U�H�W�U�R���D�F�W�~�D�� �F�R�Q�� �O�R�V�� �V�H�U�H�V�� �Y�L�Y�R�V�� �S�D�U�D�� �F�R�Q�I�R�U�P�D�U�� �X�Q��

sistema complejo dinámico, sinérgico y autorregulado que ayuda 

a mantener y perpetuar las condiciones de vida en el planeta.

 

�'�H�� �P�D�Q�H�U�D�� �V�R�U�S�U�H�Q�G�H�Q�W�H���� �H�V�W�D�� �Y�L�V�L�y�Q�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�� �F�R�P�S�O�H�M�D�� �F�R�L�Q�F�L�G�H��

�F�R�Q�� �O�D�V�� �F�R�V�P�R�Y�L�V�L�R�Q�H�V�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�V�� �G�H�� �O�R�V�� �S�X�H�E�O�R�V�� �D�P�H�U�L�Q�G�L�R�V���� �T�X�H��

consideran a la Pachamama (Madre Tierra) como una entidad 

orgánica viva (Kowii, 2011). En su imaginario colectivo, todos los 

elementos naturales tienen un carácter sagrado: sus ríos son sus 

venas, sus montañas son su piel, sus bosques y selvas sus pulmones, 

sus plantas son espíritus... Por este motivo, la Constitución de 

2008 de la República del Ecuador reconoció los Derechos de la 

Naturaleza, como sujeto de derecho jurídico. 

Este es un ejemplo de diálogo de saberes transdisciplinares, ya que 

�O�R�V���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V���G�H���O�D���F�L�H�Q�F�L�D���P�R�G�H�U�Q�D���R�F�F�L�G�H�Q�W�D�O���V�H���I�X�V�L�R�Q�D�U�R�Q��

con los saberes de los pueblos, etnias, culturas y naciones que 

�F�R�Q�I�R�U�P�D�Q�� �H�V�W�H�� �S�D�t�V�� �D�Q�G�L�Q�R�� ���&�R�O�O�D�G�R�� �\�� �3�D�V�T�X�L�H�U���� �������������� �3�R�U�� �H�V�W�D��

�U�D�]�y�Q�����H�V�W�D���Y�L�V�L�y�Q���I�L�O�R�V�y�I�L�F�D���G�H���O�D���p�W�L�F�D���D�P�E�L�H�Q�W�D�O���G�H�E�H���F�R�Q�V�W�L�W�X�L�U�V�H��

�F�R�P�R�� �X�Q�� �S�L�O�D�U�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�� �S�D�U�D�� �F�R�Q�V�W�U�X�L�U�� �H�O�� �S�H�U�I�L�O�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O��

�G�R�F�H�Q�W�H�����F�R�Q���H�O���I�L�Q���G�H���F�R�Q�F�L�H�Q�W�L�]�D�U���\���V�H�Q�V�L�E�L�O�L�]�D�U���D���O�R�V���H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H�V��

sobre la complejidad de la salud nuestro planeta Tierra.

La dimensión ética social

Cuando hablamos de ética social nos damos cuenta de que no 

existe una distribución equitativa de los recursos. Según las 

�H�V�W�L�P�D�F�L�R�Q�H�V�� �G�H�O�� �L�Q�I�R�U�P�H�� �G�H�O��Worldwatch Institute (2006), el 75% 

de la biocapacidad de la Tierra es explotada por China, EE. UU., 

�,�Q�G�L�D�����-�D�S�y�Q���\���O�D���8�Q�L�y�Q���(�X�U�R�S�H�D�����(�V�W�R���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���T�X�H���O�R�V���R�W�U�R�V���S�D�t�V�H�V��

del mundo solo tienen el 25% de la biocapacidad planetaria para 

poder desarrollarse. 



187

�(�V�W�D���D�F�X�F�L�D�Q�W�H���I�D�O�W�D���G�H���p�W�L�F�D���V�R�F�L�D�O���I�X�H���G�H�Q�R�P�L�Q�D�G�D���F�R�P�R���¶�D�S�D�U�W�K�H�L�G��

planetario’ por Riechmann (2014). Y como resultado, los países 

�P�i�V�� �G�H�V�I�D�Y�R�U�H�F�L�G�R�V�� �T�X�L�H�U�H�Q�� �V�H�J�X�L�U�� �H�V�W�R�V�� �P�R�G�H�O�R�V�� �G�H�� �S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q��

�\�� �F�R�Q�V�X�P�R�� �G�H�� �R�F�F�L�G�H�Q�W�H���� �6�L�Q�� �H�P�E�D�U�J�R���� �O�D�� �:�:�)�� �������������� �D�G�Y�L�H�U�W�H��

que, si toda la ciudadanía mundial imitase el estilo de vida de un 

residente medio estadounidense, se necesitarían los recursos de 

cuatro planetas como el nuestro.

El problema ético resulta aún más alarmante cuando observamos 

que “el 1% más rico de la población mundial acumula más riqueza 

�T�X�H�� �H�O�� �������� �U�H�V�W�D�Q�W�H�� ���«������ �(�Q�� ������������ �V�R�O�R�� ������ �S�H�U�V�R�Q�D�V�� �S�R�V�H�t�D�Q�� �O�D��

misma riqueza que 3600 millones (la mitad más pobre de la 

�K�X�P�D�Q�L�G�D�G���µ�� ���2�;�)�$�0���� ������������ �S���� �������� �(�Q�� �H�O�� �D�x�R�� ������������ �H�V�D�V�� �F�L�I�U�D�V�� �Q�R��

han hecho más que empeorar debido a la crisis provocada por el 

COVID-19, durante la cual las personas más ricas han multiplicado 

sus riquezas y la población más pobre se ha visto más perjudicada.

En este sentido, es necesario analizar qué se entiende por pobreza. 

Históricamente, los indicadores de medición de pobreza han 

�H�V�W�D�G�R���P�X�\���H�Q�I�R�F�D�G�R�V���H�Q���O�D���P�R�Q�H�W�D�U�L�]�D�F�L�y�Q�����H�V���G�H�F�L�U�����H�Q���F�X�D�Q�W�L�I�L�F�D�U��

�H�O�� �L�Q�J�U�H�V�R�� �T�X�H�� �W�L�H�Q�H�Q�� �O�R�V�� �P�i�V�� �S�R�E�U�H�V���� �/�R�V�� �L�Q�I�R�U�P�H�V�� �H�P�L�W�L�G�R�V�� �S�R�U��

los organismos internacionales han categorizado el umbral de 

pobreza con personas que ganan menos de $2,5 diarios; y extrema 

pobreza para las que ganan menos de $1,25 al día. En términos 

generales, los mayores índices de pobreza se dan en las regiones 

�U�X�U�D�O�H�V�� �G�H�� �$�V�L�D�� �P�H�U�L�G�L�R�Q�D�O�� �\�� �É�I�U�L�F�D�� �V�X�E�V�D�K�D�U�L�D�Q�D���� �H�V�S�H�F�L�D�O�P�H�Q�W�H��

�H�Q���O�R�V���S�D�t�V�H�V���T�X�H���Q�R���W�L�H�Q�H�Q���V�D�O�L�G�D���D�O���P�D�U���R���Y�L�Y�H�Q���F�R�Q�I�O�L�F�W�R�V���E�p�O�L�F�R�V��

(Naciones Unidas, 2015).

En la actualidad, esta visión economicista de la pobreza se ha 

visto reemplazada por otra más holística. El ‘Índice de Pobreza 
Multidimensional’ ���,�3�0���� �V�H�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�� �H�Q�� �F�U�L�W�H�U�L�R�V�� �p�W�L�F�R�V�� �G�H��

la realidad social. Por eso tiene en cuenta los ingresos de las 

personas, su educación, la salud, la mortalidad, la nutrición, 
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�O�D�� �F�R�Q�I�O�L�F�W�L�Y�L�G�D�G�� �S�R�O�t�W�L�F�D���� �O�D�� �S�U�H�F�D�U�L�H�G�D�G�� �O�D�E�R�U�D�O���� �O�D�� �H�T�X�L�G�D�G�� �G�H��

género, el acceso a los recursos naturales, la inestabilidad climática 

y otras dimensiones que repercuten en su desarrollo humano. Esta 

�Y�L�V�L�y�Q�� �P�X�O�W�L�G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�D�O�� �S�H�U�P�L�W�H�� �F�R�Q�V�W�U�X�L�U�� �X�Q�� �S�H�U�I�L�O�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O��

docente más resiliente.

La ética social es una dimensión muy importante que debe repensarse 

�F�R�Q���X�U�J�H�Q�F�L�D�����H�V�S�H�F�L�D�O�P�H�Q�W�H���G�H�V�G�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���S�R�O�t�W�L�F�D���\���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D��

económica. La erradicación de la pobreza y la redistribución de 

la riqueza requieren la voluntad de los políticos, cuyos planes de 

acción se centren en reducir la brecha social entre ricos y pobres. 

Pero también es necesario regularizar las actividades económicas de 

las grandes empresas transnacionales, ya que no solo explotan los 

recursos naturales para obtener materias primas, sino que también 

degradan la salud de los individuos y comunidades (OMS, 2013).

La dimensión ética mental

�/�D���G�L�P�H�Q�V�L�y�Q���p�W�L�F�D���P�H�Q�W�D�O���K�D�F�H���U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D���D���Q�X�H�V�W�U�D���V�X�E�M�H�W�L�Y�L�G�D�G����

�H�Q�W�H�Q�G�L�G�D���F�R�P�R���H�O���P�R�G�R���G�H���D�X�W�R�F�R�Q�R�F�H�U�Q�R�V���\���D�X�W�R�W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U�Q�R�V��

�F�R�P�R�� �L�Q�G�L�Y�L�G�X�R�V���� �3�D�U�D�� �H�O�� �I�L�O�y�V�R�I�R�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R�� �.�U�L�V�K�Q�D�P�X�U�W�L��

(2012), la introspección conlleva una mutación social, ya que 

�D�O�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U�Q�R�V�� �D�� �Q�R�V�R�W�U�R�V�� �P�L�V�P�R�V�� �O�R�J�U�D�P�R�V�� �W�U�D�Q�V�J�U�H�G�L�U�� �H�O��

�L�P�D�J�L�Q�D�U�L�R�� �F�R�O�H�F�W�L�Y�R���� �$�O�� �L�J�X�D�O�� �T�X�H�� �/�H�I�I�� �������������� �Q�R�V�� �H�[�S�O�L�F�D�� �T�X�H��

la objetivación de la naturaleza trajo una gran crisis ecológica, 

�+�D�W�K�D�Z�D�\�� �\�� �%�R�I�I�� �������������� �D�U�J�X�P�H�Q�W�D�Q�� �T�X�H�� �H�V�W�D�� �F�U�L�V�L�V�� �D�P�E�L�H�Q�W�D�O�� �V�H��

�G�H�E�H���D���O�D���I�D�O�W�D���G�H���X�Q�D���p�W�L�F�D���P�H�Q�W�D�O���\���H�V�S�L�U�L�W�X�D�O���H�Q���Q�X�H�V�W�U�R���L�P�D�J�L�Q�D�U�L�R��

colectivo.

La ética mental es, a su vez, espiritual, porque nos permite 

reconectarnos con nuestro entorno social y ambiental. Al desarrollar 

�H�V�W�D�� �G�L�P�H�Q�V�L�y�Q�� �p�W�L�F�D�� �H�Q�� �O�R�V�� �S�U�R�F�H�V�R�V�� �G�H�� �F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �S�H�U�I�L�O��

�S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�� �G�R�F�H�Q�W�H�� �V�H�� �H�V�W�i�Q�� �S�U�R�P�R�Y�L�H�Q�G�R�� �D�O�W�H�U�Q�D�W�L�Y�D�V�� �P�H�Q�W�D�O�H�V��
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y espirituales para salir del camino de destrucción ecocida. Al 

�W�U�D�E�D�M�D�U�� �O�D�� �p�W�L�F�D�� �P�H�Q�W�D�O�� �H�Q�� �O�R�V�� �S�U�R�F�H�V�R�V�� �G�H�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �G�R�F�H�Q�W�H�� �V�H��

crean otros caminos donde los seres humanos maximizan sus 

acciones positivas en la preservación, conservación y de la vida 

en nuestro planeta. Al abordar esta dimensión ética desde la 

investigación cualitativa, se suelen usar métodos como la dialéctica, 

el diálogo de saberes, la metacognición, abordajes de mindfullness 
y experiencias psicosomáticas entre cuerpo y mente.

�8�Q�� �E�X�H�Q�� �H�M�H�P�S�O�R�� �H�V�� �O�D�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q�� �V�R�E�U�H�� �O�D�� �W�U�D�Q�V�L�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �P�R�G�H�O�R��

�G�H�� �S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q�� �I�H�X�G�D�O�� �D�O�� �P�R�G�H�O�R�� �F�D�S�L�W�D�O�L�V�W�D���� �T�X�H�� �)�R�X�F�D�X�O�W�� �����������D����

�D�F�X�x�y�� �F�R�Q�� �H�O�� �W�p�U�P�L�Q�R�� �¶�E�L�R�S�R�O�t�W�L�F�D�·�� �S�D�U�D�� �U�H�I�H�U�L�U�V�H�� �D�� �O�D�� �F�R�H�U�F�L�y�Q��

mental que se ejerció al considerar que el trabajo es un deber 

moral y ético. De manera similar, Byung-Chul Han (2019) nos 

advierte que la ‘psicopolítica’ que vivimos en la actualidad ha 

�W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�G�R���Q�X�H�V�W�U�D���O�L�E�H�U�W�D�G���H�Q���X�Q�D���K�H�U�U�D�P�L�H�Q�W�D���G�H���G�R�P�L�Q�D�F�L�y�Q����

La sociedad global actual mutó rápidamente por las tecnologías de 

�O�D�� �L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �\�� �F�R�P�X�Q�L�F�D�F�L�y�Q���� �\�� �H�O�� �F�D�S�L�W�D�O�L�V�P�R�� �V�H�� �D�F�H�O�H�U�y�� �F�R�Q�� �H�O��

�S�R�G�H�U���I�L�Q�D�Q�F�L�H�U�R����

Según analizó Chomsky (1999, pp. 23-24), “en 1971, el 90% de las 

�W�U�D�Q�V�D�F�F�L�R�Q�H�V���I�L�Q�D�Q�F�L�H�U�D�V���L�Q�W�H�U�Q�D�F�L�R�Q�D�O�H�V���H�V�W�D�E�D�Q���U�H�O�D�F�L�R�Q�D�G�D�V���F�R�Q��

la economía real -comercial o inversión a largo plazo- y el 10% 

era especulativo. Para 1990 los porcentajes eran reversos, y para 

���������� �V�R�E�U�H�� �H�O�� �������� �G�H�� �O�D�V�� �V�X�P�D�V�� �H�U�D�Q�� �E�D�V�W�D�P�H�Q�W�H�� �H�V�S�H�F�X�O�D�W�L�Y�D�V�µ����

�$�V�L�V�W�L�P�R�V�� �D�V�t�� �D�Q�W�H�� �X�Q�� �Q�X�H�Y�R�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�� �K�L�V�W�y�U�L�F�R�� �G�H�� �F�R�O�R�Q�L�]�D�F�L�y�Q��

�P�H�Q�W�D�O���� �V�R�F�L�D�O�� �\�� �D�P�E�L�H�Q�W�D�O�����$�V�H�Q�W�D�G�R�� �H�Q�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �¶�O�D�L�V�V�H�]�� �I�D�L�U�H�·��

del libre mercado, el dinero ha colonizado la vida, mente y espíritu 

�G�H�� �O�D�V�� �S�H�U�V�R�Q�D�V���� �'�H�V�G�H�� �O�X�H�J�R���� �H�V�W�D�� �I�D�O�D�F�L�D�� �F�R�J�Q�L�W�L�Y�D�� �K�H�U�H�G�D�G�D�� �G�H��

la Modernidad nos ha empujado a una crisis espiritual, humana y 

medio ambiental que nos sitúan en una encrucijada paradigmática 

con grandes riesgos e incertidumbres.
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�(�Q�� �O�D�� �G�L�P�H�Q�V�L�y�Q�� �p�W�L�F�D�� �P�H�Q�W�D�O���� �O�D�� �S�V�L�F�R�S�R�O�t�W�L�F�D�� �K�D�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�G�R��

la lógica de la imposición por la lógica de la seducción. De este 

modo, las personas que trabajan 12 o 15 horas diarias creen que 

están autorealizándose, en vez de autoexplotándose. Entonces, 

�O�D�V�� �S�H�U�V�R�Q�D�V�� �T�X�H�� �I�U�D�F�D�V�D�Q�� �Q�R�� �F�X�H�V�W�L�R�Q�D�Q�� �H�O�� �L�P�D�J�L�Q�D�U�L�R�� �F�R�O�H�F�W�L�Y�R��

de estas sociedades, sino que se echan la culpa a sí mismos: 

�F�D�\�H�Q�G�R�� �H�Q�I�H�U�P�R�V�� �S�R�U�� �F�D�X�V�D�� �G�H�O�� �H�V�W�U�p�V���� �I�U�X�V�W�U�D�F�L�y�Q�� �\�� �Y�H�U�J�•�H�Q�]�D����

Por tanto, el estado mental de los individuos depende de su propia 

subjetividad, que depende de la libertad social con la que pueda 

desarrollarse. De ahí que esta ética sea mental sea una dimensión 

�H�V�H�Q�F�L�D�O���H�Q���O�D���F�R�Q�V�W�U�X�F�F�L�y�Q���G�H�O���S�H�U�I�L�O���S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O���G�R�F�H�Q�W�H��

La dimensión ética cibernética

La ética cibernética y digital es muy importante porque nos 

�S�H�U�P�L�W�H�� �I�L�O�W�U�D�U�� �O�D�V�� �Q�R�W�L�F�L�D�V�� �I�D�O�V�D�V�� �T�X�H�� �Q�R�V�� �O�O�H�J�D�Q�� �F�R�Q�V�W�D�Q�W�H�P�H�Q�W�H����

�V�L�Q���U�L�J�X�U�R�V�L�G�D�G���R���Y�H�U�L�I�L�F�D�F�L�y�Q���D�O�J�X�Q�D�����/�D���I�D�O�W�D���G�H���p�W�L�F�D���H�Q���O�D���U�H�G���H�V��

algo muy preocupante, porque la realidad virtual y digital ejerce 

�X�Q�D���L�Q�I�O�X�H�Q�F�L�D���P�X�\���D�F�X�F�L�D�Q�W�H���V�R�E�U�H���H�O���P�X�Q�G�R���U�H�D�O���\���I�t�V�L�F�R�����6�H�J�~�Q��

�D�U�J�X�P�H�Q�W�D�� �+�D�U�D�U�L�� ���������������� �O�D�� �L�Q�W�H�O�L�J�H�Q�F�L�D�� �D�U�W�L�I�L�F�L�D�O���� �L�Q�V�H�U�L�G�D�� �H�Q�� �O�R�V��

�G�L�V�S�R�V�L�W�L�Y�R�V�� �P�y�Y�L�O�H�V�� �\�� �F�R�P�S�X�W�D�F�L�R�Q�D�O�H�V�� �P�H�G�L�D�Q�W�H�� �V�R�I�L�V�W�L�F�D�G�R�V��

�O�R�J�D�U�L�W�P�R�V���P�D�W�H�P�i�W�L�F�R�V�����K�D���U�H�I�R�U�]�D�G�R���O�R�V���P�H�F�D�Q�L�V�P�R�V���G�H���Y�L�J�L�O�D�Q�F�L�D��

y control social de manera extraordinaria.  

�(�V�W�D���F�R�Q�F�H�S�F�L�y�Q���G�H���Y�L�J�L�O�D�Q�F�L�D���I�X�H���H�V�W�X�G�L�D�G�D���S�R�U���)�R�X�F�D�X�O�W�������������E������

que señaló que el panóptico permite que pocas personas vigilen 

a las masas sociales mediante el ejercicio del biopoder. Desde una 

visión líquida, Bauman y Lyon (2013) advierten que esta vigilancia 

�V�H�� �K�D�� �S�H�U�I�H�F�F�L�R�Q�D�G�R�� �H�Q�� �O�R�V�� �~�O�W�L�P�R�V�� �D�x�R�V���� �\�� �H�O�� �S�R�V�W���S�D�Q�y�S�W�L�F�R��

�S�U�R�F�H�V�D�� �O�D�� �L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� �S�U�R�S�R�U�F�L�R�Q�D�G�D�� �S�R�U�� �Y�R�O�X�Q�W�D�G�� �S�U�R�S�L�D�� �D��

�W�U�D�Y�p�V���G�H�O���W�H�O�p�I�R�Q�R���F�H�O�X�O�D�U�����*�3�6�����W�D�U�M�H�W�D���G�H���F�U�p�G�L�W�R�����U�H�G�H�V���V�R�F�L�D�O�H�V���\��

demás aplicaciones. Esta vigilancia minuciosa pone en evidencia 

la necesidad de crear una ética cibernética que limite el control 

que las grandes empresas transnacionales ejercen sobre nuestras 

acciones digitales.
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�3�R�U���V�X�S�X�H�V�W�R�����H�O���D�F�F�H�V�R���D���H�V�W�D���L�Q�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�L�J�L�W�D�O�L�]�D�G�D���K�D���G�H�U�L�Y�D�G�R��

en una guerra por su control geopolítico. Basta mencionar los 

casos de Huawei, 5G o Tik Tok para darnos cuenta de que estamos 

�Y�L�Y�L�H�Q�G�R�� �X�Q�D�� �Q�X�H�Y�D�� �¶�*�X�H�U�U�D�� �)�U�t�D�·�� �H�Q�W�U�H�� �(�V�W�D�G�R�V�� �8�Q�L�G�R�V�� �\�� �&�K�L�Q�D����

que tiene lugar en el ciber-espacio-tiempo. De ahí que Google 

�\�� �)�D�F�H�E�R�R�N�� �O�D�Q�]�D�V�H�Q���� �U�H�V�S�H�F�W�L�Y�D�P�H�Q�W�H���� �O�D�V�� �¶�*�R�R�J�O�H�� �*�/�$�6�6�·�� �H�Q��

2013 y las ‘Oculus Quest’ en 2019. En ambos emprendimientos se 

�L�Q�Y�L�U�W�L�H�U�R�Q���E�L�O�O�R�Q�H�V���G�H���G�y�O�D�U�H�V�����F�R�Q���H�O���I�L�Q���G�H���K�D�F�H�U�V�H���F�R�Q���X�Q���Q�L�F�K�R��

�H�F�R�Q�y�P�L�F�R�� �P�X�\�� �O�X�F�U�D�W�L�Y�R���� �S�X�H�V�W�R�� �T�X�H�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G�� �Y�L�U�W�X�D�O�� �R�I�U�H�F�H��

�H�Q�W�U�H�W�H�Q�L�P�L�H�Q�W�R���� �F�R�P�X�Q�L�F�D�F�L�y�Q�� �V�R�F�L�D�O���� �G�L�Y�X�O�J�D�F�L�y�Q�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D����

�W�H�U�D�S�L�D���Q�H�X�U�R�O�L�Q�J�•�t�V�W�L�F�D���\���Q�H�X�U�R�P�X�V�F�X�O�D�U�����L�U���G�H���F�R�P�S�U�D�V�����H�W�F��

�$�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �O�D�� �*�X�H�U�U�D�� �)�U�t�D�� �G�H�O�� �V�L�J�O�R�� �;�;���� �T�X�H�� �F�R�Q�I�U�R�Q�W�y�� �F�R�Q��

cabezas nucleares a Estados Unidos y a la Unión Soviética por el 

control hegemónico del espacio exterior, el contexto de Guerra 

�)�U�t�D���D�F�W�X�D�O���V�H���F�D�U�D�F�W�H�U�L�]�D���S�R�U���O�D�V���L�Q�I�L�Q�L�W�D�V���S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G�H�V���G�H���F�R�Q�W�U�R�O��

y dominio digital que pueden desarrollarse. De manera análoga, 

ambos escenarios coinciden en la incertidumbre política e 

�L�Q�H�V�W�D�E�L�O�L�G�D�G�� �I�L�Q�D�Q�F�L�H�U�D���� �<�� �H�V�H�� �H�V�� �H�O�� �J�U�D�Q�� �U�H�W�R�� �T�X�H�� �W�H�Q�H�P�R�V�� �F�R�P�R��

civilización planetaria interconectada: repensar nuestro contexto 

histórico desde una ética multidimensional que nos permita vivir 

mejor como ciudadanía mundial. 

�'�H���D�K�t���O�D���Q�H�F�H�V�L�G�D�G���G�H���F�R�Q�V�W�U�X�L�U���X�Q���S�H�U�I�L�O���S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O���G�R�F�H�Q�W�H���F�D�S�D�]��

de integrar las cuatro dimensiones éticas: ambiental, social, mental y 

cibernética. Al repensar las políticas públicas, currículos educativos 

y estrategias de desarrollo desde esta visión poliética dará lugar a 

una sociedad más justa, equitativa, democrática y resiliente. Por 

�W�D�Q�W�R�����L�Q�Y�H�U�W�L�U���H�Q���X�Q�D���P�H�M�R�U���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���G�R�F�H�Q�W�H���V�L�J�Q�L�I�L�F�D���S�U�R�P�R�Y�H�U��

culturas regenerativas adaptadas a las condiciones bioculturales 

�~�Q�L�F�D�V�� �G�H�� �F�D�G�D�� �O�X�J�D�U�� ���&�R�O�O�D�G�R���� �0�D�G�U�R�x�H�U�R�� �\�� �É�O�Y�D�U�H�]���� �������������� �$�O��

�U�H�S�H�Q�V�D�U���H�O���S�H�U�I�L�O���S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O���G�R�F�H�Q�W�H���S�R�G�U�H�P�R�V���H�P�S�U�H�Q�G�H�U���D�F�F�L�R�Q�H�V��

�L�Q�W�H�O�L�J�H�Q�W�H�V�� �T�X�H�� �Q�R�V�� �D�\�X�G�H�Q�� �D�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U�� �Q�X�H�V�W�U�D�V�� �F�U�H�H�Q�F�L�D�V��
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e imaginario colectivo. Para lograr esa transición hacia culturas 

regenerativas, es necesario desarrollar una ética cosmoderna que 

�F�X�H�V�W�L�R�Q�H�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�P�H�Q�W�H�� �Q�X�H�V�W�U�D�� �Y�L�V�L�y�Q�� �G�H�O�� �P�X�Q�G�R�� �\�� �H�O�� �V�L�V�W�H�P�D��

de valores que necesitamos para rediseñar nuestras escuelas, 

universidades, negocios, economías y tecnologías.

���������&�R�Q�F�O�X�V�L�R�Q�H�V���I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�V���V�R�E�U�H���O�D���p�W�L�F�D���F�R�V�P�R�G�H�U�Q�D

�(�Q���H�Q�V�D�\�R�V���D�Q�W�H�U�L�R�U�H�V�����K�H���G�H�I�L�Q�L�G�R���O�D��ética cosmoderna como la toma 

de consciencia que permite a las personas sentir-pensar-actuar los 

�I�O�X�M�R�V���P�D�W�H�U�L�D�O�H�V���\���H�Q�H�U�J�p�W�L�F�R�V���T�X�H���O�R���L�Q�W�H�U�F�R�Q�H�F�W�D�Q���F�R�Q���V�X���H�Q�W�R�U�Q�R��

social, natural y cósmico (Collado, 2016). Del mismo modo que en el 

�P�X�Q�G�R���F�X�i�Q�W�L�F�R���O�D�V���S�D�U�W�t�F�X�O�D�V���V�X�E�D�W�y�P�L�F�D�V���F�D�U�H�F�H�Q���G�H���V�L�J�Q�L�I�L�F�D�G�R��

alguno si las estudiamos de manera aislada, las interacciones de 

los individuos que constituyen la ciudadanía mundial tienen que 

ser entendidas dentro de una extensa red de interconexiones y 

correlaciones. 

Considero que el inicio de este paradigma cosmoderno se remonta 

a mitad del siglo XX, un periodo histórico donde tuvieron lugar 

tres procesos irreversibles para la humanidad: la creación de una 

tecnología nuclear que nos amenaza con destruir todo lo que nos 

rodea; la posibilidad de viajar al espacio exterior para habitar en 

otros planetas y la capacidad intergubernamental que tienen los 

�S�X�H�E�O�R�V���G�H���O�D���7�L�H�U�U�D�����F�R�Q���O�D���I�X�Q�G�D�F�L�y�Q���G�H�O���V�L�V�W�H�P�D���G�H���O�D�V���1�D�F�L�R�Q�H�V��

Unidas.

Con estos procesos históricos en el horizonte, debemos tomar 

consciencia de que todas nuestras acciones están interconectadas 

en una vasta red de interdependencia universal. Esta es 

�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q���R�Q�W�R�O�y�J�L�F�D���G�H���O�D���p�W�L�F�D���F�R�V�P�R�G�H�U�Q�D�����T�X�H���S�U�R�F�X�U�D���G�D�U��

�U�H�V�S�X�H�V�W�D���D���O�R�V���G�H�V�D�I�t�R�V���V�R�F�L�R�D�P�E�L�H�Q�W�D�O�H�V���G�H�O���V�L�J�O�R���;�;�,�����3�R�U���W�D�Q�W�R����

�O�D���p�W�L�F�D���F�R�V�P�R�G�H�U�Q�D���X�Q�L�I�L�F�D���O�R�V���Q�L�Y�H�O�H�V���G�H���U�H�D�O�L�G�D�G���R�Q�W�R�O�y�J�L�F�D���F�R�Q��
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�O�R�V�� �Q�L�Y�H�O�H�V�� �G�H�� �S�H�U�F�H�S�F�L�y�Q�� �F�R�Q�� �H�O�� �I�L�Q�� �G�H�� �L�Q�Q�R�Y�D�U�� �S�H�G�D�J�y�J�L�F�D�P�H�Q�W�H��

en los centros escolares.

�'�H���P�D�Q�H�U�D���V�L�P�L�O�D�U�����1�L�F�R�O�H�V�F�X�����������������D�U�J�X�P�H�Q�W�D���T�X�H���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���G�H��

�O�D�� �F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�� �G�H�E�H�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U�� �H�O�� �V�L�V�W�H�P�D�� �H�G�X�F�D�W�L�Y�R����

promoviendo una consciencia cosmoderna que interrelacione y 

�X�Q�L�I�L�T�X�H���O�R�V���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V���F�R�Q���O�R�V���V�D�E�H�U�H�V���D�Q�F�H�V�W�U�D�O�H�V����

culturales y espirituales de las sociedades. En este sentido, el poeta 

�\���I�L�O�y�V�R�I�R���5�D�Q�G�R�P���S�O�D�Q�W�H�D���O�R���V�L�J�X�L�H�Q�W�H��

�� �&�U�H�R�� �T�X�H�� �H�V�W�H�� �I�X�W�X�U�R�� �W�H�U�U�L�W�R�U�L�R�� �G�H�O�� �V�H�Q�W�L�G�R���� �H�O�� �G�H�� �O�D�� �X�Q�L�y�Q��

entre ciencia y Tradiciones, entre Oriente y Occidente es una 

�L�G�H�D�����X�Q�D���I�X�H�U�]�D���G�H���P�R�Y�L�P�L�H�Q�W�R�����Y�L�V�W�R���T�X�H���P�X�F�K�R�V���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V����

�I�L�O�y�V�R�I�R�V���� �D�U�W�L�V�W�D�V���\�� �S�R�H�W�D�V���P�D�Q�L�I�H�V�W�D�U�R�Q���Q�X�P�H�U�R�V�D�V���Y�H�F�H�V���H�V�W�D��

aspiración, a lo largo de este último medio siglo. Existe un 

inmenso trabajo a ser hecho. El planeta precisa vivir, no morir, 

y con esta consciencia, con esta visión unitaria que reintegra 

el hombre al sentido de la unidad visible e invisible, reside 

una energía cósmica que es una razón para tener esperanza 

(Random, 2002, pp. 41-42).

Con esta perspectiva unitaria y transdisciplinar, Random (2002) 

reintegra la conciencia humana en los procesos del continuum 

�F�y�V�P�L�F�R�����(�V�W�D���S�R�V�W�X�U�D���I�L�O�R�V�y�I�L�F�D���F�R�Q�V�L�G�H�U�D���T�X�H���F�D�G�D���i�W�R�P�R���\���F�D�G�D��

�V�H�U�� �Y�L�Y�R�� �I�R�U�P�D�� �S�D�U�W�H�� �G�H�� �O�D�� �U�H�G�� �L�Q�W�H�U�G�H�S�H�Q�G�L�H�Q�W�H�� �G�H�� �X�Q�� �F�R�V�P�R�V��

autoconsciente y autoorganizado. Esta unidad misteriosa del 

�X�Q�L�Y�H�U�V�R���H�V���O�D���S�L�H�G�U�D���D�Q�J�X�O�D�U���S�D�U�D���I�R�U�P�D�U���D���X�Q�D���F�L�X�G�D�G�D�Q�t�D���F�U�t�W�L�F�D��

�D�Q�W�H���O�D���F�U�L�V�L�V���P�X�O�W�L�G�L�P�H�Q�V�L�R�Q�D�O���G�H�O���V�L�J�O�R���;�;�,�����3�R�U���H�V�R���H�V���I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O��

repensar el imaginario colectivo desde una ética cosmoderna que 

�X�Q�L�I�L�T�X�H�� �\�� �Y�D�\�D�� �P�i�V�� �D�O�O�i�� �G�H�� �W�R�G�R�� �F�R�Q�F�H�S�W�R���� �F�U�H�H�Q�F�L�D���� �L�G�H�R�O�R�J�t�D����

dogma o paradigma.

�$�O�� �P�L�U�D�U�� �K�D�F�L�D�� �H�O�� �I�X�W�X�U�R���� �Q�R�� �F�D�E�H�� �G�X�G�D�� �T�X�H���� �O�R�V�� �F�R�P�S�X�W�D�G�R�U�H�V��

�F�X�i�Q�W�L�F�R�V���� �O�D�� �L�Q�W�H�O�L�J�H�Q�F�L�D�� �D�U�W�L�I�L�F�L�D�O���� �O�D�� �Q�D�Q�R�W�H�F�Q�R�O�R�J�t�D���� �O�D��
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�E�L�R�W�H�F�Q�R�O�R�J�t�D���� �O�D�V���J�D�I�D�V���G�H���U�H�D�O�L�G�D�G���Y�L�U�W�X�D�O���� �O�D�V���O�H�Q�W�H�V���G�H���F�R�Q�W�D�F�W�R��

con acceso a internet, la mutación genética del ADN, la robótica, 

los viajes en el espacio y el descubrimiento de vida inteligente 

extraterrestre, así como otras ‘revoluciones tecno-culturales’, 

�P�R�G�L�I�L�F�D�U�i�Q�� �U�D�G�L�F�D�O�P�H�Q�W�H�� �Q�X�H�V�W�U�R�� �L�P�D�J�L�Q�D�U�L�R�� �F�R�O�H�F�W�L�Y�R���� �Q�X�H�V�W�U�R�V��

�K�i�E�L�W�R�V���\�� �P�R�G�R�V���G�H���U�H�O�D�F�L�R�Q�D�U�Q�R�V�����'�H���H�V�W�D���P�D�Q�H�U�D�����O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D���G�H��

la educación cosmoderna nos permitirá estar preparados para un 

�I�X�W�X�U�R���F�R�Q���J�U�D�Q�G�H�V���G�H�V�D�I�t�R�V���F�L�Y�L�O�L�]�D�W�R�U�L�R�V����

�$�T�X�t�� �U�D�G�L�F�D�� �O�D�� �L�P�S�R�U�W�D�Q�F�L�D�� �G�H�� �F�R�Q�V�W�U�X�L�U�� �X�Q�� �S�H�U�I�L�O�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O��

docente desde abordajes transdisciplinares, inherentes al campo 

�G�H�� �O�D�V�� �F�L�H�Q�F�L�D�V�� �G�H�� �O�D�� �F�R�P�S�O�H�M�L�G�D�G���� �$�O�� �I�R�U�P�D�U�� �D�� �G�R�F�H�Q�W�H�V�� �T�X�H��

�I�R�U�P�D�U�i�Q���D���J�H�Q�H�U�D�F�L�R�Q�H�V���\���J�H�Q�H�U�D�F�L�R�Q�H�V���G�H���H�V�W�X�G�L�D�Q�W�H�V�����H�V�W�D�U�H�P�R�V��

contribuyendo a la génesis de una ciudadanía planetaria consciente, 

crítica y creativa. La ética cosmoderna, por ende, nos ayuda a 

comprender la insostenibilidad planetaria como un continuum. Es 

�G�H�F�L�U���� �G�H�V�G�H�� �X�Q�D�� �P�L�U�D�G�D�� �F�R�P�S�O�H�M�D�� �D�� �O�R�V�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�V�� �P�L�F�U�R���O�R�F�D�O�H�V��

simples y los macro-globales-complejos. Les invito, entonces, a 

aprender a sentir-pensar-actuar���H�Q���D�U�P�R�Q�t�D���F�R�Q���O�D���H�Q�H�U�J�t�D�����I�U�H�F�X�H�Q�F�L�D��

y vibración que emana el universo. El universo les otorgue.
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6.1 Introducción

�/�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �H�V�F�R�O�D�U�L�]�D�G�D�� �H�V�� �X�Q�R�� �G�H�� �O�R�V�� �P�R�W�R�U�H�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�H�V��

para la emancipación social, por lo que está llamada a reinventarse 

constantemente con el propósito de generar un espacio propicio 

�S�D�U�D���H�O���G�L�i�O�R�J�R���G�H���V�X�V���D�F�W�R�U�H�V�����(�V�S�D�F�L�R�V���I�R�U�P�D�O�H�V���F�R�P�R���O�D���H�V�F�X�H�O�D��

�\���O�D���X�Q�L�Y�H�U�V�L�G�D�G���V�R�Q���H�O���I�R�F�R���G�H���D�W�H�Q�F�L�y�Q���G�H���O�D�V���V�R�F�L�H�G�D�G�H�V�����\�D���T�X�H��

es aquí donde se lleva a cabo el proceso educativo. En múltiples 

�R�F�D�V�L�R�Q�H�V�� �H�V�W�R�V�� �H�V�S�D�F�L�R�V�� �I�R�U�P�D�O�H�V�� �V�R�Q�� �F�U�L�W�L�F�D�G�R�V�� �S�R�U�� �O�D�� �I�X�Q�F�L�y�Q��

�T�X�H�� �K�D�Q�� �Y�H�Q�L�G�R�� �G�H�V�H�P�S�H�x�D�Q�G�R���� �V�X�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�R�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�R����

epistemológico y metodológico se esquematizan en modelos 

�F�D�G�X�F�R�V�� �\�� �V�H�� �U�H�S�U�R�G�X�F�H�Q�� �H�Q�� �H�O�� �S�U�R�F�H�V�R�� �G�H�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q�� ���(�V�W�U�D�G�D��

García, 2020).   

En los albores de la tercera década del presente siglo, eclosionan 

diversos problemas que al parecer son más complejos para 

predecir su existencia, así como para crear respuestas creativas 

para su solución. En vista de ello, los centros educativos están 

�H�Q�� �H�O�� �G�H�E�H�U�� �G�H�� �I�R�U�P�D�U�� �V�H�U�H�V�� �K�X�P�D�Q�R�V�� �U�H�I�O�H�[�L�Y�R�V�� �S�D�U�D�� �L�Q�W�H�U�S�U�H�W�D�U��

y generar soluciones a problemáticas complejas. Por lo que, es 

�H�O�H�P�H�Q�W�D�O���S�H�Q�V�D�U���G�H�V�G�H���X�Q�D���S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�D���G�L�I�H�U�H�Q�W�H���D���O�D���W�U�D�G�L�F�L�R�Q�D�O����

�\�D���T�X�H���H�V�W�D���S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�D���V�H���I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D���H�Q���H�O���S�D�U�D�G�L�J�P�D���S�R�V�L�W�L�Y�L�V�W�D��

que aún impregnan las bases epistemológicas de las universidades 

(Estrada-García y Estrada, 2020). 

�+�D�V�W�D�� �F�L�H�U�W�R�� �S�X�Q�W�R�� �V�H�U�t�D�� �G�H�� �S�H�Q�V�D�U�� �H�Q�� �O�D�� �S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G�� �G�H�� �U�H�I�X�Q�G�D�U��

las universidades acordes con las necesidades del presente 

�F�R�Q�� �S�U�R�\�H�F�F�L�R�Q�H�V�� �D�� �X�Q�� �I�X�W�X�U�R�� �L�Q�F�L�H�U�W�R���� �/�R�� �T�X�H�� �H�V�W�D�P�R�V�� �V�H�J�X�U�R�V��

es que demandará de la creación de espacios donde coexista la 

pluralidad de pensamientos, y se gestionarán bajo los cánones 

�p�W�L�F�R�V�� �F�L�Y�L�O�L�]�D�W�R�U�L�R�V�� ���:�D�O�V�K���� �������������� �'�H�� �H�V�W�D�� �I�R�U�P�D�� �V�H�� �G�D�U�i�� �L�Q�L�F�L�R�� �D��

repensar la educación en general, tomando en cuenta lo político, lo 

�H�F�R�Q�y�P�L�F�R�����O�R���I�L�O�R�V�y�I�L�F�R�����O�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�����H�W�F��
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�/�D���V�R�F�L�H�G�D�G���V�H���H�Q�F�X�H�Q�W�U�D���I�U�H�Q�W�H���D���O�D���H�P�H�U�J�H�Q�F�L�D���G�H���X�Q���V�L�Q�Q�~�P�H�U�R��

de movimientos sociales, en todas partes del mundo, movimientos 

�F�D�P�S�H�V�L�Q�R�V�����I�H�P�L�Q�L�V�W�D�V�����L�Q�G�t�J�H�Q�D�V�����D�I�U�R�G�H�V�F�H�Q�G�L�H�Q�W�H�V�����H�F�R�O�R�J�L�V�W�D�V����

�G�H�I�H�Q�V�R�U�H�V���G�H�O���U�D�F�L�V�P�R���\���O�D���K�R�P�R�I�R�E�L�D�����H�W�F�����$�O�J�X�Q�R�V���P�R�Y�L�P�L�H�Q�W�R�V��

�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�G�R�V�� �H�Q�� �V�L�V�W�H�P�D�V�� �F�X�O�W�X�U�D�O�H�V�� �Q�R�� �R�F�F�L�G�H�Q�W�D�O�H�V���� �$�� �S�D�U�W�L�U��

de la aparición de estos movimientos, se puede dar la siguiente 

explicación: 

 Por un lado, que la opresión y la exclusión tienen dimensiones 

que el pensamiento crítico emancipatorio de raíz eurocéntrica 

ignoró o desvalorizó, y, por otro, que una de esas dimensiones 

está más allá del pensamiento, en las condiciones epistemológicas 

�T�X�H���K�D�F�H�Q���S�R�V�L�E�O�H���L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�U���O�R���T�X�H���K�D�F�H�P�R�V���F�R�P�R���S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R��

�Y�i�O�L�G�R���� �/�D�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�V�� �F�R�Q�G�L�F�L�R�Q�H�V�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�D�V��

permite mostrar la vastísima destrucción de conocimientos 

propios de los pueblos causada por el colonialismo europeo, a 

lo que llamo epistemicidio, y, por otro lado, el hecho de que el 

�I�L�Q���G�H�O���F�R�O�R�Q�L�D�O�L�V�P�R���S�R�O�t�W�L�F�R���Q�R���V�L�J�Q�L�I�L�F�y���H�O���I�L�Q���G�H�O���F�R�O�R�Q�L�D�O�L�V�P�R��

en las mentalidades y subjetividades, en la cultura y en la 

epistemología y que por el contrario continuó reproduciéndose 

de modo endógeno. (Santos, 2010a, p. 7)

�3�U�L�Q�F�L�S�D�O�P�H�Q�W�H���� �V�H�� �K�D�F�H�� �p�Q�I�D�V�L�V�� �D�� �X�Q�D�� �F�U�L�V�L�V�� �P�X�\�� �S�U�R�I�X�Q�G�D�� �G�H��

�O�D�� �W�H�R�U�t�D�� �F�U�t�W�L�F�D�� �H�X�U�R�F�p�Q�W�U�L�F�D���� �\�� �H�V�D�� �F�U�L�V�L�V�� �V�H�� �P�D�Q�L�I�L�H�V�W�D�� �G�H�� �Y�D�U�L�D�V��

maneras, una de estas, según Santos (2010a), es la pérdida de los 

sustantivos críticos que poseía esta teoría, pues era propietaria de 

�X�Q�� �F�R�Q�M�X�Q�W�R�� �Y�D�V�W�R�� �G�H�� �V�X�V�W�D�Q�W�L�Y�R�V�� �T�X�H�� �P�D�U�F�D�E�D�Q�� �O�D�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �F�R�Q��

relación a las demás teorías convencionales, y en los últimos años 

esta teoría tuvo un declive, y pasó a caracterizarse por vía de los 

�D�G�M�H�W�L�Y�R�V�� �F�R�Q�� �T�X�H�� �F�D�O�L�I�L�F�D�� �O�R�V�� �V�X�V�W�D�Q�W�L�Y�R�V�� �S�U�R�S�L�R�V�� �G�H�� �O�D�V�� �W�H�R�U�t�D�V��

dominantes convencionales. 

�(�Q���H�V�W�H���P�D�U�F�R�����O�D���V�R�F�L�H�G�D�G���H�Q�I�U�H�Q�W�D���\���Y�L�Y�H���H�Q���X�Q���W�L�H�P�S�R���G�H���S�U�H�J�X�Q�W�D�V��

�I�X�H�U�W�H�V���\���U�H�V�S�X�H�V�W�D�V���G�p�E�L�O�H�V�����/�R�V���K�R�U�L�]�R�Q�W�H�V���G�H���S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G�H�V���S�D�U�D��
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�X�Q�D�� �H�P�D�Q�F�L�S�D�F�L�y�Q�� �\�� �U�H�F�R�Q�I�L�J�X�U�D�F�L�y�Q�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�D�� �H�V�W�i�Q�� �P�i�V��

limitados. Desde hace muchos años atrás, Dussel (1995) propuso 

la categoría de transmodernidad como una alternativa a la 

pretensión eurocéntrica de que Europa es la productora original 

de la modernidad. A partir de esta idea, el pensador Quijano (2014) 

�G�L�V�F�L�H�U�Q�H���T�X�H���O�D���F�R�Q�V�W�L�W�X�F�L�y�Q���G�H�O���H�J�R���L�Q�G�L�Y�L�G�X�D�O���G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�G�R���H�V���O�R��

nuevo que ocurre con Latinoamérica y es la marca de la modernidad, 

pero tiene lugar no solo en Europa sino en todo el mundo que se 

�F�R�Q�I�L�J�X�U�D���D���S�D�U�W�L�U���G�H���/�D�W�L�Q�R�D�P�p�U�L�F�D����

Esta epistemología occidental se ha reproducido de manera rápida 

�H�Q���W�R�G�R���H�O���P�X�Q�G�R�����F�U�H�D�Q�G�R���X�Q���F�R�O�R�Q�L�D�O�L�V�P�R���H�Q���O�D���I�R�U�P�D���G�H���S�H�Q�V�D�U����

de actuar y de vivir de las sociedades. Hasta cierto punto, han 

eliminado los conocimientos ancestrales, populares, espirituales 

�T�X�H�� �V�L�H�P�S�U�H�� �I�X�H�U�R�Q�� �D�M�H�Q�R�V�� �D�� �W�H�R�U�t�D�V�� �R�� �S�D�U�D�G�L�J�P�D�V�� �H�X�U�R�F�p�Q�W�U�L�F�R�V����

En este sentido, García (2009) denomina a esta colonialidad como: 

Narrativa modernista y teleológica de la historia, por lo general 

�D�G�D�S�W�D�G�D�� �G�H�� �O�R�V�� �P�D�Q�X�D�O�H�V�� �G�H�� �H�F�R�Q�R�P�t�D�� �\�� �G�H�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D���� �F�U�H�D�U�i�� �X�Q��

bloqueo cognitivo y una imposibilidad epistemológica respecto 

a dos realidades que serán el punto de partida de otro proyecto 

de emancipación, que con el tiempo se sobrepondrá a la propia 

ideología marxista: la temática campesina y étnica del país (p. 482).

Ante esta emergencia, la realidad exige pensar lo impensado, o 

sea asumir la sorpresa como acto constitutivo de la labor teórica, 

pero hay que tener en cuenta que ninguna teoría vanguardista se 

�Y�D���D���I�O�H�[�L�E�L�O�L�]�D�U���S�D�U�D���U�H�S�H�Q�V�D�U���\���D�V�X�P�L�U���X�Q�D���V�R�U�S�U�H�V�D�����S�R�U���O�R���T�X�H���H�V��

�Q�H�F�H�V�D�U�L�R���F�U�H�D�U���W�U�D�E�D�M�R�V���W�H�y�U�L�F�R�V���T�X�H���D�F�R�P�S�D�x�H�Q���D���O�D���W�U�D�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

social, cuestionando su accionar, ampliando simbólicamente sus 

dimensiones mediante la articulación y la traducción con otros 

contextos. 

�6�D�Q�W�R�V�� �����������D���� �D�U�J�X�P�H�Q�W�D�� �T�X�H�� �O�D�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�� �R�F�F�L�G�H�Q�W�D�O�� �I�X�H��

construida a partir de la dominación capitalista y colonial y se 
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asienta en lo que denomina como ‘pensamiento abismal’. Este 

pensamiento radica en un sistema de distinciones visibles e 

invisibles; lo invisible es ocultado por las líneas radicales, lo que 

genera una división de la realidad, dando origen a un universo A y 

�X�Q���X�Q�L�Y�H�U�V�R���%�����)�L�J�X�U�D��������, estos universos se encuentran separados 

por una línea radical. 

Figura 10. Pensamiento abismal.

�)�X�H�Q�W�H�����H�O�D�E�R�U�D�F�L�y�Q���S�U�R�S�L�D����������������

�(�V�W�D�� �I�U�D�J�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G�� �J�H�Q�H�U�D�� �X�Q�D�� �H�O�L�P�L�Q�D�F�L�y�Q�� �G�H�O��

Universo B, se convierte en no existente, y la educación escolarizada 

se encarga de reproducirlo como no existente; pues la ciencia 

positivista reproduce esta idea de la realidad. Además, el autor, 

explica que lo reproducido como no existente, es radicalmente 

excluido debido a que se encuentra más allá del universo. Por lo 

�T�X�H���� �H�O�� �S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R�� �D�E�L�V�P�D�O�� �K�D�F�H�� �U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D�� �D�� �O�D�� �L�P�S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G��

de una presencia compartida de los dos universos, no pueden 

coexistir.
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�5�H�I�L�U�L�p�Q�G�R�V�H�� �D�O�� �8�Q�L�Y�H�U�V�R�� �$�� �V�H�� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�� �T�X�H�� �K�D�� �H�[�L�V�W�L�G�R��

�K�L�V�W�y�U�L�F�D�P�H�Q�W�H���W�H�Q�V�L�R�Q�H�V���H�Q�W�U�H���O�D���F�L�H�Q�F�L�D�����O�D���W�H�R�O�R�J�t�D���\���O�D���I�L�O�R�V�R�I�t�D����

pero según Santos (2014), todas ellas comparten lugar en el Universo 

A, son visibles a la realidad. En el Universo B están los saberes 

descuidados y rechazados por el Universo A, y se han convertido 

�H�Q�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �T�X�H�� �Q�R�� �W�L�H�Q�H�Q�� �O�D�� �S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G�� �G�H�� �V�H�U��

�D�G�D�S�W�D�G�D�V���D���O�D���F�L�H�Q�F�L�D�����W�H�R�O�R�J�t�D���\���I�L�O�R�V�R�I�t�D�����S�R�U���O�R���T�X�H�����U�H�Y�H�U�W�L�U���H�V�W�D��

situación es el gran reto de la educación emancipadora del presente 

�\���G�H�O���I�X�W�X�U�R��

En el Universo B se encuentran los conocimientos plebeyos, 

campesinos, indígenas, ancestrales, laicos, populares, artísticos, etc. 

���)�L�J�X�U�D�������������/�R�V���T�X�H���K�D�Q���V�L�G�R���P�L�Q�L�P�L�]�D�G�R�V���\���K�D�V�W�D���G�H�V�D�S�D�U�H�F�L�G�R�V��

�S�R�U���H�O���8�Q�L�Y�H�U�V�R���$�����(�[�L�V�W�H�Q���P�X�F�K�D�V���F�D�X�V�D�V�����S�H�U�R���V�H���K�D�F�H���p�Q�I�D�V�L�V���H�Q��

que estos conocimientos del Universo B son desconocidos debido 

�D�� �T�X�H�� �Y�D�Q�� �P�i�V�� �D�O�O�i�� �G�H�� �O�R�� �Y�H�U�G�D�G�H�U�R�� �\�� �O�R�� �I�D�O�V�R���� �G�H�� �O�R�� �F�X�D�Q�W�L�I�L�F�D�E�O�H��

y medible, se tornan inalcanzables e inexplicables para la ciencia 

positivista.

Los conocimientos generados en el Universo B no son reales; hay 

creencias, opiniones, magia, idolatría, comprensiones intuitivas 

o subjetivas y, en su mayoría, se convierten en objetos o materia 

�S�U�L�P�D���S�D�U�D���O�D���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�����6�D�Q�W�R�V�������������������<���D�V�t���H�V���F�R�P�R��

la línea radical del pensamiento abismal crece continuamente y 

�I�U�D�J�P�H�Q�W�D�� �O�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G���� �F�D�V�W�L�J�D�Q�G�R�� �D�O�� �8�Q�L�Y�H�U�V�R�� �%�� �D�O�� �R�F�X�O�W�D�Q�W�L�V�P�R����

puesto que no se somete a la validación por parte de los métodos 

�F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V�����Q�L���W�D�P�S�R�F�R���V�H���D�G�K�L�H�U�H���D���O�R�V���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V���V�X�U�J�L�G�R�V���G�H�O��

�G�R�P�L�Q�L�R�� �G�H�� �O�D�� �I�L�O�R�V�R�I�t�D�� �\�� �O�D�� �W�H�R�O�R�J�t�D���� �(�Q�� �O�D�� �P�L�V�P�D�� �O�t�Q�H�D���� �D�X�W�R�U�H�V��

como Morin (2014) y Nicolescu (2016) están conscientes que la 

ciencia positivista, guiada por el paradigma occidental limita el 

�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �S�R�Q�L�H�Q�G�R�� �E�D�U�U�H�U�D�V�� �H�Q�� �O�D�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�V�� �\��

�G�D�Q�G�R���Y�D�O�L�G�H�]���V�R�O�R���D���D�T�X�H�O�O�R���T�X�H���V�H���S�X�H�G�H���F�X�D�Q�W�L�I�L�F�D�U���\���Y�H�U�L�I�L�F�D�U����

Retomando a Santos (2018) se explica que la línea etiquetada como 
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�D�E�L�V�P�D�O�� ���)�L�J�X�U�D�� ������ que divide los conocimientos, vista desde un 

�V�H�Q�W�L�G�R���O�L�Q�H�D�O���V�H���F�R�Q�Y�L�H�U�W�H�Q���H�Q���´�O�t�Q�H�D�V���T�X�H���G�H�I�L�Q�H�Q���O�D�V���I�U�R�Q�W�H�U�D�V���F�R�P�R��

�F�H�U�F�D�V���\���F�D�P�S�R�V�µ�����6�D�Q�W�R�V�������������D�����S���������������3�R�U���H�V�W�D���U�D�]�y�Q�����V�H���V�X�J�L�H�U�H��

apoyarse en la idea de Nicolescu (1994), crear la posibilidad de 

transgredir estos límites impuestos por las disciplinas, gestionando 

los conocimientos desde la transdisciplinariedad, donde no se 

marginará ningún universo (Estrada-García y Estrada, 2020). 

�&�R�Q�� �H�O�� �S�U�R�S�y�V�L�W�R�� �G�H�� �K�D�F�H�U�� �I�U�H�Q�W�H�� �D�O�� �S�H�Q�V�D�P�L�H�Q�W�R�� �D�E�L�V�P�D�O�� �\�� �D�� �O�D��

�I�U�D�J�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V���� �6�D�Q�W�R�V�� �����������E���� �S�U�R�S�R�Q�H�� �X�Q�D��

iniciativa epistemológica que se basa en la ecología de saberes y en 

la traducción cultural. Según Santos (2012) la traducción cultural 

radica en la necesidad primordial de construir amplias coaliciones 

para la lucha contra la globalización neoliberal que se expresa con 

tanta naturalidad en el vivir diario e irrumpe el buen vivir.   

Desde la India, se registra que existe una modalidad similar de 

�F�R�P�E�L�Q�D�F�L�y�Q���G�H���O�D���L�Q�W�H�J�U�L�G�D�G���F�X�O�W�X�U�D�O�����T�X�H���V�H���H�V�I�X�H�U�]�D�Q���S�R�U���O�R�J�U�D�U��

una justicia social. A esta idea se lo llama dharma común, y según 

Khare (1998), está basado en:

 La igualdad espiritual de todas las criaturas, promueve 

tradicionalmente un sentido compartido de cuidado mutuo, 

rechazo de violencia y el daño y de una búsqueda de la 

equidad. Tradicionalmente promueve actividades para el 

�E�L�H�Q�H�V�W�D�U�� �S�~�E�O�L�F�R�� �\�� �D�W�U�D�H�� �D�� �O�R�V�� �U�H�I�R�U�P�L�V�W�D�V�� �S�U�R�J�U�H�V�L�V�W�D�V���� �/�R�V��

�G�H�I�H�Q�V�R�U�H�V�� �G�H�� �G�H�U�H�F�K�R�V�� �K�X�P�D�Q�R�V�� �S�X�H�G�H�Q�� �H�V�W�D�E�O�H�F�H�U�� �D�T�X�t���� �X�Q��

�L�P�S�X�O�V�R���F�R�Q�Y�H�U�J�H�Q�W�H���H�V�S�H�F�t�I�L�F�D�P�H�Q�W�H���L�Q�G�L�R�����/�D���p�W�L�F�D���G�H��dharma 
común���W�D�P�E�L�p�Q���H�V���S�H�U�I�H�F�W�D�P�H�Q�W�H���D�G�H�F�X�D�G�D���S�D�U�D���O�R�V���U�H�I�R�U�P�L�V�W�D�V��

sociales intocables (p. 258).

Esta noción hindú, proporciona posibilidades para una integración 

�F�X�O�W�X�U�D�O���\���K�D�F�H�U���I�U�H�Q�W�H���D�O���F�U�H�F�L�H�Q�W�H���O�R�F�D�O�L�V�P�R���J�O�R�E�D�O�L�]�D�G�R�����3�R�U���R�W�U�R��

�O�D�G�R���� �I�D�F�L�O�L�W�D�U�t�D�� �X�Q�D�� �U�H�L�Y�L�Q�G�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�R�V�� �G�H�U�H�F�K�R�V�� �K�X�P�D�Q�R�V�� �\��
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abriría la posibilidad de una revisión de la tradición de estos, para 

�D�U�W�L�F�X�O�D�U���G�H�P�D�Q�G�D�V���I�R�U�P�X�O�D�G�D�V���G�H�V�G�H���R�W�U�D�V���S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�D�V���F�X�O�W�X�U�D�O�H�V����

�G�H���H�V�W�D���I�R�U�P�D���Q�R���V�H���U�H�G�X�F�H���V�R�O�R���D���O�R���H�V�W�L�S�X�O�D�G�R���W�U�D�G�L�F�L�R�Q�D�O�P�H�Q�W�H����

sino se tomaría en consideración las nuevas posturas de la sociedad.

Las experiencias sociales están constituidas por varios 

conocimientos, cada uno con sus propios criterios de validez, es 

decir, están constituidas por conocimientos rivales, por lo que hoy 

�H�Q�� �G�t�D�� �H�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�� �D�U�W�L�F�X�O�D�U�� �G�L�Y�H�U�V�D�V�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �V�H�U���� �D�F�W�X�D�U�� �\��

convivir. En la actualidad, no existe una epistemología global o una 

teoría general, pero tampoco es necesario, debido a que estamos 

�I�U�H�Q�W�H�� �D�� �X�Q�D�� �G�L�Y�H�U�V�L�G�D�G�� �L�Q�D�J�R�W�D�E�O�H���� �S�R�U�� �O�R�� �T�X�H�� �F�X�D�O�T�X�L�H�U�� �W�H�R�U�t�D�� �R��

epistemología generalista no podrá abarcar toda la realidad.

Además de la traducción cultural, se había mencionado la ecología 

de saberes para un aprendizaje desde el Sur, a través de la creación 

de una epistemología del Sur. Para Santos (2010b), esto:  

�� �&�R�Q�I�U�R�Q�W�D�U�t�D�� �O�D�� �P�R�Q�R�F�X�O�W�X�U�D�� �G�H�� �O�D�� �F�L�H�Q�F�L�D�� �P�R�G�H�U�Q�D�� �F�R�Q�� �O�D��

ecología de saberes. Es una ecología porque está basado en el 

reconocimiento de la pluralidad de conocimientos heterogéneos 

(uno de ellos es la ciencia moderna) y en las interconexiones 

continuas y dinámicas entre ellos sin comprometer su 

�D�X�W�R�Q�R�P�t�D�����/�D���H�F�R�O�R�J�t�D���G�H���V�D�E�H�U�H�V���V�H���I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D���H�Q���O�D���L�G�H�D���G�H��

que el conocimiento es interconocimiento (p. 49).

De esta manera la ecología de saberes se convertirá en una 

epistemología posabismal, cabe aclarar que esta ecología no 

�G�H�V�D�F�U�H�G�L�W�D���H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�����V�L�P�S�O�H�P�H�Q�W�H���L�P�S�O�L�F�D���X�Q���X�V�R��

contrahegemónico, lo que representa la exploración de la pluralidad 

�L�Q�W�H�U�Q�D���G�H���O�D���F�L�H�Q�F�L�D�����W�U�D�G�X�F�L�G�D���D���S�U�i�F�W�L�F�D�V���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�V���D�O�W�H�U�Q�D�W�L�Y�D�V��

que se han hecho visibles por las epistemologías poscoloniales. 

Además, la ecología de saberes promueve la interacción entre 

�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V���\���Q�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V��
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6.2 Método

�/�D���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�y�Q���V�H���G�H�V�D�U�U�R�O�O�D���E�D�M�R���X�Q���H�Q�I�R�T�X�H���F�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�R�����\�D���T�X�H��

�´�V�H�� �H�Q�I�R�F�D�� �H�Q�� �F�R�P�S�U�H�Q�G�H�U�� �O�R�V�� �I�H�Q�y�P�H�Q�R�V���� ���«���� �H�Q�� �X�Q�� �D�P�E�L�H�Q�W�H��

�Q�D�W�X�U�D�O�µ�� ���+�H�U�Q�i�Q�G�H�]���� �)�H�U�Q�i�Q�G�H�]�� �\�� �%�D�S�W�L�V�W�D���� ������������ �S���� ���������� �H�Q�� �H�V�W�H��

sentido, el alcance es exploratorio y descriptivo. El objetivo es 

analizar las epistemologías del Sur como un mecanismo para la 

emancipación de la educación escolarizada para descolonizar los 

procesos de enseñanza y aprendizaje. 

En primera instancia, se organizan categorías para el análisis 

�E�L�E�O�L�R�J�U�i�I�L�F�R�� ���7�D�E�O�D�� �������� �W�H�Q�L�H�Q�G�R�� �F�R�P�R�� �H�M�H�� �F�H�Q�W�U�D�O�� �O�D�V�� �S�U�L�Q�F�L�S�D�O�H�V��

obras de Boaventura de Sousa Santos, debido a que él es el principal 

exponente de las epistemologías del Sur.  El análisis de la literatura 

�H�V�S�H�F�L�D�O�L�]�D�G�D���V�H���U�H�D�O�L�]�y���F�R�Q���H�O���V�R�I�W�Z�D�U�H���G�H���D�Q�i�O�L�V�L�V���F�X�D�O�L�W�D�W�L�Y�R���$�W�O�D�V��

ti 8.0.

Tabla 1 

Categorías de análisis 

Categorías Subcategorías 

�(�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�V���G�H�O���6�X�U
�'�H�À�Q�L�F�L�y�Q
Características 

�0�R�G�R�V�� �G�H�� �S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q��
de ausencias en la 
racionalidad occidental

Monocultura del saber y del rigor.
Monocultura del tiempo lineal.
�0�R�Q�R�F�X�O�W�X�U�D���G�H���O�D���F�O�D�V�L�À�F�D�F�L�y�Q���V�R�F�L�D�O
Monocultura de la escala dominante.
Monocultura del productivismo capitalista.

Sustitución de las 
�P�R�Q�R�F�X�O�W�X�U�D�V�� �S�R�U�� �O�D�V��
ecologías

Ecología de saberes.
Ecología de las temporalidades.
Ecología del reconocimiento.
Ecología de la trans-escala.
Ecología de las productividades. 

Fuente: elaboración propia (2021).
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Mediante el análisis de las categorías y subcategorías propuestas 

se determina el aporte de las epistemologías del Sur al campo 

de la educación, de esta manera se arguye que proporcionan un 

�I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�R���H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�R���S�D�U�D���O�D���H�P�D�Q�F�L�S�D�F�L�y�Q���G�H���O�R�V���S�U�R�F�H�V�R�V��

�G�H�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q���� �D�V�t�� �F�R�P�R�� �W�D�P�E�L�p�Q�� �O�D�� �U�H�L�Y�L�Q�G�L�F�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�R�V�� �G�H�E�H�U�H�V��

�\�� �I�X�Q�F�L�R�Q�H�V�� �G�H�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �G�L�U�L�J�L�p�Q�G�R�O�H�V�� �K�D�F�L�D�� �O�D�V�� �Q�H�F�H�V�L�G�D�G�H�V��

sociales, políticas, económicas, culturales de las sociedades.

6.3 Resultados 

�������������¢�4�X�p���V�R�Q���O�D�V���H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�V���G�H�O���6�X�U�"

El término epistemología proviene del griego episteme: saber, 

conocimiento, ciencia y logos: discurso. En sus inicios, la 

�H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�� �V�H�� �F�H�Q�W�U�D�� �H�Q�� �O�D�� �F�U�t�W�L�F�D�� �G�H�O�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R����

�H�Q�� �O�D�� �D�F�W�X�D�O�L�G�D�G���� �V�H�� �H�Q�I�R�F�D�� �H�Q�� �H�O�� �D�Q�i�O�L�V�L�V�� �G�H�� �O�D�V�� �F�R�Q�G�L�F�L�R�Q�H�V�� �G�H��

�L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �\�� �Y�D�O�L�G�D�F�L�y�Q�� �G�H�O�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �H�Q�� �J�H�Q�H�U�D�O���� �(�Q�� �H�V�W�H��

sentido, se entiende por epistemología, “toda noción o idea, 

�U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�G�D�� �R�� �Q�R���� �V�R�E�U�H�� �O�D�V�� �F�R�Q�G�L�F�L�R�Q�H�V�� �G�H�� �O�R�� �T�X�H�� �F�X�H�Q�W�D�� �F�R�P�R��

�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���Y�i�O�L�G�R�µ�����6�D�Q�W�R�V�����������������S�������������3�R�U���H�V�W�D���U�D�]�y�Q�����V�H���H�Q�W�L�H�Q�G�H��

que toda experiencia social produce y reproduce conocimiento y, 

al hacerlo, presupone una o varias epistemologías.

Con el propósito de crear alternativas para generar conocimiento, 

�X�Q�D�� �Q�X�H�Y�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H�� �Y�H�U�� �D�O�� �P�X�Q�G�R���� �U�H�Y�D�O�R�U�L�]�D�U�� �H�O�� �D�F�F�L�R�Q�D�U�� �G�H�� �O�R�V��

grupos sociales oprimidos y darles la oportunidad de plantear 

sus propios términos, Boaventura De Sousa Santos, propone las 

epistemologías del Sur, estas epistemologías se relacionan con 

los saberes que emergen de las luchas sociales y políticas, y hasta 

cierto punto, no pueden ser separados de esas luchas. Santos (2018) 

aclara que estas epistemologías no son epistemologías en el sentido 

convencional de la palabra, puesto que su objetivo no es estudiar 

�H�O�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���� �Q�L�� �W�D�P�S�R�F�R�� �O�D�� �F�U�H�H�Q�F�L�D�� �M�X�V�W�L�I�L�F�D�G�D�� �F�R�P�R�� �W�D�O���� �P�i�V��
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�E�L�H�Q���� �H�O�� �S�U�R�S�y�V�L�W�R�� �G�H�� �O�D�V�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�V�� �G�H�O�� �6�X�U�� �H�V�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�U�� �\��

valorizar lo que usualmente no es reconocido como conocimiento 

por las epistemologías dominantes. 

�(�[�L�V�W�H���X�Q�D���G�L�Y�H�U�V�L�G�D�G���G�H���I�R�U�P�D�V���G�H���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�����F�U�H�R���T�X�H���F�R�H�[�L�V�W�H�Q��
más saberes empíricos que saberes abstractos, pero lastimosamente 
�O�R�V���V�D�E�H�U�H�V���Q�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V�����K�D�Q���V�L�G�R���R�S�D�F�D�G�R�V���S�R�U���O�D�V���H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�V��
dominantes. A lo largo de la historia, se ha observado un cambio 
acelerado de época, pero hoy en día, pareciera que la sociedad 
se muestra perdida y sin horizonte ante el dominio de modelos 
económicos, políticos, educativos neoliberales, donde los grupos 
de poder imponen políticas instrumentalizadas para alcanzar sus 
objetivos mercantilistas y coloniales. 

�(�Q���(�F�X�D�G�R�U���V�H���H�V�W�i���D�W�U�D�Y�H�V�D�Q�G�R���X�Q�D���Q�X�H�Y�D���I�R�U�P�D���G�H���F�R�O�R�Q�L�D�O�L�V�P�R�����O�D��
minería está avasallando los hábitats naturales, contaminando ríos, 
�G�H�V�D�O�R�M�D�Q�G�R���S�X�H�E�O�R�V���L�Q�G�t�J�H�Q�D�V���� �H�Q���I�L�Q���� �G�H�V�W�U�X�\�H�Q�G�R���O�D���Q�D�W�X�U�D�O�H�]�D��
y diversos ecosistemas. Las políticas públicas responden a un 
modelo neoliberal, el que guía hacia un declive de la economía 
del país, la educación cada vez se aleja de su objetivo, el que en 
�V�X�V�� �L�Q�L�F�L�R�V�� �I�X�H�� �D�O�F�D�Q�]�D�U�� �H�O�� �E�X�H�Q�� �Y�L�Y�L�U�� �F�R�P�R�� �V�R�F�L�H�G�D�G���� �7�H�Q�H�U�� �X�Q�D��
educación de calidad, democrática y gratuita se va tornando cada 
�Y�H�]�� �P�i�V�� �X�W�y�S�L�F�R���� �S�X�H�V�W�R�� �T�X�H�� �Q�R�V�� �H�Q�I�U�H�Q�W�D�P�R�V�� �D�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�V��
�I�X�H�U�W�H�V�� �T�X�H�� �K�D�Q�� �G�R�P�L�Q�D�G�R�� �S�R�U�� �Y�D�U�L�R�V�� �D�x�R�V���� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�V�� �T�X�H��
Santos (2006b), Quijano (2014) y Ramandan (2003), denominan 
epistemologías coloniales. 

�$�Q�W�H�� �H�V�W�D�� �G�L�I�t�F�L�O�� �U�H�D�O�L�G�D�G���� �V�H�� �D�E�R�U�G�D�� �W�H�R�U�t�D�V���� �S�D�U�D�G�L�J�P�D�V����
�F�R�V�P�R�Y�L�V�L�R�Q�H�V���� �H�W�F������ �S�D�U�D�� �R�U�J�D�Q�L�]�D�U�� �G�H�� �I�R�U�P�D�� �W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�� �H�O��
conocimiento, e iniciar la construcción de un nuevo camino dentro 
�G�H���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q�����X�Q�D���G�H���H�V�W�D�V���I�R�U�P�D�V���G�H���S�H�Q�V�D�U���H�V���O�D���\�D���P�H�Q�F�L�R�Q�D�G�D��
epistemologías del Sur. Estas epistemologías se enmarcan en el 
�F�R�Q�F�H�S�W�R�� �G�H�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D���� �F�R�Q�� �O�D�� �~�Q�L�F�D�� �I�L�Q�D�O�L�G�D�G�� �G�H�� �U�H�V�L�J�Q�L�I�L�F�D�U��
su concepto, “como un instrumento para interrumpir las políticas 
�G�R�P�L�Q�D�Q�W�H�V�� �G�H�O�� �F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�µ�� ���6�D�Q�W�R�V���� ������������ �S���� ���������� �� �$�G�H�P�i�V����



212

el autor etiqueta a estas epistemologías como experienciales, ya 

que deben distinguirse de las epistemologías experimentales 

introducidas por la cibernética y las neurociencias.

¿Por qué son necesarias las epistemologías del Sur en la educación?, 

�V�H���D�E�R�U�G�D�Q���G�H�E�L�G�R���D���T�X�H���O�D���X�Q�L�Y�H�U�V�L�G�D�G���H�V�W�i���I�U�H�Q�W�H���D���X�Q�D���W�D�U�H�D���F�U�X�F�L�D�O��

�G�H���L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�U���\���G�L�V�F�X�W�L�U���O�D���Y�D�O�L�G�H�]���G�H���O�R�V���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V���\���O�R�V���V�D�E�H�U�H�V��

�T�X�H�� �K�D�Q�� �V�L�G�R�� �G�H�V�F�D�O�L�I�L�F�D�G�R�V�� �F�R�P�R�� �W�D�O�H�V�� �S�R�U�� �O�D�V�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�V��

dominantes.  Las epistemologías del Sur accionarán mediante lo 

que Santos (2006b) denomina sociología de las ausencias, o sea 

reconociendo a los sujetos ausentes como sujetos presentes, y esto 

�V�H�U�i�� �O�D���F�R�Q�G�L�F�L�y�Q���H�O�H�P�H�Q�W�D�O���S�D�U�D���O�D���L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q���\�� �Y�D�O�L�G�D�F�L�y�Q���G�H��

los conocimientos que podrán reinventar la emancipación social y 

la liberación. 

A tener en cuenta que Santos (2008) advierte que, al contrastar las 

epistemologías del Sur con las de Norte, se puede caer en una imagen 

�U�H�I�O�H�M�D�G�D���� �F�R�Q�W�U�D�V�W�D�G�D�� �R�� �G�X�D�O�L�V�W�D�� �G�H�� �O�D�� �L�P�D�J�L�Q�D�F�L�y�Q�� �R�F�F�L�G�H�Q�W�D�O����

debido a que las corrientes que dominan a las epistemologías del 

Norte históricamente se han centrado en la validez privilegiada de 

la ciencia moderna.

�(�V�W�D�V�� �F�R�U�U�L�H�Q�W�H�V�� �V�H�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�Q�� �\�� �V�H�� �D�P�S�D�U�D�Q�� �H�Q�� �O�D�V�� �S�U�H�P�L�V�D�V��

expuestas por Santos (2018), pues considera que:

 La ciencia basada en la observación sistemática y la 

�H�[�S�H�U�L�P�H�Q�W�D�F�L�y�Q�� �F�R�Q�W�U�R�O�D�G�D�� �H�V�� �X�Q�D�� �F�U�H�D�F�L�y�Q�� �H�V�S�H�F�L�I�L�F�D�� �G�H�� �O�D��

modernidad céntrica occidental, radicalmente distinta de las 

otras ‘ciencias’ que se originaron en otras regiones y culturas 

�G�H�O���P�X�Q�G�R�������«�����H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�����H�Q���Y�L�V�W�D���G�H���V�X���U�L�J�R�U��

�\�� �S�R�W�H�Q�F�L�D�O�� �L�Q�V�W�U�X�P�H�Q�W�D�O���� �H�V�� �U�D�G�L�F�D�O�P�H�Q�W�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�� �G�H�� �R�W�U�R�V��

saberes, ya sean laicos, populares, prácticos, de sentido común, 

intuitivos o religiosos (p. 32).
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�(�V�W�D�� �F�R�Q�F�H�S�F�L�y�Q�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�D�� �U�H�I�X�H�U�]�D�� �O�D�� �H�[�F�H�S�F�L�R�Q�D�O�L�G�D�G�� �G�H�O��

�P�X�Q�G�R�� �R�F�F�L�G�H�Q�W�D�O�� �I�U�H�Q�W�H�� �D�O�� �U�H�V�W�R�� �G�H�O�� �P�X�Q�G�R���� �S�R�U�� �F�R�Q�V�H�F�X�H�Q�W�H�� �D��

�W�U�D�]�D�U�� �O�D�� �O�t�Q�H�D�� �D�E�L�V�P�D�O�� ���)�L�J�X�U�D�� �������� �T�X�H�� �V�H�S�D�U�D�� �D�� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G���� �S�R�U��

�O�R�� �T�X�H���� �H�V�� �Q�H�F�H�V�D�U�L�R�� �H�Q�I�R�F�D�U�V�H�� �H�Q�� �T�X�H�� �O�D�� �U�H�I�O�H�[�L�y�Q�� �H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�D��

no debe incidir sobre los conocimientos en abstracto, sino sobre 

las prácticas de conocimientos y sus impactos en otras prácticas 

sociales.

Las epistemologías del Sur están en la capacidad de crear y 
proponer diversas alternativas, puesto que, desde la perspectiva 

de Santos (2017), tratan de: 

 Un conjunto de intervenciones epistemológicas que denuncian 

la supresión de saberes llevada a cabo durante los dos últimos 

siglos por la norma epistemológica dominante, valora los 

�V�D�E�H�U�H�V�� �T�X�H�� �H�[�L�V�W�L�H�U�R�Q�� �F�R�Q�� �p�[�L�W�R�� �\�� �O�D�V�� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�H�V�� �T�X�H�� �K�D�Q��

producido e investigan las condiciones de un diálogo horizontal 

entre conocimientos (p. 5).

A este proceso horizontal de diálogo de saberes, el autor 

denomina ecología de saberes. Las principales herramientas de las 

epistemologías del Sur son las siguientes: la línea abismal y los 

�G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �W�L�S�R�V�� �G�H�� �H�[�F�O�X�V�L�y�Q�� �V�R�F�L�D�O�� �T�X�H�� �F�U�H�D���� �O�D�� �V�R�F�L�R�O�R�J�t�D�� �G�H�� �O�D�V��

ausencias y la sociología de las emergencias; la ecología de saberes 

y la traducción cultural; y, la artesanía de las prácticas.

�(�O�� �V�R�F�L�y�O�R�J�R�� �%�R�D�Y�H�Q�W�X�U�D�� �G�H�� �6�R�X�V�D�� �6�D�Q�W�R�V�� �������������� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D��

creativamente desde las epistemologías del Sur, sobre la realidad 

�T�X�H���O�D���V�R�F�L�H�G�D�G���H�V�W�i���D�W�U�D�Y�H�V�D�Q�G�R�����S�D�U�D���R�I�U�H�F�H�U���X�Q���G�L�D�J�Q�y�V�W�L�F�R���F�U�t�W�L�F�R��

del presente que, obviamente, tiene como su elemento constitutivo 

�O�D���S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G���G�H���U�H�F�R�Q�V�W�U�X�L�U�����I�R�U�P�X�O�D�U���\���O�H�J�L�W�L�P�D�U���D�O�W�H�U�Q�D�W�L�Y�D�V���S�D�U�D��

una sociedad más justa y libre. Debatido en el ámbito educativo, 

�O�R�V�� �H�G�X�F�D�G�R�U�H�V�� �H�V�W�i�Q�� �O�O�D�P�D�G�R�V�� �D�� �K�D�F�H�U�� �H�O�� �H�V�I�X�H�U�]�R�� �S�R�U�� �L�Q�F�O�X�L�U�� �H�Q��

los currículos aspectos de las epistemologías del Sur, a su elección, 
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�S�X�H�V�W�R���T�X�H���F�R�Q���H�V�W�D�V���H�S�L�V�W�H�P�R�O�R�J�t�D�V���V�H���E�X�V�F�D�U�t�D���O�D���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

social, política, cultural, ecológica desde las distintas áreas 

curriculares para el buen vivir, sin descuidar saberes que producen 

cada uno de los seres humanos.

�������������0�R�G�R�V���G�H���S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q���G�H���D�X�V�H�Q�F�L�D�V���H�Q���Q�X�H�V�W�U�D���U�D�F�L�R�Q�D�O�L�G�D�G��

occidental

a) Primera lógica: monocultura del saber y del rigor ; tiene como 

�L�G�H�D�� �G�H�� �T�X�H�� �H�O�� �´�~�Q�L�F�R�� �V�D�E�H�U�� �U�L�J�X�U�R�V�R�� �H�V�� �H�O�� �V�D�E�H�U�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���� �\����

por lo tanto, otros conocimientos no tienen la validez ni el rigor 

�G�H�O���F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�µ�����6�D�Q�W�R�V�������������E�����S�������������� �(�V�W�D���O�y�J�L�F�D��

�U�H�D�I�L�U�P�D�� �H�O�� �G�R�P�L�Q�L�R�� �G�H�� �X�Q�� �V�D�E�H�U�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �F�H�J�D�G�R�� �G�H�� �F�H�U�W�H�]�D��

y a la par se agranda el desconocimiento de otros saberes no 

medibles.

b) �6�H�J�X�Q�G�D�� �O�y�J�L�F�D���� �P�R�Q�R�F�X�O�W�X�U�D�� �G�H�O�� �W�L�H�P�S�R�� �O�L�Q�H�D�O;�� �G�H�I�L�H�Q�G�H�� �H�O��

postulado de que “la historia tiene un sentido, una dirección, 

�\�� �G�H�� �T�X�H�� �O�R�V�� �S�D�t�V�H�V�� �G�H�V�D�U�U�R�O�O�D�G�R�V�� �Y�D�Q�� �D�G�H�O�D�Q�W�H�µ�� ���6�D�Q�W�R�V����

���������E���� �S���� ���������� �&�R�Q�� �E�D�V�H�� �H�Q�� �H�V�W�H�� �F�R�Q�F�H�S�W�R���� �H�O�� �D�X�W�R�U�� �P�D�Q�L�I�L�H�V�W�D��

que además incluye el concepto de progreso, modernización, 

desarrollo, y hoy en día, globalización. Estos conceptos son los 

que han ido colonizando a las sociedades, organismo como el 

Banco Mundial, el Banco Interamericano de Desarrollo, y en 

la educación la UNESCO se encargan de reproducirlos y los 

muestran como únicas alternativas al ‘supuesto desarrollo’ de 

los países. De esta manera son estos organismos, gobernados 

por los países más desarrollados, los que toman decisiones y 

dictan lo que deben hacer los países menos desarrollados.

c) �7�H�U�F�H�U�D���O�y�J�L�F�D�����P�R�Q�R�F�X�O�W�X�U�D���G�H���O�D���F�O�D�V�L�I�L�F�D�F�L�y�Q���V�R�F�L�D�O; “ocultan 

�M�H�U�D�U�T�X�t�D�V�� ���«���� �O�D�� �M�H�U�D�U�T�X�t�D�� �Q�R�� �H�V�� �O�D�� �F�D�X�V�D�� �G�H�� �O�D�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�V��

�V�L�Q�R�� �V�X�� �F�R�Q�V�H�F�X�H�Q�F�L�D���� �S�R�U�T�X�H�� �O�R�V�� �T�X�H�� �V�R�Q�� �L�Q�I�H�U�L�R�U�H�V�� �H�Q�� �H�V�W�D�V��

�F�O�D�V�L�I�L�F�D�F�L�R�Q�H�V�� �Q�D�W�X�U�D�O�H�V�� �O�R�� �V�R�Q�� �¶�S�R�U�� �Q�D�W�X�U�D�O�H�]�D�·���� �\�� �S�R�U�� �H�V�R�� �O�D��

�M�H�U�D�U�T�X�t�D�� �H�V�� �X�Q�D�� �F�R�Q�V�H�F�X�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �V�X�� �L�Q�I�H�U�L�R�U�L�G�D�G�µ�� ���6�D�Q�W�R�V����
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���������E���� �S���� ���������� �'�H�� �H�V�W�D���P�D�Q�H�U�D���V�H�� �Q�D�W�X�U�D�O�L�]�D�U�i�Q�� �O�D�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�V����

�$�G�H�P�i�V�����F�R�Q�F�O�X�\�H���P�D�Q�L�I�H�V�W�D�Q�G�R���T�X�H���O�D���U�D�F�L�R�Q�D�O�L�G�D�G���S�H�U�H�]�R�V�D��

�R�F�F�L�G�H�Q�W�D�O���Q�R���V�D�E�H���S�H�Q�V�D�U���G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�V���F�R�Q���L�J�X�D�O�G�D�G�����S�R�U���O�R���T�X�H��

�O�D�V���G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�V���V�R�Q���V�L�H�P�S�U�H���G�H�V�L�J�X�D�O�H�V��

d) Cuarta lógica: monocultura de la escala dominante ; “la 

racionalidad metonímica tiene la idea de que hay una clase 

�G�R�P�L�Q�D�Q�W�H�� �H�Q�� �O�D�V�� �F�R�V�D�V�µ�� ���6�D�Q�W�R�V���� ���������E���� �S���� ���������� �3�R�U�� �H�M�H�P�S�O�R����

en la tradición occidental, siempre ha existido esta clase 

dominante, y se lo conoce con el nombre de universalismo, 

y que ha pasado a llamarse globalización.  Al universalismo, 

Santos (2006a) lo concibe como toda idea o entidad que es 

válida independientemente del contexto en el que ocurre; 

mientras que, globalización es una identidad que se expande en 

el mundo y, al expandirse, adquiere la prerrogativa de nombrar 

como locales a las entidades o realidades rivales.

e) �4�X�L�Q�W�D���O�y�J�L�F�D�����P�R�Q�R�F�X�O�W�X�U�D���G�H�O���S�U�R�G�X�F�W�L�Y�L�V�P�R���F�D�S�L�W�D�O�L�V�W�D, esta 

monocultura se lo aplica tanto al trabajo como a la naturaleza. 

Encierra la idea de que “el crecimiento económico y la 

productividad mesurada en un ciclo de producción determinan 

�O�D���S�U�R�G�X�F�W�L�Y�L�G�D�G���G�H�O���W�U�D�E�D�M�R���K�X�P�D�Q�R���R���G�H���O�D���Q�D�W�X�U�D�O�H�]�D�µ�����6�D�Q�W�R�V����

2006b, p. 25). De esta manera la productividad se reduce a un 

ciclo de producción, y todo lo demás no cuenta. Todos los 

modelos de producción económica se basan en el ‘hacer ’ del 

�V�H�U���K�X�P�D�Q�R�����G�H�V�G�H���O�D�V���H�V�F�X�H�O�D�V���\�D���V�H���I�R�U�P�D���H�O���W�D�O�H�Q�W�R���K�X�P�D�Q�R��

�S�D�U�D���G�H�V�H�P�S�H�x�D�U���X�Q�D���I�X�Q�F�L�y�Q�����V�H���G�H�V�D�U�U�R�O�O�D�Q���O�D�V���F�R�P�S�H�W�H�Q�F�L�D�V��

�S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�H�V�� �F�R�Q�� �H�O�� �S�U�R�S�y�V�L�W�R�� �G�H�� �T�X�H�� �O�X�H�J�R�� �G�H�� �V�X�� �I�R�U�P�D�F�L�y�Q��

contribuya al sistema productivo del país. Pero, el ser humano 

en la actualidad ha desarrollado una nueva competencia ‘el 

emprendimiento’, este es un modo que autoesclaviza al sujeto 

�F�R�Q�Y�L�U�W�L�p�Q�G�R�O�H�� �S�U�H�V�R�� �G�H�� �V�X�V�� �S�U�R�S�L�R�V�� �G�H�V�H�R�V���� �S�H�U�R�� �O�H�� �R�I�U�H�F�H��

libertad, es decir, que él es dueño de su tiempo.
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A partir de las monoculturas rodeada de la razón metonímica, 

�S�H�U�H�]�R�V�D���� �L�Q�G�R�O�H�Q�W�H�� �G�L�V�W�L�Q�J�X�H�� �F�L�Q�F�R�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q�� �G�H��

�D�X�V�H�Q�F�L�D�V�� �R�� �Q�R�� �H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D���� �H�O�� �L�J�Q�R�U�D�Q�W�H���� �H�O�� �U�H�V�L�G�X�D�O���� �H�O�� �L�Q�I�H�U�L�R�U���� �H�O��

local o particular, y el improductivo o estéril. 

 Todo lo que tiene esta designación no es una alternativa creíble 

�D�� �O�D�V�� �S�U�i�F�W�L�F�D�V�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�D�V���� �D�Y�D�Q�]�D�G�D�V���� �V�X�S�H�U�L�R�U�H�V���� �J�O�R�E�D�O�H�V����

universales, productivas. Esta idea de que no son creíbles 

genera lo que llamo la sustracción del presente, porque deja 

�D�I�X�H�U�D�� �F�R�P�R�� �Q�R�� �H�[�L�V�W�H�Q�W�H���� �L�Q�Y�L�V�L�E�O�H���� �¶�G�H�V�F�U�H�G�L�E�L�O�L�G�D�G�·���� �P�X�F�K�D��

experiencia social. Si queremos invertir esta situación a través 

de la Sociología de las Ausencias hay que hacer que lo que está 

ausente esté presente, que las experiencias que ya existen, pero 

�V�R�Q���L�Q�Y�L�V�L�E�O�H�V���R���Q�R���F�U�H�t�E�O�H�V���H�V�W�p�Q���G�L�V�S�R�Q�L�E�O�H�V�����R���V�H�D�����W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U��

los objetivos ausentes en objetivos presentes (Santos, 2006b, p. 

26).

El autor invita a abordar las problemáticas desde una sociología de 

las ausencias, a la que interpreta como una sociología insurgente, 

puesto que la sociología que se maneja en la actualidad no está en 

la capacidad de abordar y de trabajar con objetivos ausentes, pues 

la sociedad está acostumbrada a trabajar con objetivos presentes, 

ésta es la herencia que se obtuvo del positivismo. 

Además, la sociedad ya venía atravesando por una situación de 

�E�L�I�X�U�F�D�F�L�y�Q���� �D�V�t�� �O�R�� �D�I�L�U�P�D�Q�� �3�U�L�J�R�J�L�Q�H�� �������������� �\�� �:�D�O�O�H�U�V�W�H�L�Q�� ����������������

�F�X�\�R�� �H�I�H�F�W�R�� �V�H�� �U�H�I�O�H�M�D�� �H�Q�� �H�O�� �D�S�D�U�H�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �G�H�� �X�Q�D�� �G�L�Y�H�U�V�L�G�D�G��

de experiencias sociales, las que no pueden ser explicadas 

adecuadamente por una teoría general. En vista de esto, Santos 

(2006b) propone un trabajo de traducción, el cual se caracteriza 

por ser un procedimiento capaz de crear conocimiento a través de 

las experiencias posibles y disponibles sin destruir su identidad.

�&�R�Q�� �O�D�� �I�L�Q�D�O�L�G�D�G�� �G�H�� �F�U�H�D�U�� �X�Q�� �S�X�Q�W�R�� �G�H�� �U�H�F�R�Q�F�L�O�L�D�F�L�y�Q�� �H�Q�W�U�H��

�W�L�H�P�S�R���\�� �H�V�S�D�F�L�R���� �6�D�Q�W�R�V�������������D���� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D���T�X�H���� �S�D�U�D���H�[�S�D�Q�G�L�U���H�O��

presente, es necesario una sociología de las ausencias; mientras 
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�T�X�H���� �S�D�U�D�� �F�R�Q�W�U�D�H�U�� �H�O�� �I�X�W�X�U�R���� �X�Q�D�� �V�R�F�L�R�O�R�J�t�D�� �G�H�� �O�D�V�� �H�P�H�U�J�H�Q�F�L�D�V����

�6�H�� �U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D�� �T�X�H���� �S�D�U�D�� �W�U�D�Q�V�J�U�H�G�L�U�� �O�R�V�� �O�t�P�L�W�H�V�� �W�H�P�S�R�U�D�O�H�V���� �H�V��

necesario pensar desde la transdisciplinariedad, debido a que 

�S�H�U�P�L�W�H�� �H�O�� �´�U�H�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �G�H�� �O�D�� �H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D�� �G�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �Q�L�Y�H�O�H�V��

�G�H���U�H�D�O�L�G�D�G�����U�H�J�L�G�R�V���S�R�U���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���O�y�J�L�F�D�V�����H�V���L�Q�K�H�U�H�Q�W�H���D���O�D���D�F�W�L�W�X�G��

transdisciplinaria. Cualquier intento de reducir la realidad a un 

nivel gobernado por una sola lógica no está en el campo de la 

�W�U�D�Q�V�G�L�V�F�L�S�O�L�Q�D�U�L�H�G�D�G�µ���� �H�V�W�R�� �H�V�W�i�� �H�V�W�L�S�X�O�D�G�R�� �H�Q�� �H�O�� �D�U�W�t�F�X�O�R�� ���� �G�H�� �O�D��

Carta de Transdisciplinariedad (CIRET, 1994). 

La sociología de las ausencias es la “investigación que tiene como 

objetivo mostrar que lo que existe es, de hecho, activamente 

producido como no existente, o sea, como una alternativa no 

�F�U�H�t�E�O�H�� �D�� �O�R�� �T�X�H�� �H�[�L�V�W�H�µ�� ���6�D�Q�W�R�V���� ���������E���� �S���� ���������� �'�H�� �H�V�W�D�� �P�D�Q�H�U�D��

�V�H�� �L�Q�W�H�Q�W�D�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�U�� �R�E�M�H�W�R�V�� �L�P�S�R�V�L�E�O�H�V�� �H�Q�� �R�E�M�H�W�R�V�� �S�R�V�L�E�O�H�V����

�R�E�M�H�W�R�V���D�X�V�H�Q�W�H�V���H�Q���R�E�M�H�W�R�V���S�U�H�V�H�Q�W�H�V�����/�D���L�G�H�D���I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O���G�H���H�V�W�D��

�V�R�F�L�R�O�R�J�t�D���H�V���T�X�H���´�Q�R���K�D�\���L�J�Q�R�U�D�Q�F�L�D���H�Q���J�H�Q�H�U�D�O���Q�L���V�D�E�H�U���H�Q���J�H�Q�H�U�D�O�µ��

(Santos, 2007, p. 34). Puesto que, “toda ignorancia es ignorante de 

un cierto saber y todo saber es la superación de una ignorancia 

�S�D�U�W�L�F�X�O�D�U�µ�����6�D�Q�W�R�V�����������������S���������������$�Q�W�H���H�V�W�D���L�Q�F�R�P�S�O�H�W�X�G���G�H���V�D�E�H�U�H�V����

se deduce la posibilidad de establecer un diálogo epistemológico 

entre la diversidad de saberes, cada saber aportará al diálogo, la 

metodología con la que acciona para superar la ignorancia. 

Por otro lado, la sociología de las emergencias “consiste en sustituir 

�H�O���Y�D�F�t�R���G�H�O���I�X�W�X�U�R���V�H�J�~�Q���H�O���W�L�H�P�S�R���O�L�Q�H�D�O�����X�Q���Y�D�F�t�R���T�X�H���W�D�Q�W�R���H�V���W�R�G�R��

�F�R�P�R���H�V���Q�D�G�D�����S�R�U���X�Q���I�X�W�X�U�R���G�H���S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G�H�V���S�O�X�U�D�O�H�V���\���F�R�Q�F�U�H�W�D�V����

simultáneamente utópicas y realistas, que se va construyendo en 

�H�O���S�U�H�V�H�Q�W�H���D���S�D�U�W�L�U���G�H���O�D�V���D�F�W�L�Y�L�G�D�G�H�V���G�H���F�X�L�G�D�G�R�µ�����6�D�Q�W�R�V�������������E����

p. 24).

Para poder trabajar con la sociología de las ausencias, Santos 

(2007) sugiere que se debe sustituir las monoculturas, descritas 

anteriormente, por las ecologías, por lo que propone cinco ecologías 
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con el propósito de intervenir en la realidad y crear posibilidades 

para que las experiencias ausentes se vuelvan presentes.

a. Ecología de saberes.���&�R�Q���O�D���I�L�Q�D�O�L�G�D�G���G�H���F�X�H�V�W�L�R�Q�D�U���O�D��Primera 
lógica: monocultura del saber y del rigor, propone la ecología de 

�V�D�E�H�U�H�V�����S�X�H�V���H�V���Q�H�F�H�V�D�U�L�D���S�D�U�D���O�D���L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q���G�H���R�W�U�R�V���V�D�E�H�U�H�V��

�\�� �G�H�� �R�W�U�R�V�� �F�U�L�W�H�U�L�R�V�� �G�H�� �U�L�J�R�U�� �T�X�H�� �V�H�� �P�D�Q�L�I�L�H�V�W�D�Q�� �F�U�H�t�E�O�H�P�H�Q�W�H��

en los contextos sociales, y son excluidos o entendidos como 

no existentes por la razón metonímica16. “Esa credibilidad 

�F�R�Q�W�H�[�W�X�D�O���G�H�E�H���V�H�U���F�R�Q�V�L�G�H�U�D�G�D���V�X�I�L�F�L�H�Q�W�H���S�D�U�D���T�X�H���H�O���V�D�E�H�U���H�Q��

cuestión tenga legitimidad a la hora de participar en debates 

epistemológicos con otros saberes, sobre todo, con el saber 

�F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�µ�� ���6�D�Q�W�R�V���� ������������ �S���� ���������� �$�Q�W�H�� �H�V�W�D�� �U�H�D�O�L�G�D�G���� �&�R�O�O�D�G�R��

y Apolo (2018) disciernen que la ecología de saberes se basa 

principalmente en que ningún conocimiento es completo y total, 

de ahí nace la necesidad de crear un diálogo epistemológico 

entre diversos saberes.

 Además de que la ecología de saberes permite superar la 

�P�R�Q�R�F�X�O�W�X�U�D�� �G�H�O�� �V�D�E�H�U�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R���� �D�\�X�G�D�� �D�� �F�D�P�E�L�D�U�� �O�D�� �L�G�H�D�� �G�H��

�T�X�H���O�R�V���V�D�E�H�U�H�V���Q�R���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V���V�R�Q���D�O�W�H�U�Q�D�W�L�Y�R�V���D�O���V�D�E�H�U���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R����

Acciona una reorganización del cuadro epistemológico de 

saberes, donde no se jerarquizan los epistemes, obtenidos 

de las teorías, paradigmas, cosmovisiones, y otros saberes 

interpretados por la ciencia moderna positivista como plebeyos. 

 Por lo descrito, se arguye que la ecología de saberes crea espacios 

-teniendo en cuenta la incompletud de los saberes- para una 

reorganización de los cánones epistemológicos acorde con 

las necesidades de las sociedades del siglo XXI, en donde los 

históricamente excluidos puedan dialogar con los dominantes. 

Y de este diálogo surjan alternativas de convivencia, es decir, 

se pueda alcanzar el Buen Vivir.   

16  Santos (2006b) explica que la razón metonímica es aquello que está obsesionado por la 
�L�G�H�D�� �G�H�� �O�D�� �W�R�W�D�O�L�G�D�G�� �E�D�M�R�� �O�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H�� �R�U�G�H�Q���� �H�Q�� �G�R�Q�G�H�� �K�D�\�� �X�Q�D�� �V�R�O�D�� �O�y�J�L�F�D�� �T�X�H�� �J�R�E�L�H�U�Q�D��
tanto el comportamiento del todo como el de cada una de sus partes.
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b. �(�F�R�O�R�J�t�D�� �G�H�� �O�D�V�� �W�H�P�S�R�U�D�O�L�G�D�G�H�V�� Esta ecología es planteada 

como alternativa a la lógica de la monocultura del tiempo lineal, 

la que es, según Collado y Apolo (2018), primitiva, tradicional, 

�V�L�P�S�O�H�����S�U�H�P�R�G�H�U�Q�D�����R�E�V�R�O�H�W�D���R���V�X�E�G�H�V�D�U�U�R�O�O�D�G�D���D���O�D�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V��

�I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �V�L�P�X�O�W�D�Q�H�L�G�D�G���� �3�R�U�� �H�V�W�D�� �U�D�]�y�Q���� �O�D�� �P�R�Q�R�F�X�O�W�X�U�D�� �G�H�O��

�W�L�H�P�S�R���O�L�Q�H�D�O���G�H�E�H���V�H�U���´�F�R�Q�I�U�R�Q�W�D�G�D���F�R�Q���O�D���L�G�H�D���G�H���T�X�H���H�O���W�L�H�P�S�R��

lineal es una entre muchas concepciones del tiempo y de que, 

si tomamos el mundo como nuestra unidad de análisis, no es 

�V�L�T�X�L�H�U�D���Q�L���O�D���F�R�Q�F�H�S�F�L�y�Q���P�i�V���S�U�D�F�W�L�F�D�G�D�µ�����6�D�Q�W�R�V�����������������S����������������

�� �/�D���Q�H�F�H�V�L�G�D�G���G�H���D�E�R�U�G�D�U���O�D�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���F�R�Q�F�H�S�F�L�R�Q�H�V���G�H�O���W�L�H�P�S�R��

nace del hecho, resaltado por Koselleck (1985), y también, 

Marramao (1995), de que las sociedades entienden el poder 

a partir de las concepciones de temporalidad que en ellas 

circulan. Por otro lado, siempre hay que tener en cuenta que 

aparte del tiempo lineal, existe otros tiempos, por ejemplo, las 

�S�H�U�V�R�Q�D�V�� �T�X�H���Y�L�Y�H�Q���\���W�U�D�E�D�M�D�Q���G�H���I�R�U�P�D���K�D�E�L�W�X�D�O���H�Q���H�O���F�D�P�S�R��

tienen tiempos estacionales (circular, cíclico, etc.) que son 

utilizados para la agricultura, etc.

 Es esencial manejar la ecología de temporalidades, para no 

reducir la realidad solamente al tiempo lineal, esta ecología sirve 

“para ampliar la contemporaneidad, porque lo que hicimos 

con la racionalidad metonímica es pensar que encuentros 

�V�L�P�X�O�W�i�Q�H�R�V�� �Q�R�� �V�R�Q�� �F�R�Q�W�H�P�S�R�U�i�Q�H�R�V�µ�� ���6�D�Q�W�R�V���� ���������E���� �S���� ����������

Concordando con lo citado, se arguye que para convivir en 

�D�U�P�R�Q�t�D�� �V�H�� �G�H�E�H�� �U�H�V�S�H�W�D�U�� �O�D�� �W�H�P�S�R�U�D�O�L�G�D�G�� �G�H�� �F�D�G�D�� �I�R�U�P�D�� �G�H��

sociabilidad, puesto que, si obviamos lógicas distintas a la de 

ciertos conglomerados de personas, se estaría reduciendo al 

tiempo lineal.

 Para liberar y reconstruir las prácticas temporales, Santos 

(2007) sugiere a la sociología de las ausencias ya que brinda la 

posibilidad de abordar las prácticas sociales, y reconstruir su 

temporalidad propia, y a partir de allí, pueda desarrollarse de 

�I�R�U�P�D���D�X�W�y�Q�R�P�D��
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c. Ecología del reconocimiento.  Tercera lógica de producción 

�G�H�� �D�X�V�H�Q�F�L�D�V���� �H�V�� �O�D�� �P�R�Q�R�F�X�O�W�X�U�D�� �G�H�� �O�D�� �F�O�D�V�L�I�L�F�D�F�L�y�Q�� �V�R�F�L�D�O����

�+�D�F�H���U�H�I�H�U�H�Q�F�L�D���D���O�D���G�L�V�W�U�L�E�X�F�L�y�Q���M�H�U�i�U�T�X�L�F�D���G�H���O�D�V���S�H�U�V�R�Q�D�V���H�Q��

�I�X�Q�F�L�y�Q�� �G�H�� �V�X�� �U�D�]�D���� �V�H�[�R���� �V�L�W�X�D�F�L�y�Q�� �H�F�R�Q�y�P�L�F�D���� �H�W�F���� ���&�R�O�O�D�G�R��

y Apolo, 2018). A vista de esta monocultura, la relación de 

dominación es una consecuencia natural, y no se le caracteriza 

como producto de la jerarquía planteada, por ende, se da la 

�Q�D�W�X�U�D�O�L�]�D�F�L�y�Q���G�H���O�D�V���G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�V������

 Para superar esta lógica, Santos (2006b), propone descolonizar 

las mentes para producir algo propio, de cada cultura, que 

�G�L�V�W�L�Q�J�D���X�Q�D���G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�����G�H���O�R���T�X�H���H�V���H�Q�W�H�Q�G�L�G�R���F�R�P�R���S�U�R�G�X�F�W�R��

de una jerarquización y lo que no lo es. Además, el autor 

�U�H�I�O�H�[�L�R�Q�D���T�X�H���V�R�O�R���V�H���G�H�E�H���D�F�H�S�W�D�U���O�D�V���G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�V���T�X�H���T�X�H�G�H�Q��

después de que las jerarquías sean destruidas.

 Por ejemplo, la colonialidad del poder capitalista moderno y 

�R�F�F�L�G�H�Q�W�D�O�����D���T�X�H���V�H���U�H�I�L�H�U�H�Q���D�X�W�R�U�H�V���F�R�P�R���'�X�V�V�H�O�������������������4�X�L�M�D�Q�R��

�������������� �\�� �0�L�J�Q�R�O�R�� ���������������� �F�R�Q�V�L�V�W�H�� �H�Q�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�U�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�V��

con desigualdades (Santos, 2006b), al mismo tiempo que se 

invalida el privilegio de determinar quién es igual y quien es 

�G�L�I�H�U�H�Q�W�H�����2�W�U�R���H�M�H�P�S�O�R���H�Q���H�O���F�D�P�S�R���G�H���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q���V�H���R�E�V�H�U�Y�D��

que en el currículo se jerarquiza y se da valor solamente a los 

�V�D�E�H�U�H�V���F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V�����G�H�V�F�D�O�L�I�L�F�D�Q�G�R���D�O���U�H�V�W�R���G�H���V�D�E�H�U�H�V�����D�U�W�t�V�W�L�F�R�V����

musicales, plebeyos, ancestrales, religiosos, etc.), esto crea 

�X�Q�D�� �I�L�V�X�U�D�� �H�Q�W�U�H�� �O�D�� �H�V�F�X�H�O�D�� �\�� �O�D�� �V�R�F�L�H�G�D�G���� �O�D�� �H�V�F�X�H�O�D�� �I�R�U�P�D��

�I�X�W�X�U�R�V�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�H�V�� �G�H�V�D�S�H�J�D�G�R�V�� �G�H�� �V�D�E�H�U�H�V�� �Q�R�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�V����

y posteriormente los saberes descuidados van desapareciendo 

�S�R�U���O�D���I�D�O�W�D���G�H���S�U�i�F�W�L�F�D���G�H�Q�W�U�R���G�H���O�D���H�G�X�F�D�F�L�y�Q��

 En la ecología del reconocimiento, la sociología de las ausencias 

�V�H�� �F�R�Q�I�U�R�Q�W�D�� �F�R�Q�� �O�D�� �F�R�O�R�Q�L�D�O�L�G�D�G���� �W�U�D�W�D�Q�G�R�� �G�H�� �H�V�W�D�E�O�H�F�H�U�� �X�Q�D��

articulación entre el principio de igualdad y el principio de 

�G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�����6�D�Q�W�R�V�������������E�������F�U�H�D�Q�G�R���X�Q���H�V�S�D�F�L�R���S�D�U�D���O�D���H�[�L�V�W�H�Q�F�L�D��

�G�H�� �O�D�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�V�� �L�J�X�D�O�H�V���� �O�R�� �T�X�H�� �V�H�U�t�D�� �H�Q�W�H�Q�G�L�G�R�� �F�R�P�R�� �X�Q�D��
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�H�F�R�O�R�J�t�D�� �G�H�� �G�L�I�H�U�H�Q�F�L�D�V�� �F�U�H�D�G�D�� �D�� �S�D�U�W�L�U�� �G�H�� �U�H�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�V��

mutuos. 

d. Ecología de la trans-escala. La cuarta lógica, la de la escala 

�J�O�R�E�D�O���� �H�V�� �F�R�Q�I�U�R�Q�W�D�G�D�� �S�R�U�� �O�D�� �V�R�F�L�R�O�R�J�t�D�� �G�H�� �O�D�V�� �D�X�V�H�Q�F�L�D�V��

�D�� �W�U�D�Y�p�V�� �G�H�� �O�D�� �U�H�F�X�S�H�U�D�F�L�y�Q�� �G�H�� �O�R�� �T�X�H�� �O�R�� �O�R�F�D�O�� �Q�R�� �H�V�� �H�I�H�F�W�R��

de la globalización hegemónica (Santos, 2006a). Dentro de 

esta ecología es necesario que lo local sea conceptualmente 

�G�H�V�J�O�R�E�D�O�L�]�D�G�R�� �F�R�Q�� �O�D�� �I�L�Q�D�O�L�G�D�G�� �G�H�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�U�� �T�X�H�� �H�Q�� �p�O�� �Q�R��

haya sido integrado la globalización hegemónica. Lo que es 

integrado, lo denomina globalismo localizado, o sea, el impacto 

�H�V�S�H�F�L�I�L�F�R�� �G�H�� �O�D�� �J�O�R�E�D�O�L�]�D�F�L�y�Q�� �K�H�J�H�P�y�Q�L�F�D�� �H�Q�� �O�R�� �O�R�F�D�O�� ���6�D�Q�W�R�V����

2000).

 La sociología de las ausencias, en esta ecología, trabaja para 

�S�R�Q�H�U���H�Q���P�D�U�F�K�D���X�Q���H�M�H�U�F�L�F�L�R���G�H���L�P�D�J�L�Q�D�F�L�y�Q���F�D�U�W�R�J�U�i�I�L�F�D�����F�R�Q��

el objetivo de ver en cada escala de representación más allá 

de lo que a simple vista muestra, ir a navegar también en lo 

que oculta (Santos, 1995), por un lado, puede ser para lidiar 

�F�R�Q���P�D�S�D�V���F�R�J�Q�L�W�L�Y�R�V���T�X�H���R�S�H�U�D�Q���S�D�U�D�O�H�O�D�P�H�Q�W�H���F�R�Q���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V��

escalas, y por otro, para detectar articulaciones locales-globales.

 Las ecologías de las trans-escalas, según los pensadores Cabrera, 

�*�L�U�D�O�G�R���'�t�D�]�� �\�� �1�L�H�W�R�� �������������� �V�H�U�i�Q�� �Q�H�F�H�V�D�U�L�D�V�� �S�D�U�D�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�U��

�O�D�V���U�H�O�D�F�L�R�Q�H�V���G�H���L�Q�W�H�U���U�H�W�U�R���D�F�W�L�Y�L�G�D�G���H�Q�W�U�H���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���H�V�F�D�O�D�V����

global y local.  Dentro de la educación, se traducen en el valorar 

otros saberes que son marginados por la ciencia positivista, 

saberes que nacen de contextos donde se desarrolla el proceso 

de enseñanza y aprendizaje, de vivencias entre los miembros 

de la comunidad educativa, y, además, saberes que son el 

resultado del cuestionamiento de la verdad, donde rompieron 

el paradigma dominante y trascendieron los límites impuestos 

por las disciplinas.

e. �(�F�R�O�R�J�t�D�� �G�H�� �O�D�V�� �S�U�R�G�X�F�W�L�Y�L�G�D�G�H�V�� En el campo de la lógica 

productivista, la sociología de las ausencias radica en la 
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recuperación y valorización de los sistemas alternativos de 

producción (como las organizaciones económicas populares, 

las cooperativas obreras, la economía solidaria, etc.), que la 

ortodoxia capitalista de la productividad ha desacreditado 

(Santos, 2006a). 

 En esta ecología, la sociología de las ausencias cuestiona 

directamente el paradigma del desarrollo y del crecimiento 

�H�F�R�Q�y�P�L�F�R���L�Q�I�L�Q�L�W�R���\���O�D���O�y�J�L�F�D���G�H���O�D���S�U�L�P�D�F�t�D���G�H���O�R�V���R�E�M�H�W�L�Y�R�V���G�H��

acumulación sobre los objetivos de distribución que sustentan 

el capitalismo global (Santos, 2006b). Se tiene claro que este 

paradigma acompañado de esa lógica nunca se preocupó por 

�E�X�V�F�D�U���Q�X�H�Y�D�V���I�R�U�P�D�V���G�H���S�U�R�G�X�F�F�L�y�Q���� �V�R�O�R���G�H�V�F�D�O�L�I�L�F�D�U�R�Q���S�D�U�D��

mantenerles en relación de subordinación. En vista de esto, se 

pretende, con la sociología de las ausencias, reconstruir lo que 

está más allá de esa relación de subordinación.

 Esta lógica, dentro del ámbito educativo, según Collado y 

�$�S�R�O�R�������������������S�X�H�G�H�Q���U�H�I�O�H�M�D�U�V�H���H�Q��

�� �/�D���S�U�L�P�D�F�t�D���G�H���S�R�O�t�W�L�F�D�V���S�~�E�O�L�F�D�V���G�R�Q�G�H���S�U�L�P�D���O�D���F�X�D�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q����

en lugar de los espacios de diálogo. Además, esta producción 

en masa de los estudiantes hacia una inserción laboral conlleva 

�X�Q���H�Q�I�R�T�X�H���T�X�H���R�E�H�G�H�F�H���D���O�D���O�y�J�L�F�D���G�H���O�D���H�F�R�Q�R�P�t�D���F�D�S�L�W�D�O�L�V�W�D����

�\���Q�R���D���O�D���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���L�Q�W�H�J�U�D�O���G�H�O���V�H�U���K�X�P�D�Q�R�����S������������

�/�D�� �I�L�Q�D�O�L�G�D�G�� �G�H�� �O�D�� �H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �T�X�H�� �V�H�� �R�I�U�H�F�H�� �H�Q�� �O�R�V�� �F�H�Q�W�U�R�V�� �G�H��

�H�G�X�F�D�F�L�y�Q�� �V�H�� �H�Q�I�R�F�D�� �H�Q�� �F�U�H�D�U�� �S�U�R�I�H�V�L�R�Q�D�O�H�V�� �F�R�Q�� �F�R�P�S�H�W�H�Q�F�L�D�V��

�H�Q�I�R�F�D�G�D�V���D���G�H�V�D�U�U�R�O�O�D�U���I�X�Q�F�L�R�Q�H�V���H�Q���X�Q���F�L�H�U�W�R���i�P�E�L�W�R�����S�R�U���H�O�O�R���O�R�V��

modelos educativos basados en competencias, son cuestionados 

constantemente, puesto que responden a los intereses del 

capitalismo, descuidando el desarrollo integral del ser humano. 

El objetivo de la sociología de las ausencias en cada uno de los cinco 

campos denominados como ‘ecologías’, es mostrar la diversidad 
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y multiplicidad de las prácticas sociales y hacerlas creíbles por 

contraposición a la credibilidad exclusivista de las prácticas 

hegemónicas dominantes. También, Santos (2006b) da a conocer 

que lo que existe en común entre las cinco ecologías, es la idea de 

que la realidad no puede ser reducida a lo que existe. 

�$�S�H�J�D�G�R���D���O�D�V���L�G�H�D�V���U�H�F�R�J�L�G�D�V���G�H���O�D�V���G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V���L�Q�Y�H�V�W�L�J�D�F�L�R�Q�H�V���G�H��

Santos (2000, 2006a, 2006b, 2010b), se entiende que la sociología 

�G�H�� �O�D�V�� �D�X�V�H�Q�F�L�D�V�� �W�L�H�Q�H�� �O�X�J�D�U�� �F�X�D�Q�G�R�� �H�[�L�V�W�H�� �X�Q�D�� �F�R�Q�I�U�R�Q�W�D�F�L�y�Q��

�F�R�Q�� �H�O�� �V�H�Q�W�L�G�R�� �F�R�P�~�Q�� �F�L�H�Q�W�t�I�L�F�R�� �W�U�D�G�L�F�L�R�Q�D�O���� �� �3�D�U�D�� �V�H�U�� �O�O�H�Y�D�G�D�� �D��

cabo la sociología de las ausencias es esencial tener imaginación 

sociológica, por lo que distingue dos tipos de imaginación: 

(1) imaginación epistemológica, (2) imaginación democrática. 

�/�D�� �S�U�L�P�H�U�D�� �L�P�D�J�L�Q�D�F�L�y�Q�� �S�H�U�P�L�W�H�� �G�L�Y�H�U�V�L�I�L�F�D�U�� �O�R�V�� �V�D�E�H�U�H�V���� �O�D�V��

�S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�D�V�� �\�� �O�D�V�� �H�V�F�D�O�D�V�� �G�H�� �L�G�H�Q�W�L�I�L�F�D�F�L�y�Q���� �D�Q�i�O�L�V�L�V�� �\�� �H�Y�D�O�X�D�F�L�y�Q��

�G�H�� �O�D�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �S�U�i�F�W�L�F�D�V���� �P�L�H�Q�W�U�D�V�� �T�X�H�� �O�D�� �V�H�J�X�Q�G�D�� �L�P�D�J�L�Q�D�F�L�y�Q��

�S�R�V�L�E�L�O�L�W�D�� �H�O�� �U�H�F�R�Q�R�F�L�P�L�H�Q�W�R�� �G�H�� �O�D�V�� �G�L�I�H�U�H�Q�W�H�V�� �S�U�i�F�W�L�F�D�V�� �\�� �D�F�W�R�U�H�V��

sociales. 

Las dos imaginaciones tienen una dimensión deconstructiva 

y una dimensión reconstructiva. La dimensión deconstructiva 

corresponde a la crítica de las cinco lógicas de la razón metonímica 

(des-pensar, des-residualizar, des-racionalizar, des-localizar y des-

producir), por su parte, la dimensión reconstructiva es creada por 

las cinco ecologías antes descritas.
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6.4 Conclusiones 

En conclusión, para una emancipación de la educación desde la 

perspectiva de las epistemologías del Sur es preciso reestructurar 

los modelos educativos, repensar desde otras bases epistemológicas 

acorde a las necesidades actuales, de nada servirá cambiar de 

�P�R�G�H�O�R�V���R���F�X�U�U�t�F�X�O�R�V���H�G�X�F�D�W�L�Y�R�V���V�L�Q�R���V�H���L�Q�Q�R�Y�D���O�D���I�R�U�P�D���G�H���S�H�Q�V�D�U����

actuar, vivir y convivir. Hay que trabajar en las aulas de clase 

respetando la diversidad de pensamiento, cada ser humano está 

ligado a sus propios rasgos culturales, por consecuente, coexisten 

�P�~�O�W�L�S�O�H�V�� �I�R�U�P�D�V�� �G�H�� �S�H�Q�V�D�U���� �\�� �H�V�� �D�K�t�� �G�R�Q�G�H�� �V�H�� �D�F�F�L�R�Q�D�� �F�R�Q�� �O�D�V��

ecologías propuestas por Boaventura de Sousa Santos.

El objetivo principal de toda escuela debe ser brindar una educación 

para la vida con un sentido global sin descuidar la riqueza local, 

�T�X�H�� �W�U�D�Q�V�F�L�H�Q�G�D�� �O�R�V�� �V�D�E�H�U�H�V�� �H�V�S�H�F�L�D�O�L�]�D�G�R�V�� �\�� �F�X�D�Q�W�L�I�L�F�D�E�O�H�V���� �(�V�W�R��

�G�H�P�D�Q�G�D�� �L�Q�F�O�X�L�U�� �F�R�Q�W�H�Q�L�G�R�V�� �F�X�O�W�X�U�D�O�H�V���� �S�H�U�V�S�H�F�W�L�Y�D�V�� �I�L�O�R�V�y�I�L�F�D�V�� �\��

epistemológicas, expectativas de innovación y tomar en cuenta 

�O�D�V�� �Q�H�F�H�V�L�G�D�G�H�V�� �G�H�� �O�D�� �F�L�X�G�D�G�D�Q�t�D�� �G�H�� �W�D�O�� �I�R�U�P�D�� �T�X�H�� �V�H�� �S�U�R�P�X�H�Y�D��

la igualdad y la equidad. De esta manera la educación está 

�H�Q�� �O�D�� �F�D�S�D�F�L�G�D�G�� �G�H�� �R�I�U�H�F�H�U�� �S�R�V�L�E�L�O�L�G�D�G�H�V�� �\�� �K�H�U�U�D�P�L�H�Q�W�D�V�� �G�H��

�W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���V�R�F�L�D�O����

�3�D�U�D���X�Q�D���W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�F�L�y�Q���H�G�X�F�D�W�L�Y�D���H�S�L�V�W�H�P�R�O�y�J�L�F�D�����O�D�V���D�F�W�X�D�F�L�R�Q�H�V��

de los organismos que direccionan la educación deben estar 

pensadas desde una estrategia a largo plazo y bajo principios 

�H�P�D�Q�F�L�S�D�W�R�U�L�R�V�� �W�H�Q�L�H�Q�G�R�� �F�R�P�R�� �S�L�O�D�U�H�V�� �I�X�Q�G�D�P�H�Q�W�D�O�H�V�� �O�D�� �M�X�V�W�L�F�L�D��

social y la dignidad humana. Es comprobado que no sirve de mucho 

reproducir patrones y conductas del siglo pasado, los problemas 

�G�H�O�� �S�D�V�D�G�R�� �V�H�� �K�D�Q�� �W�U�D�Q�V�I�R�U�P�D�G�R�� �\�� �V�H�� �P�X�H�V�W�U�D�Q�� �P�i�V�� �F�R�P�S�O�H�M�R�V����

�3�D�U�D���H�Q�I�U�H�Q�W�D�U�����H�O���V�H�Q�W�L�G�R���F�U�t�W�L�F�R���\�� �O�D�V���S�U�i�F�W�L�F�D�V���p�W�L�F�D�V���G�H�E�H�Q���H�V�W�D�U��

�L�Q�P�H�U�V�D�V���H�Q���O�R�V���S�U�R�F�H�V�R�V���G�H���I�R�U�P�D�F�L�y�Q���\���H�Q���O�D�V���Y�L�Y�H�Q�F�L�D�V���F�R�W�L�G�L�D�Q�D�V��

�(�V���L�P�S�R�U�W�D�Q�W�H���U�H�F�X�S�H�U�D�U���O�D���X�W�R�S�t�D���\���O�D���L�P�D�J�L�Q�D�F�L�y�Q���F�R�P�R���I�D�F�W�R�U�H�V��
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que crean un espacio para la innovación en la educación. Dentro 

de ese proceso de innovación hay que procurar establecer un 

horizonte emancipador que gestione las monoculturas descritas 

y haga lo posible por recuperar el protagonismo de los saberes 

locales ante el reinado de las epistemologías eurocéntricas. Por 

lo que, la construcción de una sociedad inclusiva dependerá de 

la instauración de nuevos valores centrados en la idea de que la 

comunidad educa y se educa para preservar la vida en el planeta.

Además, para este proceso de emancipación no hay que perder 

de vista que la educación abarca toda la vida del estudiante y sus 

relaciones con el entorno, no se reduce solo a las aulas de clase, 

�V�H���G�D���H�Q���G�L�Y�H�U�V�R�V���D�P�E�L�H�Q�W�H�V���P�H�G�L�D�G�R�V���S�R�U���I�D�F�W�R�U�H�V���L�P�S�U�H�G�H�F�L�E�O�H�V��

e inimaginables. Por esta razón, es oportuno pensar junto al 

�S�H�G�D�J�R�J�R���3�D�X�O�R���)�U�H�L�U�H���V�R�E�U�H���X�Q�D���S�U�D�[�L�V���G�H���O�D���3�H�G�D�J�R�J�t�D���6�R�F�L�D�O�����'�H��

esta manera se retomará las cuestiones que aquejan a la sociedad y 

han sido marginadas históricamente. 

�(�O�� �G�H�V�D�I�t�R�� �O�D�W�H�Q�W�H�� �G�H�� �O�D�V�� �V�R�F�L�H�G�D�G�H�V�� �H�V�� �D�E�D�Q�G�R�Q�D�U�� �H�V�D�� �L�O�X�V�L�y�Q�� �G�H��

‘desarrollo’ que se reproduce dependiendo del gobierno de turno, 

�H�V�D�� �H�V�� �O�D�� �~�Q�L�F�D�� �Y�t�D�� �T�X�H�� �W�L�H�Q�H�Q�� �S�D�U�D�� �R�I�U�H�F�H�U�� �F�R�P�R�� �D�O�W�H�U�Q�D�W�L�Y�D�� �D�� �O�D��

explotación laboral, pobreza extrema, gratuidad y calidad de 
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