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INTRODUCCION

En un mundo en constante evolucion, la educacion superior se enfrenta
a un desafio fundamental, adaptarse a las necesidades cambiantes de los
estudiantes y la sociedad. El siglo XXI nos ha sumergido en una era
marcada por la inteligencia artificial y las tecnologias emergentes que
transforman la manera en que aprendemos y ensefiamos. Hoy mas que
nunca, nuestro deber como educadores es adaptarnos a las herramientas
que la era digital pone a nuestra disposicion. Las tecnologias ofrecen
una amplia gama de herramientas y recursos que pueden revolucionar la
forma en que ensefamos y aprendemos. En la era de la informacion, los
estudiantes esperan una experiencia educativa que se adapte a sus nece-
sidades y estilos de aprendizaje individuales. Aqui es donde entra en
juego la tecnologia, que ofrecen la posibilidad de acceder a informacion
instantanea hasta la comunicacion en tiempo real con profesores y compa-
fieros de clase en todo el mundo, entre otras opciones, por lo que el uso de
las tecnologias ha cambiado las dinamicas de aula en la educacion superior.

Pero ;como podemos aprovechar al maximo estas herramientas para ele-
var la calidad de la educacion superior? La repuesta la encontramos en
la implementacion de las metodologias activas impulsadas con tecnolo-
gias en las aulas. Se hace necesario utilizar modelos de aprendizaje que
otorgan mayor protagonismo al estudiante y organizar la ensefianza en



funcion de la adquisicion de competencias necesarias para el desarrollo
profesional del alumnado, como la capacidad de colaboracion y trabajo
en equipo, comunicacion, creatividad, pensamiento critico, liderazgo y
alfabetizacion digital.

Las tecnologias digitales aplicadas a la formacion y educacion ofrecen
un amplio abanico de posibilidades a la hora de disefiar actividades for-
mativas en los procesos de ensefianza y aprendizaje permitiendo la re-
presentacion de la informacion, la comunicacion y colaboracion y la
construccion de conocimiento. Sin embargo, la tecnologia por si sola no
producen mejora en el aprendizaje si no se considera al estudiante como
una persona capaz de pensar, siendo el docente el responsable de adaptar
la tecnologia al contexto del aula, aprendiendo a utilizarla para enrique-
cer sus clases y promover el aprendizaje de los estudiantes. Por ello,
deben convertirse en herramientas que impulsan la utilizacion en el aula
de diferentes modelos y metodologias activas que otorgan un papel fun-
damental al alumnado, como el Flipped learning, el aprendizaje colabo-
rativo y la gamificacion, simulaciones, estudio de casos, entre otras.

Estudios previos han demostrado que las innovaciones de aula basadas
en metodologias activas y TIC desarrollan en el alumnado la autonomia,
habilidades sociales de diversa indole, mejorando, en general, su rendi-
miento académico y la adquisicion de aquellas competencias transver-
sales claves en la sociedad actual, asi como las competencias profesio-
nes especificas.

La relacion entre la neurociencia y las metodologias activas en la edu-
cacion es fundamental para comprender como los estudiantes aprenden
de manera efectiva. La neurociencia nos brinda valiosas perspectivas
sobre el funcionamiento del cerebro, mostrandonos que la participacion
activa, la interaccion y el aprendizaje experiencial activan regiones ce-
rebrales clave relacionadas con la retencion y comprension de la infor-
macion. Al integrar metodologias activas en la ensefanza, como el
aprendizaje basado en problemas o el trabajo en equipo, se estimulan
procesos cognitivos que facilitan un aprendizaje mas profundo y signi-
ficativo. En este sentido, la colaboracion entre la neurociencia y las me-
todologias activas en la educacion superior nos permite disefiar



estrategias pedagogicas mas efectivas que aprovechan el potencial del
cerebro humano para el aprendizaje 6ptimo.

Por otro lado, la inteligencia artificial nos brinda herramientas para ana-
lizar datos a una escala antes inimaginable, ayudando al docente en la
creacion de contenidos educativos adaptativos, pues permite ajustar el
nivel de dificultad de las actividades segtin el progreso individual del
estudiante y a la vez puede enriquecer las experiencias de los estudian-
tes, actuando un tutor virtual personalizado que resuelve dudas y apoya
el estudio. Ademas, la IA puede crear entornos de aprendizaje inmersi-
vos mediante el uso de simulaciones y realidad virtual, lo que facilita la
comprension de conceptos complejos. Por tanto, la IA no solo no solo
automatiza tareas administrativas, sino que también tiene el potencial de
personalizar la ensefianza, adaptandola a las necesidades individuales de
cada estudiante, por lo que parece estar actuando como un factor trans-
formador en la educacion superior.

En la seccion I de este libro denominada “Experiencias educativas uti-
lizado metodologias activas y tecnologias inmersivas” se presentan
ejemplos concretos de como implementar experiencias innovadoras en
el aula, en las que se ilustra como las metodologias activas respaldadas
por la tecnologia pueden ser el catalizador de una mejora de los procesos
de ensefianza y el aprendizaje en la educacion superior. Desde aulas in-
vertidas hasta simulaciones interactivas, el libro ofrece una vision de
como la ensefianza puede ser mas efectiva y atractiva.

En la seccion II denominada “Neurociencia y metodologias activas”
se recogen una serie de ponencias que presentan como la neurociencia
aplicada a la educacion puede ayudar a los educadores a comprender
como los estudiantes aprenden y utilizar esta informacion para crear en-
tornos de aprendizaje efectivos.

Finalmente, en la seccion II denominada “Inteligencia artificial y
aprendizaje en Educacién Superior” exploramos la aplicacion de la
inteligencia artificial (IA) en el contexto de la educacion superior, pre-
sentando estudios sobre como la IA puede ser una aliada en la creacion
de experiencias educativas mas enriquecedoras y eficientes.
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Invitamos a todas las personas apasionadas de la educacion y el apren-
dizaje a explorar este libro que ofrece una nueva vision de la innovacion
en la educacion superior. El lector podra descubrir como las metodolo-
gias activas combinadas con la tecnologia pueden transformar la ense-
flanza en experiencias mas dinamicas y efectivas. Ademas, la relacion
entre la neurociencia y las metodologias activas te proporcionard una
comprension profunda de como el cerebro humano aprende mejor. Por
ultimo, brinda la oportunidad de sumergirse en el mundo de la Inteligen-
cia Artificial y su impacto en el aprendizaje.

CARMEN ROMERO GARCIA

Facultad de Ciencias de la Educacion
Universidad Internacional de La Rioja
OLGA BUZON GARCiA

Facultad de Ciencias de la Educacion
Universidad de Sevilla



CAPITULO 63

LA EDUCACION EN DISPUTA. FOUCAULT Y HAN
ANTE LA PREGUNTA (ES LA REVOLUCION DIGITAL
PSICOPOLITICA?

CARLOTA GOMEZ HERRERA
Universitat de Valéencia

1. INTRODUCCION

Mucho antes de que vinieras a este mundo —me decia mi madre cuando
yo no era mas que una nifia—, la isla estaba repleta de cosas que han
desaparecido paulatinamente y que ya no se encuentran entre nosotros.
Se trataba de objetos, conceptos e incluso seres vivos de lo mas variados
y con las mas diversas caracteristicas: transparentes, aromaticos, zigza-
gueantes como culebrillas o brillantes como diamantes... Cosas maravi-
llosas que ni siquiera td, mi nifia, eres capaz de imaginar (Ogawa, 2021:
D).
Nuestro frenesi de comunicacion e informacion hace que las cosas des-
aparezcan y devengan en no-cosas, también llamadas informaciones
(Han, 2021: 10). El marco ontoldgico presente es resultado de un des-
plazamiento que va del ocaso de las cosas al consumo rapido y frenético
de no-cosas. En este entorno intangible el ser humano ya no maneja nin-
guna cosa. Las no cosas son aquellas cosas puramente intangibles, que
no pueden aprehenderse con las manos. Lo nico que le queda de las
manos al ser humano que habita este entorno son las yemas de los dedos
con las que presiona las teclas para jugar con simbolos (Flusser, 2002:
107). ;Qué efectos contrae este nuevo paradigma vital en el campo de

la educacion? ;Qué significa educar en y trabajar con no-cosas?

La tesis del pensador surcoreano Byung-Chul Han, tomada principal-
mente del filosofo Vilém Flusser, plantea una preocupacion sobre como
la abundancia de informacion y la rapidez de la comunicacion en la era
digital pueden aumentar el impacto negativo en la percepcion y reten-
cion de “las cosas”. En realidad, describe los riesgos asociados a la tran-
sicion del conocimiento, como algo recordable, al olvido. El reino de la
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informacion a menudo se presenta como reino de la libertad, pero en
realidad tiene una raiz comun con el reino de la violencia (Han, 2021:
10). Ello se debe a que la supuesta libertad de eleccion es una libertad
programada, una eleccion que se haya prescrita a un conjunto de posibi-
lidades fijadas de antemano. La eleccion es eleccion por prescripeion.
Asi, el metasistema que genera las posibilidades es una forma de control
programada que preestablece los caminos a seguir y los surcos del pen-
samiento.

Las “in-formaciones” que hoy envuelven y atraviesan nuestras vidas
presentan una particularidad: un caracter espectral. Estas carecen de la
firmeza del ser (Han, 2021: 14). No se trata de cosas tangibles o aprehen-
sibles, sino mas bien de cosas que solo pueden ser descodificables (Flus-
ser, 2002: 105). La digitalizacion de gran parte de los procesos educati-
vos reemplaza, entre otras, el ejercicio de la memoria y el recuerdo, que
se construyen a través del trabajo y la interaccion directa con objetos
fisicos como libros o escritos, por la pérdida de conocimiento (ignoran-
cia) y el olvido. Estos procesos memoristicos son los que nos anclan en
el ser (Han, 2012: 11) y son los unicos capaces de generar un aprendizaje
genuinamente propio. Cuando las cosas desaparezcan por completo, y
no quede ninguna referencia precisa, nadie podra encontrar las palabras
que las describian o definian, ya que no existiran palabras para repre-
sentar lo que no se recuerda.

En este sentido, educar significa ensefiar en los pliegues del lenguaje.
Esto implica educar en la capacidad del lenguaje para dar forma al
mundo y a las cosas. Si no existe la palabra, tampoco existira el concepto
o la sensacion, que son los vectores primarios para cualquier experiencia
o acontecimiento posible y su descripcion. Es la conexion misma entre
el ser y la capacidad de expresion, entre la existencia y la comprension.

La presencia de las tecnologias digitales de la informacion y de la co-
municacion en los espacios educativos se hace cada vez mas patente. El
propio proyecto educativo en la mayoria de los casos necesita hoy para
poder desarrollarse artefactos tecnoldgicos. Las sociedades actuales son
sociedades de la informacion, en las que la materia bruta y la energia
han sido sustituidas por los datos y la informacion, el nuevo oro digital
y la fuente real de valor anadido (Floridi, 2014: 218). Ahora bien, un
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excesivo predominio de los mecanismos rapidos del pensamiento que
promueve el marco digital puede causar dafios graves en la educacion y
en general en la vida civil. Los grupos generacionales que se estan for-
mando y van a formarse en una conexion constante estdn sometidos a
un proceso de industrializacion psicopolitica de la vulnerabilidad. ;En
qué sentido?

Si reconsideramos la insercion de la tecnologia en la educacion y sus
efectos (tales como adicciones tecnoldgicas, TDA, ansiedad, aisla-
miento, depresion y personalidad antisocial) en la generacion de nativos
digitales, podemos apreciar que existe un riesgo real de que esta tecno-
logia anule lo que supuestamente pretende activar, funcionando mas
como una figura de coaccion o, en otras palabras, como una forma ne-
gativa de influencia en la subjetividad. La libertad es, fundamental-
mente, una palabra relacional (Han, 2014a: 13) que podria lograrse si se
implementa una dieta cognitiva adecuada en este contexto. La experien-
cia de la libertad se da solo en una relacion lograda, en una coexistencia
satisfactoria. En este sentido, cabe plantearse la cuestion de redefinir y
reinventar los términos en los que se enlaza la dialéctica libertad-tecno-
logia en educacion.

A partir de Foucault se puede concebir la figura del maestro como un
biomaestro, quien concibe y comparte desde la practica de la filosofia el
arte de la vida como una praxis de la libertad que genera formas de vida
des-psicologizadas. El arte de la vida significa matar la psicologia y ge-
nerar a partir de si mismo y de la relacion con otras individualidades
esencias, relaciones, cualidades que no tienen nombre (Foucault, 2007:
107). No obstante, ser si mismo no equivale a ser libre. El yo es una
carga y un peso. Ser si mismo significa estar cargado consigo mismo
(Han, 2017: 54), ser responsable de lo que soy. Especificamente hablar
de un yo exige aclarar algunos aspectos. La brecha ontologica entre el
orden del Ser y la determinacion del yo se traslada asimismo a este 1l-
timo. El yo estd compuesto por multiplicidades, pero no multiplicidades
derivadas de Uno, sino multiplicidades irreducibles, cuyo opuesto es el
Vacio ontolégico (Zizek, 2023: 40).

Volviendo al contexto educativo, esta afirmacion puede relacionarse con
la transformacion de las bases de transmision y generacion de
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conocimiento en las aulas de varias maneras. En primer lugar, se observa
una tendencia hacia la superficialidad en la adquisicion de conocimiento
en la era digital. La poblacion educativa, inmersa en un mar de informa-
cion en linea, tiende a abordar el aprendizaje de manera somera, limi-
tandose a escrutar datos sin profundizar en los conceptos subyacentes,
ni la relacion entre ellos. Como resultado, el conocimiento adquirido se
vuelve efimero y carece de profundidad, pues proviene de la informa-
cioén y no del acontecimiento (Flusser, 2002: 103). En consecuencia, esta
avalancha de informacion digital también puede conducir a la falta de
reflexion. La constante exposicion a la informacion y la comunicacion
instantdnea apenas deja tiempo para el pensamiento y la asimilacion de
ideas. El estudiantado sometido a este régimen formativo puede cen-
trarse en la adquisicion veloz de informacion en lugar de en una com-
prension plural y critica de los conceptos. En segundo lugar, la distrac-
cion y la multitarea son otros efectos notables de la era digital en el 4m-
bito educativo. La tecnologia digital fomenta la multitarea y la constante
distraccion, lo que dificulta la concentracion en el material educativo.
Esto puede impactar negativamente en la capacidad de retencién y com-
prension del conocimiento. En tercer lugar, otro aspecto por considerar
es la fragmentacion del conocimiento en linea. La informacion se pre-
senta de manera fragmentada y desordenada en la web, lo que puede
dificultar la construccion de una comprension coherente y contextuali-
zada del conocimiento. La capacidad del estudiantado, de las proximas
generaciones, para conectar conceptos y temas de manera efectiva, ho-
listica y construir una perspectiva propia depende mas de su esfuerzo
individual que de la direccion sistémica de la practica educativa. Por
ultimo, la dependencia de la tecnologia constituye una caracteristica so-
bresalientemente amenazante en la educacion en la era digital. La po-
blacion estudiantil puede tornarse altamente dependiente de la tecnolo-
gia para acceder a la informacion y abordar problemas, lo que puede
menoscabar su capacidad para desarrollar habilidades de pensamiento
critico y resolucion de problemas de manera autonoma.

Para encarar estos desafios, una pedagogia educativa de la presencia
puede subsanar sus posibles inadvertencias y realizar adaptaciones en
sus paradigmas, con el propodsito de cultivar habilidades cognitivas



fundamentales, tales como el ejercicio del pensamiento filosofico, la ha-
bilidad de sintetizar informacion de manera perspicaz y la facultad de
producir una reflexion rigurosa, a fin de que puedan encauzar las meta-
morfosis surgidas de la era de la digitalizacion.

La ética historica del yo desarrollada por Foucault, en gran medida se-
parada de las técnicas de poder y dominacion, puede proporcionar un
marco para la practica pedagogica. En adicion a lo anterior, resulta im-
perativo promover la adopcion consciente y reflexiva de las tecnologias
digitales en el &mbito académico, incentivando a los educadores a forjar
una reflexion filosofica sobre la intrincada relacion entre el conoci-
miento, la educacion y la ética. Dentro de estos elementos, se incluye la
necesidad de ejercer un juicio selecto en la eleccion de fuentes de for-
macion y herramientas de trabajo, asi como la dedicacion del tiempo
requerido para comprender y asimilar el conocimiento de manera inte-
gral y sustantiva, ya que es evidente que la integracion de la revolucion
digital en el &mbito educativo conlleva consigo tanto desafios perento-
rios como perspectivas propicias.

2. OBJETIVOS

— OGl]. Evaluar la relevancia de la educacion para la era de la TA
y su impacto en la sociedad.

— OEl]l. Analizar la relacion entre la revolucion digital, la psico-
politica y la sociedad contemporanea.

— OG2. Identificar las habilidades y competencias necesarias
para enfrentar los desafios de la IA.

— OE2 Comprender el papel de la tecnologia en la configuracion
de la experiencia humana.

— OG3. Proponer estrategias y metodologias efectivas para inte-
grar la educacion en IA en el curriculo educativos.

— OE3. Actividades practicas sobre los desafios y las posibilida-
des que enfrentamos en la era de la transparencia y la digitali-
dad.
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3. METODOLOGIA

El presente estudio emplea una metodologia dual que amalgama dos en-
foques de gran relevancia. En primer lugar, se adopta un enfoque teorico
de investigacion que se nutre de las mas recientes publicaciones relacio-
nadas con la educacion y las nuevas tecnologias, estableciendo conexio-
nes con las teorias filosoficas de la psicopolitica propuestas por Foucault
y Han. Este enfoque tedrico proporciona un marco conceptual sélido
para abordar la problematica en cuestion. En segundo lugar, se aborda
un enfoque educomunicativo, inspirado en la pedagogia critica de Paulo
Freire, que se traduce en una praxis educativa y comunicativa concreta.
Este enfoque se caracteriza por su orientacion hacia el didlogo y la par-
ticipacion de los involucrados en el proceso educativo. Estas instancias
no solamente requieren la implementacion de un modelo docente que
esté en sintonia con las tecnologias emergentes, sino que también de-
mandan una transformacion profunda de las actitudes y concepciones
arraigadas en la educacion contemporanea, tal como lo subraya Aparici
(2011).

La educomunicacion se erige como un concepto y una practica que se
situa en un punto intermedio entre los campos de la educacion y la co-
municacion. En su faceta practica, busca promover nuevos paradigmas
de aprendizaje al aprovechar los recursos tecnologicos disponibles y fo-
mentar relaciones comunicativas mas igualitarias y participativas entre
los actores educativos. Este enfoque integrado aporta una perspectiva
rica y multidisciplinaria para abordar los desafios contemporaneos en la
confluencia de la tecnologia y la educacion.

4. RESULTADOS

La educacion digitalizada actual requiere un proceso de revision y for-
macion docente en filosofia, tecnologia, salud mental y ética que cuente
con un corpus de conocimiento adecuado para abordar los desafios plan-
teados por la psicopolitica digital. Esto implica la necesidad de capacitar
a los educadores con los conocimientos y las habilidades necesarias para
ensefiar sobre IA y ética, a través de recursos actualizados, talleres y
programas de desarrollo profesional centrados en estas areas.
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El pensamiento de Byung-Chul Han sobre los peligros de la psicopoli-
tica digital y las aproximaciones de Michel Foucault sobre los espacios
heterotdpicos en el campo de la educacion resaltan la transformacion en
la forma en que el poder opera en la sociedad contemporanea, particu-
larmente en el contexto educativo. Han argumenta que, en la era digital,
el poder ya no se ejerce principalmente de manera externa, a través de
la coercidn fisica o la vigilancia directa, sino que se inserta en la psico-
logia y la conciencia individual a través de dispositivos digitales. Esto
significa que las personas pueden ser influenciadas y controladas de ma-
nera mas sutil, a menudo sin siquiera darse cuenta, como lo describid
Foucault. Ahora, la vigilancia y la influencia se efectua a través de dis-
positivos electronicos, lo que plantea preocupaciones sobre la privaci-
dad y la autonomia del individuo.

Como estrategias concretas que se pretenden implementar en la practica
educomunicativa podemos destacar las siguientes. Disefiar actividades
reflexivas que fomenten la reflexion critica sobre el impacto de la IA en
la sociedad y la ética de su uso. Por ejemplo, debates sobre la privacidad
en la era digital, andlisis de casos éticos relacionados con la IA y discu-
siones sobre el sesgo algoritmico. Se busca promover el pensamiento
critico mediante actividades que estimulen la evaluacion y el analisis de
informacion generada por la IA. Con ello, el objetivo es capacitar al
alumnado para cuestionar los resultados algoritmicos, identificar posi-
bles sesgos y considerar las implicaciones €ticas de las decisiones toma-
das por los sistemas de IA. Otra estrategia relevante es fomentar la co-
laboracion y el trabajo en equipo al proporcionar oportunidades para que
los estudiantes trabajen en proyectos colaborativos relacionados con las
nuevas tecnologias, favoreciendo un espacio de concienciacion sobre su
uso responsable y sus limites. Esto les permitira desarrollar sus propias
dietas digitales mediante la comunicacion efectiva, la empatia y la cola-
boracion, al tiempo que exploran los desafios y las posibilidades de la
tecnologia. Ensefiar habilidades de filtro y proteccion de datos al intro-
ducir conceptos basicos de gestion y analisis de datos, cardinales para
comprender como funcionan los sistemas de TA.

El estudiantado debe aprender a manejar datos de manera ética e inter-
pretar resultados generados por algoritmos de IA. Asimismo, se propone
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integrar casos de estudio y ejemplos relevantes que ilustren los proble-
mas e implicaciones éticas, bioéticas y bioldgicas relacionados con la
natividad digital en diferentes areas de la vida.

5. DISCUSION

(Qué es un aula? ;Qué representa para la sociedad? Foucault en una
conferencia, dictada en el Cercle des Etudes Architecturals el 14 de
marzo de 1967 y publicada en el nimero 5 de Architecture, Mouvement,
Continuité, en octubre de 1984, “De los espacios otros”, conocida como
“texto sobre las heterodoxias”, definia a su época en contraposicion con
el siglo XIX como la época del espacio.

Estamos en la época de lo simultaneo, estamos en la época de la yuxta-
posicion, en la época de lo proximo y lo lejano, de lo uno al lado de lo
otro, de lo disperso. Estamos en un momento en que el mundo se expe-
rimenta, creo, menos como una gran vida que se desarrolla a través del
tiempo que como una red que une puntos y se entreteje (Foucault, 1984:

1.
Este texto fue redactado en 1967, a raiz de la escucha de la emision ra-
diofénica por parte del arquitecto Ionel Schein, de “Utopias y hetero-
topias” —Ila primera de las dos conferencias pronunciadas por Foucault
en diciembre de 1966, esta el dia 7, la segunda el dia 21— quien dirigié
a Foucault una invitacion para que interviniera como conferencista en
una de las sesiones del Cercle d'Etudes Architecturales. Ese texto “Des
espaces autres”, que segun Daniel Defert representa una version “atem-
perada” de la conferencia del 7 de diciembre, no fue publicado hasta
1984, en la revista Architecture, Mouvement, Continuité, y tuvo poste-
riormente una amplia difusion, dando lugar a una serie de estudios que
se hicieron eco del llamamiento de Foucault para emprender la construc-
cion de la ciencia que ¢l mismo denominé ‘heterotopologia’.

El objeto de esta ciencia son esos espacios otros, esas impugnaciones
miticas y reales del espacio en el que vivimos y que a este respecto nos
sirve para pensar una educacion filosofica otra. Es justamente en este
texto en el que Foucault hace por vez primera dicho llamamiento, al
tiempo que establece los fundamentos de dicha disciplina, cuyo objeto
serian esos espacios diferentes, esos otros lugares, esas impugnaciones
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miticas y reales del espacio en el que vivimos, que son las heterotopias
(Foucault, 2008: 4).

Un espacio que no es una innovacion en si misma, pues ya en la Edad
Media se rastrea todo un conjunto de rituales y tradiciones en torno a la
idea de lugar. Ahora bien, es en siglo XX cuando el espacio, concreta-
mente el emplazamiento, estd en el centro de las grandes preocupacio-
nes. Esta nocion de ‘emplazamiento’ abarca numerosos aspectos, pero
en lo pertinente para nuestro tema nos centraremos en el concepto de
heterotopia. Las heterotopias, presentes bajo diversos aspectos de toda
cultura, podrian definirse como espacios efectivos, es decir, con un em-
plazamiento real a diferencia de las utopias, disefiados en el seno de la
propia institucion de la sociedad con el objetivo de albergar, cuestionar
e invertir todas las representaciones culturales y, entre ellas, podriamos
destacar las escuelas.

Frente a la concepcion de la escuela como productora de cuerpos doci-
les, queda lugar aun para el cuerpo utdpico. Como un espacio propio
dentro de la escuela, el aula es ese lugar que acoge a quienes la hacen
ser lo que es. Una especie de heterotopia, un tipo especifico de espacio
que tiene dentro de si poderes, fuerzas, ideas, regularidades y disconti-
nuidades. Las heterotopias se pueden clasificar seglin el tiempo o el lu-
gar al que pertenecen y abren la posibilidad de crear nuevos espacios
con sus propias logicas.

Un espacio puede conceptualizarse como un sistema de proximidad
(Lévy, 1999), un plano fundamentalmente relacional en el cual la posi-
cion de un individuo, asi como de un objeto, se encuentra definida por
la posicion de otro, de la diferencia. En este encuentro, emerge y se de-
termina la nocion del “yo”, cuya presencia surge de la resistencia con el
entorno. En la organizacion espacial se representa el espacio de nuestro
mundo. Dicha resistencia esta condicionada por las formas dadas por lo
externo. El ciberespacio, infinitamente moldeable, en lugar de acercar-
nos en una utopica aldea global, se ha convertido en una red de nichos
aislados que se pliegan sobre si mismos en pos de la mismidad (Suns-
tein, 2001).
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Ante esto, cabe pensar nuevos espacios, y el espacio educativo puede
convertirse en un espacio para incorporar la diferencia entre moral y
¢tica. Es decir, de pasar de la moral, de lo cotidiano, a la ética, a la re-
flexion de la constitucion del si. Asi, el aula, desde esta perspectiva, es
el marco para la experiencia del acontecimiento.

El ‘acontecimiento’ es un momento de verdad, que introduce una nueva
forma de ser, completamente distinta a lo dado, a la costumbre de habi-
tar. Hace que suceda algo de lo que la situacion no puede dar cuenta.
Interrumpe lo igual a favor de lo otro. La esencia del acontecimiento es
la negatividad de la ruptura, que da comienzo a algo del todo distinto. El
caracter del acontecimiento une el amor con la politica o el arte. Todos
ellos exigen una ‘fidelidad’ al acontecimiento. Esta fidelidad trascen-
dental puede entenderse como una propiedad universal del Eros (Han,
2014b).

Quiza, parafraseando la clasica expresion de Ortega y Gasset (2022), el
tema de nuestro tiempo sea el espacio. Aun cuando vivimos en espacios
no neutros, sino en espacios espesamente abigarrados con zonas claras
y zonas de sombra, hay diferencias de nivel, escalones, huecos, relieves,
regiones duras y otras desmenuzables, existen paises sin lugar (Augé,
2000) e historias sin cronologia (Foucault, 2008: 2). Estos espacios son
lugares creados en los huecos del pliegue, en el intersticio de las pala-
bras, esto es, son concebidos en la cabeza de los seres humanos. La di-
ferencia que los separa radicalmente de todos los otros espacios que se
distinguen los unos de los otros es en cierta manera la que los caracteriza
como contraespacios o utopias situadas, lugares reales fuera de todo lu-
gar, creados en el re-pliegue del pensamiento. Esta concepcion del es-
pacio se expresa en la multiplicacion de las referencias imaginadas e
imaginarias, en contraposicion al concepto socioldgico de lugar, aso-
ciado por Mauss y la tradicion etnologica con el de cultura localizada en
el tiempo y en el espacio (Augé, 2002: 40-41). La tesis es la siguiente,
si un lugar puede definirse como lugar de identidad relacional e
historico, un espacio que no puede definirse ni como espacio de identi-
dad ni como relacional ni como historico, definird un no-lugar (Augé,
2002: 83). El no-lugar nace como concepto acufiado por Marc Augé y
se define en contraposicion al lugar antropologico, de la memoria. Este
recoge los frutos de subjetividad y la imaginacion y se presenta como
aquello que no sabemos nombrar, al igual que la ruina poética de
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Piranesi para los romanticos, o mas adelante la reivindicacion del subur-
bio como localizacion literaria para Baudelaire. Una lirica de los marge-
nes que se ha filtrado en nuestro imaginario, a modo de concepto liquido
que trata de definir el lugar de la incertidumbre.

El concepto de “heterotopia” remite a espacios fisicos reales que existen
dentro de la sociedad, pero que tienen una funcion y un significado dis-
tinto a los demés espacios. Estos lugares, segin Foucault, funcionan
como contrapuntos, reflejos o incluso criticas de la sociedad. Son luga-
res que se encuentran dentro del espacio general, pero que tienen reglas
y logicas diferentes, lo que crea un sentido de separacion y diferencia.
Ahora bien, esto puede situarnos en una posicion dialéctica erronea ante
lo que constituye el lugar y el no-lugar. Augé disipa las dudas:

Agreguemos que evidentemente un no lugar existe igual que un lugar:
no existe nunca bajo una forma pura; alli los lugares se recomponen, las
relaciones se reconstituyen; las “astucias milenarias” de la invencion de
lo cotidiano y de las “artes del hacer” de las que Michel de Certeau ha
propuesto analisis tan sutiles, pueden abrirse alli un camino y desplegar
sus estrategias. El lugar y el no lugar son mas bien polaridades falsas: el
primero no queda nunca completamente borrado y el segundo no se
cumple nunca totalmente: son palimpsestos donde se reinscribe sin cesar
el juego intrincado de la identidad y de la relacion (Augé, 2002: 84).

29 <C

El espacio es un “lugar practicado”, “un cruce de elementos en movi-
miento” (Certeau, 2007, 129). Los caminantes son los que transforman
en espacio la calle geométricamente definida como lugar por el urba-
nismo. La referencia directa la hallamos en Merleau Ponty quien, en su
Fenomenologia de la percepcion, diferencia entre espacio “geométrico”
y el espacio “antropoldgico”, este tltimo definido en términos de espa-
cio existencial; el lugar de una experiencia de relacion con el mundo de
un ser esencialmente situado en relacion con un medio (Merleau-Ponty,
1993: 244). De tal forma que, el término ‘espacio’ en si mismo es mas
abstracto que el de ‘lugar’, y al usarlo nos referimos al menos a un acon-
tecimiento (que ha tenido lugar), a un mito (lugar dicho) o a una historia
(elevado lugar) (Augé, 2002: 87).

La unidad basica de la escuela es el aula. El aula de la escuela puede
considerarse una heterotopia en el sentido de que es un espacio es-
pecifico con reglas y dindmicas diferentes a otras areas escolares que
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pueden convertirse en emplazamientos reales que invierten el estado ha-
bitual de los lugares. Es un lugar de encuentro para el estudiantado,
donde no solo se generan interacciones sociales y se comparte una me-
moria colectiva, sino también un lugar en el que la subjetividad se va
definiendo a partir de la experiencia ética y politica. La soberania de la
autonomia del joven, en este contexto, se ve usurpada por la experiencia
heteronoma de la demanda del otro (Critchley, 2010: 10). Segiin Fou-
cault, las heterotopias no son simplemente espacios utdpicos o ideales,
sino que pueden ser sitios de control y poder, donde se ejerza vigilancia
y se refuercen las normas sociales. En el caso del aula, si bien es un lugar
de libertad y aprendizaje, es asimismo un lugar sujeto a reglas y jerar-
quias establecidas por el sistema educativo y la autoridad del profeso-
rado.

Los miembros del cuerpo docente, el profesorado, opera como interme-
diario oculto de la ecuacion que hacen encadenar finalmente libertad y
esclavitud, aun cuando esa no parecia ser su funcion. Podemos encua-
drarlos, foucaultianamente en, por un lado, habilitadores del «lugar», y,
por otro lado, deleuzeano-spinozistamente, en activadores de la diferen-
cia entre poder (potestas) y potencia (potentia). Esta diferencia que el
mismo Spinoza ofrece nos permite acercarnos a esta compleja ecuacion
nada baladi, dado que en ella lo que esta en juego no es otra cosa que la
vida y sus flexiones (Nufiez, 2016: 181).

De tal modo, el aula es un espacio articulador de tensiones; es posible
que en ella el estudiantado desarrolle un proceso de formacion bajo la
mirada reflexiva del profesor, y este a su vez perciba tal ejercicio procu-
rando abstraerse de todo intento de homogenizar al otro (Rojas, 2006).
La idea consiste en hacer de la escuela un puente que permita al alumno-
espectador pasar de la incapacidad a la capacidad de comprender tanto
su condicion alienada en el mundo como el arte de si para transformarse,
es decir, suprimir la brecha entre arte y vida a través de la investigacion,
construccion y estimulo de la imaginacion en tanto que herramienta cog-
nitiva, que revisa bajo qué parametros percibimos, pensamos y construi-
mos el mundo, limitando o expandiendo sus posibilidades (Amieva,
2014: 117).
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No se trata tanto de emancipar al alumnado de su marco, sino de fomen-
tar su reconocimiento de la actividad interpretativa y su posicion activa
en el proceso educativo. Los artefactos tecnoldgicos pueden ser herra-
mientas eficaces, siempre y cuando se utilicen oportuna y responsable-
mente y se acompaiien de una formacion filoséfica que capacite a las
personas para transformar su realidad e incrementar su participacion en
los diversos ambitos de la vida: social, cultural, politico, formativo.
Aprender filosofia no solo es importante para saber filosofia, sino que
es imprescindible para comprender la importancia del conjunto de
aprendizajes particulares (Fernandez, 2012: 10).

En la encrucijada de la educacion contemporanea, emerge un profundo
cambio de paradigma psicopedagogico. Las instituciones educativas y
sus entornos se ven inmersos en este proceso, respondiendo a un cambio
cultural de envergadura acontecido en las tltimas décadas. Este cambio
cultural se debe a la condicion y significacion técnica del ser humano.
Los actos técnicos especificamente humanos, hoy en su version tecno-
logica, se erigen como un testimonio tangible de la energética reforma
que el ser humano, en constante evolucion, impone sobre lo que hay.
Esta metamorfosis, que abarca tanto los roles como las responsabilida-
des de sus ciudadanos, se manifiesta de manera paradigmatica en el am-
bito educativo.

Educar en la era de Internet y con Internet conlleva también una redefi-
nicion del papel del profesor. Este, previamente encasillado como mero
transmisor de conocimiento en el esquema educativo tradicional, se yer-
gue ahora como orientador, facilitador, colaborador y guia, no en un
sentido normativo y estatico. Mas bien, en el sentido de que la ordena-
cion y la estructuracion del saber no es causa de ideas arbitrarias y apli-
cadas verticalmente, sino que esta determinada por la necesidad interior,
por la organicidad del “sujeto”. Pues si queda perturbado lo organico,
suceso que tiene lugar en la mayoria de los casos dada la construccion
adictiva de las nuevas tecnologias en la captacion de la atencion, apare-
cen de inmediato las imposturas pedagogicas.

Ante los desafios que plantea la educacion digitalizada en su incursion
psicopolitica, que en palabras de Foucault involucra la transformacion
del sujeto en un efecto del poder institucionalizado, es decir, un
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mecanismo complejo para la internalizaciéon de modelos de autoridad y
la defensa de las estructuras sociales existentes, se propone la imple-
mentacion de una "pedagogia de la presencia" (Barcena, 2012: 54).

Lo que yo pienso es que lo mas interesante de toda relacion de aprendi-
zaje es, precisamente, ese «hacernos presentes en lo que hacemos», esa
relacion cara-a-cara, en lo que ensefiamos y en lo que aprendemos. La
aludida pedagogia de la presencia tiene aqui claramente su maxima re-
levancia: ;Como nos hacemos presentes, cuando ensefiamos y cuando
aprendemos, en eso que nos pasa al transmitir y al recibir, al ensefiar y
al tratar de comprender, y siempre en relacion con el objeto de que media
en la relacion profesor-alumno? Las tesis desarrolladas por Ranciere en
El maestro ignorante tienen, en este punto, una potencia de sentido para
una reconstruccion de la experiencia del aprender. Pues es cierto que lo
que constituye el centro de toda reflexion filoséfica sobre la educacion
tiene que ver con esto: alguien aprende algo y no se sabe ni c6mo ni se
puede anticipar. O dicho en los términos que ya fueron sefialados mas
atras: no hay una esencia de lo pedagogico, sino que es la propia expe-
riencia —el acontecimiento— de una relacion educativa lo que permite
pensar qué significa ser un sujeto de la educacion, qué significa lo peda-
gogico (Barcena, 2012: 54).

La savia reformadora de la pedagogia de la presencia involucra dos ele-
mentos fundamentales: una particular gestualidad educativa y una per-
cepcion del tiempo que difiere de la cronoldgica. Estos aspectos emer-
gen a medida que uno se hace presente en lo que esta haciendo al prac-
ticar la docencia, reflexionar sobre sus acciones, tomarse el tiempo ne-
cesario, escuchar y esperar. De esta manera, fomentar la presencia activa
en el espacio educativo, tanto para maestros como para aprendices, im-
plica comprometer la atencion en nuestras acciones y pensamientos. En
este enfoque, el sujeto que esta inmerso en el proceso de aprendizaje se
convierte en el principal agente de su propia presencia en la experiencia
de aprendizaje.

6. CONCLUSIONES

La transicion hacia un modelo educativo en el que las tecnologias des-
placen el papel del maestro es un fenémeno que ha cobrado relevancia
en el panorama educativo. Sin embargo, esta evolucion no esta exenta
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de peligros que merecen algunas consideraciones. En primer lugar, uno
de los riesgos radica en la posible despersonalizacion del proceso de
aprendizaje. Cuando los profesores se convierten en meros guias y las
tecnologias toman la delantera, existe el peligro de que el estudiantado
perciba una falta de atencion individualizada. Cada estudiante es Unico,
con ritmos y estilos de aprendizaje diferentes, y la sobredependencia de
la tecnologia puede dificultar la adaptacion a estas diferencias indivi-
duales y propiciar el abandono escolar temprano. En segundo lugar, la
educacion no es solo la transmision de conocimiento, sino también una
oportunidad para el desarrollo de habilidades relacionales. Si la interac-
cion entre profesorado y estudiantado se reduce debido a la predominan-
cia de la tecnologia, se pueden perder valiosas oportunidades para la
construccion de relaciones significativas. En tercer lugar, la tecnologia
no es infalible. Puede fallar, requerir mantenimiento o no estar disponi-
ble en todas las situaciones. La sobredependencia de la tecnologia puede
dejar al estudiantado vulnerable en momentos en que no tengan acceso
a estas herramientas, lo que podria interrumpir o anular su proceso de
aprendizaje. En cuarto lugar, la tecnologia, incluida la 1A, puede pro-
porcionar informacion y recursos de manera eficiente, pero existe el
riesgo de que el estudiantado carezca de la capacidad de evaluar critica-
mente la informacion. El desarrollo del criticismo es clave en una socie-
dad en la que la desinformacion y la informacion sesgada son comunes.
En quinto lugar, la automatizacion de ciertas tareas educativas, como la
calificacion de examenes o la entrega de contenido basico, ha generado
preocupaciones sobre la posible pérdida de empleos para los docentes.
Si se considera que las tecnologias pueden reemplazar numerosas de las
funciones tradicionales de los profesores, podria haber una disminucion
en la demanda de docentes, lo que a su vez podria afectar la calidad de
la educacion en general. En sexto lugar, la creciente dependencia de tec-
nologias educativas también plantea preocupaciones en términos de pri-
vacidad y seguridad. La recopilacion y el almacenamiento de datos del
estudiantado puede exponerlos a riesgos de violacion de la privacidad y
robo de datos si no se implementan medidas de seguridad adecuadas.
Finalmente, cabe indicar que no toda la poblacion estudiantil dispone de
igual acceso a tecnologia de alta calidad en sus hogares. La dependencia
de las tecnologias en el aprendizaje puede ampliar la brecha digital,
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dejando rezagados a aquellos que no tienen acceso a dispositivos o co-
nectividad confiable, lo que plantea preocupaciones sobre la equidad
educativa.

En ultima instancia, la transicion hacia un modelo educativo excesiva-
mente digitalizado plantea una serie de desafios de hondo calado filoso-
fico y formativo que requieren una cuidadosa atencion. Desde una pers-
pectiva filosofica, este cambio nos invita a cuestionar la naturaleza
misma de la educacion y su propoésito en la vida humana. ;Es la educa-
cion simplemente la adquisicion de conocimientos y habilidades, o es
un proceso que involucra la formacion del caracter y la forja de una
comprension integral de la existencia? Si reducimos la educacion a la
transferencia de informacion, corremos el riesgo de perder la dimension
humana y ética que la educacion puede y debe proporcionar. La cre-
ciente dependencia de la tecnologia en la educacion nos lleva a conside-
rar cuestiones sobre la autonomia humana y la relacion entre el ser hu-
mano y la maquina. ;Hasta qué punto estamos dispuestos a delegar nues-
tras responsabilidades educativas en algoritmos y sistemas de [A? ;Qué
implicaciones tiene esto para nuestra capacidad de tomar decisiones in-
formadas y ejercer el discernimiento critico?

El experimentalismo educativo, respaldado por ciertos planteamientos
de filosofia social postulados por Foucault y Han, implica una reapro-
piacion critica de la vanguardia formativa. Se trata de un mirar escéptico
e incomodo ante la tendencia presente que pretende revisar y verifique
las consecuencias que la hipotesis planteada “la revolucion digital es
psicopolitica” podria tener en las nuevas generaciones.
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