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A invencdo - e ndo outra coisa - é condicao da verdade.
(Walter Kohan)

RESUMO

O objetivo deste artigo € discutir aspectos do ensino de Filosofia na educacdo basica a luz do
conceito de acdo firmado no capitulo V de A Condicdo Humana de Hannah Arendt,
identificado na revelacdo do agente atraves do discurso e da acdo. Sugerimos a reflexdo do
conceito de a¢do como consciéncia motivadora para o ensino de Filosofia, investindo em
politicas educacionais que consideram a diversidade como um elemento favoravel para a
construcdo do conhecimento entre professores e alunos. Estamos aqui em um movimento
adverso as praticas tecnicistas que investem em experiéncias estéreis, fadadas ao mecanicismo
das relagdes. Pois acreditamos que ensinar Filosofia além de ser um constante convite a
reflexdo é também um estimulo a liberdade humana que pode ser impulsionada pela
engenhosidade de préticas docentes mais estimulantes. Com base em atividades vivenciadas
durante as aulas de filosofia na educacdo basica, apresentamos aqui algumas reflexdes a favor
da pluralidade no espaco semipublico favorecendo perspectivas do ensino da filosofia ao
filosofar na sala de aula.
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FROM TEACHING PHILOSOPHY TO PHILOSOPHIZE: REFLETIONS ABOUT
THE CONCEPT OF ACTION IN HANNAH ARENDT

ABSTRACT

The aim of this article is to discuss aspects of the teaching of philosophy in basic education in
light of the concept of action set forth in chapter V of Human Condition of Hannah Arendt,
identified in the revelation of the agent through discourse and action. We suggest the
reflection of the concept of action as motivating consciousness for the philosophy teaching
investing in educational policies that consider diversity as a favorable element for the
construction of knowledge between teachers and students. We’re here in an adverse
movement to the technicist practices, that invest in sterile experiments, fated to the
mechanism of relations. For we believe that Philosophy Teaching besides being one constant
invite to reflection is also a stimulus to human freedom tha can be can be driven by the
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resourcefulness of more stimulating teaching practices. Based on activities experienced during
philosophy classes in basic education, we present some reflections in favor of plurality in
semi public space favoring perspectives of philosophy teaching from philosophizing in the
classroom.

KEYWORDS: Arendt; Action; Education; Phylosophya.

Introducéo

Em meio a tantas investidas didatico-pedagogicas que possam desoprimir a educacdo
das garras da dominacdo que foram fincadas atraveés dos aspectos historico-filoséficos e
culturais, podemos facilmente compreender o quao se fazem necessarias investigacGes que
possam ir além das fronteiras daquilo que temos em atividades filosoficas. Possiveis
Influéncias que perpassaram desde as experiéncias advindas das agoras na antiga Grécia, onde
se buscavam reflexdes que pudessem conduzir seus interlocutores e, a partir disso, se produzir
conhecimento, até a “implantacdo” do ensino de Filosofia no Brasil, ainda no século XVI,
quando foi inserido por meio de uma educacdo fomentada na religiosidade de padres jesuitas,
seguindo as tendéncias pedagdgicas daquela época, conforme apontam os estudos de Saviani
(2013, p. 20),

Essa nova periodizacdo, além de corresponder aos fatos investigados, tem a
vantagem de guardar uma certa correspondéncia com critério derivado da classificacdo das
grandes concepcBes de filosofia da educacdo que subsumem as principais tendéncias
pedagogicas.

As problematizacdes inerentes as questdes sobre as atividades dos professores de
Filosofia estdo enderecadas as suas proprias condicdes e experiéncias pessoais e profissionais,
como diz Saviani, subsumem as praticas do professor em sala de aula. Mesmo frente a tantas
e inacabadas respostas, é urgente tentarmos nos aproximar de possibilidades amistosas com
responsabilidades motivadas pelas composicGes que o professor consegue nas interagdes com
seus alunos em sala e, principalmente, com o didlogo que estabelece com ele proprio. Esses
séo alguns dos pontos pelos quais estamos a espreita de melhores condigdes para um “melhor
fazer” filosofia na educagdo basica. O lancar-se de maneira consciente por um Viés
democratico, sobretudo em momentos de crise, em busca de transformacfes que outra vez
mais ndo foram dadas como impossiveis posto que ainda ndo foram descobertas, é de fato

uma possibilidade real que nos estimula na especulagéo acerca de temas como este.
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Este artigo subdivide-se duas secOes e uma conclusdo. Voltando-se sempre para
congruéncias entre a ideia de acdo para o ensino de Filosofia, pretendemos enredos advindos
das singularidades que se convergem no pensar e agir. No primeiro momento, procuraremos
discutir sobre os pressupostos acerca do agente ¢ da acdo, um breve “passeio” sobre o
conceito de acdo arendtiano. Na segunda secdo, nos debrucaremos sobre as problematicas
relativas as proposicOes filosoficas em sala de aula e o papel do docente de filosofia,
considerando o conceito trabalhado na secao anterior e a busca do professor de Filosofia por
caminhos que levam ao filosofar investindo nas interagdes entre contetdo, aluno e professor.

E por ultimo, a concluséo.

Arendt e o conceito de acéo

Sem perder de vista nosso proposito, podemos nos ater imediatamente a etimologia
da palavra agdo e, se avangcarmos em busca de significados a sua originalidade, entenderemos
que agir vem do grego archéin, genericamente quer dizer comecar algo, dar movimento,
iniciar. E seu significado do latim agere ndo difere tanto, mantendo-se praticamente com o
mesmo sentido grego ao indicar para forca que faz algo se mover, nesse sentido agir, é fazer,
é pulsdo. No entanto, existem diversos entendimentos sobre o conceito acdo, que foram
contextualizados por pensadores de diferentes areas de conhecimento. Notamos que em todos
0s conceitos pesquisados ha conformidade no que se refere a urgéncia de seus
desdobramentos a partir de sua esséncia.

Em sua obra A condicdo humana, Hannah Arendt nos alertar para importantes
caracteristicas humanas que se convergem entre o entre 0 pensar e o agir. Porém, a acdo é
condicdo intrinseca para emancipacdo e autonomia do individuo, que procura transpor limites
“impostos” pela construgdo historico-social. Estd associada experiéncia existencial e
inventiva, tornando-se principal motivo no interespago relacional, estando associada aos
fendmenos da vida, pela sua capacidade de criacéo.

Segundo Arendt (2013, p. 307),

A acdo é, de fato, a Unica faculdade milagrosa [miracle-working] do homem,
como Jesus de Nazaré — cujas intuicdes sobre essa faculdade podem ser
comparadas, em sua originalidade e em seu ineditismo, com as intui¢fes de
Sécrates sobre as possibilidades do pensamento [...].
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Toda acdo revela seus agentes como instrumentos capazes de propor, criar ou até
mesmo destruir. O discurso e a agdo envolvem subjetividade, caracteristica eminente do
homem para re-pensar as coisas sensivelmente. Carece da dialogicidade para se configurar
como tal, se apoiando na comunicacdo entre os diferentes. A a¢do ndo pode ser entendida
apenas como mera repeticdo de movimentos que favorecem a convivéncia entre o agente, 0
mundo e seus semelhantes, mas é através das experiéncias dessas relacdes e nas experiéncias
obtidas nas vivéncias entre estas singularidades - cujas diferencas sdo medidas muito mais
pelo modo particular de pensar e agir no mundo do que pela simples reincidéncia — que se
atesta sua natureza.

Diferente da imitacdo que se caracteriza na repeticdo de obra (work)? podendo ou
ndo acontecer sem o outro, a a¢do € condi¢do plural para a criacdo e caminho inevitavel para
interagdo entre os homens. Conforme Arendt (2013, p. 235): “Ao contrario da fabricacdo, a
acao jamais ¢ possivel no isolamento”. Esta condi¢do tdo humana que dispomos para o agir,
pode nos "garantir" uma emancipacdo sugestionada pela faculdade de procurar o sentido das
coisas, 0 homem atua em movimento integrando outros homens, estes também sao capazes de
acao por meio das relagdes interpostas no ambiente, desse modo o ser participa do seu proprio
tempo promovendo o que Ihe incita impulséao e reflexdo; em uma composi¢do de individuos —
comunidade, pode se revelar em dimensfes ainda ndo experimentadas, pois tendem a ser
recriando, procurando saidas, atalhos, vestigios e vantagens a sobrevivéncia.

Quem é, e para aonde quer gque va, rende autenticidade ou reproduz a sua maneira
situacbes antes cometidas por outros. Os seres humanos, ainda que iguais em espécie, sao
diferentes em seus modos de agir. Somos inexatos mesmo quando nos imitamos de maneira
eximia. E sem duvida por meio do influxo e da peculiaridade que cada um de nds temos para
agir, que identificamos no momento do discurso e da acdo a distincdo entre quem € outro e
quem eu sou.

Arendt (2013, p. 220), nos diz que,

O discurso e a agdo revelam essa distin¢do Unica. Por meio deles, os homens
podem distinguir a si proprios ao invés de permanecerem apenas distintos; a
acdo e o discurso sdo os modos pelos quais 0s seres humanos aparecem uns

? Composicao triadica arendtiana de labor, obra e acdo. Como labor — atividade responsavel por “saciar” nossas
necessidades bioldgicas e fisiologicas, encontramos o imediato e substancial para a vida tal como os animais
silvestres o fazem sem qualquer pudor. E visceral e espontaneo a sobrevivéncia. Na concepgdo de obra,
encontramos os elementos que designam fabricacdo, explica 0 homem como modelador, fabricador do mundo
conforme seu préprio entendimento e necessidade, ha indispensabilidade a producdo de algo que perdure apds a
retirada do home faber do mundo. A obra ¢ o modo pelo qual o ser humano “resolve” seus anseios em continuar
participando de alguma maneira da posteridade.
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para 0s outros certamente ndo como objetos fisicos, mas qua homens. Esse
aparecimento em contraposicdo a mera existéncia corpOrea, depende da
iniciativa, mas trata-se de uma iniciativa da qual nenhum ser humano pode
abster-se sem deixar de ser humano.

A acdo por si mesma é espontanea e nos traz algo inédito, tal seu carater contido no
novo “produzido” pelas participagdes. Um exemplo que se assemelha a isto € o acontecimento
do nascimento de um recém-nascido, uma vez estando no mundo &, indiscutivelmente,
condicdo original de uma atualizagdo como ser Gnico que é entre todos os outros. Remetendo
a Arendt, “A natalidade — 0 nascimento — significa que todos nos iniciamos para 0 mundo
através da a¢do.” (LAFER, 1979, p.29).

Posterior ao nascimento bioldgico, Arendt nos aponta um novo evento que determina
a maneira de estar do homem no mundo, uma espécie de segundo nascimento que se da na
correspondéncia entre o discurso e aco. E a partir do agir que o ser humano é capaz de se
desvelar em publico e afetar o coletivo.

Quanto a isso, Arendt nos diz (2013, p. 222-223),

O fato de o ser humano ser capaz de agir significa que se pode esperar dele o
inesperado, que ele é capaz de realizar o infinitamente improvavel. E isso,
mais uma vez, sO é possivel porque cada homem é Unico, de sorte que, a
cada nascimento, vem ao mundo algo singularmente novo. Desse alguém
que é Unico pode-se dizer verdadeiramente que antes dele ndo havia
ninguém. Se a acdo, como inicio, corresponde ao fato do nascimento, se é a
efetivacdo da condicdo humana da pluralidade, isto €, do viver como um ser
distinto e Unico entre iguais.

Em virtude de sua importancia, sobretudo no modo pelo qual nos tornamos
propriamente humanos, os estudos sobre a agdo veem sendo abordados por diferentes olhares
de periodos distintos na historia da Filosofia, a exemplo disso, 0 afamado conceito de acdo
por Sdo Tomas de Aquino (século XIII), que estd associado a uma “estreme” imanéncia no
ato do agente, ou quando, de outra forma é abeirado em sua classica obra O ente e a esséncia,
de modo a explicar o principio de individuacdo: o individuo é idéntico a si mesmo, como
condi¢do no processo de humanizagdo. De sorte encontramos em Aquino (2013, p. 29): “[...]
Deste modo € significada pelo nome de humanidade; de fato, humanidade significa aquilo
donde procede que o homem seja homem”.

Encoraja-nos saber cada vez mais sobre as diferentes maneiras de pensar este cerne
de criacdo da vida tdo capaz de exaurir como exaurir-se, determinando ou indeterminando a

realidade. Entre tantos que se debrugaram sobre esta temética, consideramos aqui uma

ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 3, Dezembro, 2018, 59-75.


http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

64
ISSN 1984-3879, SABERES, Natal RN, v. 18, n. 3, Dezembro, 2018
http://www.periodicos.ufrn.br/saberes

interessante perspectiva estética da acéo, desta vez como propriedade genuinamente humana a
realizacdo e desenvolvimento.
Para Hegel ¢é (2009, p.208),

A determinacdo como tal, e enquanto ideal, inclui, ao lado da inocéncia
amativa de uma felicidade celeste semelhante & dos anjos, a tranquila
serenidade e a majestade de uma forca independente, segura em si mesma, a
excelente e perfeita plenitude que caracteriza o substancial em geral. Mas o
que € interior e espiritual ndo deixa de ser capaz também de movimento
ativo e de desenvolvimento. [...].

Ainda encontramos na Poética de Aristoteles, uma compreensdao de acdo a sua
tradicional ideia de virtude, que também ficou conhecida em sua memoravel obra Etica a
Nicdmaco. Assimilamos suas concepg¢des como toda for¢ca movida por um desejo que visa um
fim, tida também como linguagem por ser comunicacéo; ela é vir-a-ser pela propria natureza
de novidade que detém, como também é um recurso pelo qual o homem se apropria pra
realizar seus juizos. Em suas observac@es quanto a acdo convergem em diversos pontos com a
concepcdo arendtiana, na medida em considera o diverso como aspecto indispensavel para
criatividade, transformac6es e mudancas, e em especial, quando concorda que é através do
agir que o homem se desvela perante 0s outros.

Conforme Aristoteles (2011, p. 90-91):

Quando se trata de saber se uma pessoa falou ou agiu bem ou mal, ndo
devemos nos limitar a examinar se a acdo em si ou o discurso em si é bom
ou mau, mas examinar inclusive a pessoa que realizou a a¢ao ou que falou, a
quem foi dirigida sua acdo ou sua palavra, quando o fez, com meios e
visando a quais resultados, a saber se para produzir um bem maior ou se para
evitar um mal maior.

Porém ha incertezas, pois toda acdo da mesma forma que patrocina o novo, ndo pode
determinar esse novo, ou seja, ndo garante qualquer produto pré-determinado pelas fusdes
entre as pluralidades. Sabemos que ao propormos o0 novo, estamos também sujeitos ao devir,
esse pode ser impactado através de processos de transformacfes, mudancas coletivas pelas
quais todos os seres estdo vulneraveis. Mesmo quando ha o desvelamento, ou seja, quando
falamos e agimos em lugares publicos, ndo somos capazes de identificarmos o que €
genuinamente nosso ou o que se conforma na pluralidade das relacGes, que por ser plural é
possibilidade ilimitada, essa ilimitabilidade [boundlessness] - uma das dimensdes da agéo, tal
como sua imprevisibilidade de afetar provocando outras re-acoes, se “perpetuam” nas cadeias

das relagbes no espago comum e da aparéncia. Como dissemos anteriormente: a acao é
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condig&o sine qua non para as articulagdes entre os seres humanos, reconhecendo na mesma
igualdade e distingdo os homens, por meio da ilimitabilidade e imprevisibilidade.
Né&o obstante, Arendt (2013, p. 230) nos diz que,

Embora todos comecem a prépria vida inserindo-se no mundo humano por
meio da acdo e do discurso, ninguém é autor ou produtor de sua propria
estéria de vida. Em outras palavras, as estorias, resultado da acdo e do
discurso, revelam um agente, mas esse agente ndo é autor nem produtor.
Alguém as iniciou e delas € o sujeito na dupla acepg¢do da palavra, seu ator e
seu paciente, mas ninguém é seu autor.

Por certo somos como um grande mosaico, uma somatoria de valores, desejos, 6dios
e amores... pathos. Da mesma maneira que ha ineditismo no nascimento bioldgico, é
coexistindo que nos tornamos aquilo que absorvemos através de nossas experiéncias, nos
mostramos uns para os outros por meio de a¢des quando “nascemos” em expressdo através do
nosso proprio modo de ser.

A respeito disso, assim se expressa Arendt (2013, p. 222-223),

[...] E isso, mais uma vez, s é possivel porque cada homem é Unico, de sorte
gue, a cada nascimento, vem ao mundo algo singularmente novo. Desse
alguém que é Unico pode-se dizer verdadeiramente que antes dele ndo havia
ninguém. Se a acdo, como inicio, corresponde ao fato do nascimento, se é a
efetivacdo da condicdo humana da natalidade, o discurso corresponde ao fato
da distincdo e € a efetivacdo da condicdo humana da pluralidade, isto ¢, do
viver como um ser distinto e Unico entre iguais.

Pois é versado que tudo quando estando em-si, revela-se na condicdo de querer
pertencendo ao seu proprio ser, de maneira a ser poténcia se sobressaindo como vantagem
humana para novos re-comecos. Este ponto de vista nos remete a ideia de conatus®, de
Espinosa, especialmente quando investigamos suas concepgOes sobre desejo, vontade e a
ligacdo entre o corpo e alma, numa eminente ideia influida pelo desejo enquanto ato subjetivo
e potente. Tais perspectivas argumentam em favor de uma dicotomia que poderiamos associar
com o discurso e a agdo ao torna-se parte no coletivo. Aqui a diversidade ¢ compreendida
como motor que auxilia ou, até mesmo, pec¢a que integra esse motor-humano para que a acdo
aconteca e propicie 0 novo, espécie de lei revitalizadora que devemos abrigar e compreender
em maiores dimensoes

Haja vista, que ndo estamos considerando o respaldo das agdes singulares para o

individual, de modo a vir-a-ser uma consciéncia exata em-si, mas modos de agir que refletem

3 Conferir: Espinosa & a afetividade humana (2005, p. 31-32). Neste livro Marcos André Gleizer explana sobre
as linhas da teoria da afetividade humana desenvolvida por Espinosa.
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este singular em participacdo no diverso. J& que o mesmo exercicio que exprime distincao é
também capaz de distinguir-se dizendo quem* é, para tornar-se 0 que é numa alteridade
participativa. Pois € no exercicio do singular que percebo o que me é diverso, assim como é
em meio a diversidade que me percebo singular, a acao ¢ o “trilho” onde isso fica perceptivel,
eis 0 vies politico de Arendt que fica inviabilizado sem a correlagdo entre promessa e perd&o.
S6 ha democracia quando a pluralidade é colocada no centro, na condi¢éo principal para
igualdade.

Assim, entendemos a importancia em se aprofundar a reflexdo sobre o conceito de
acdo em Arendt, sobretudo em uma contemporaneidade designada ao tecnicismo e
individualismo. Ao refletirmos sobre nossas agdes estamos estimulando perspectivas que se
fazem através dum coletivo propenso as singularidades, permitindo-as direito e voz em um
mundo “globalizado” que, comumente, propaga disposi¢cdes tdo avessas a essas que foram

apresentadas.

O ensino de filosofia em acéo

Ao longo do tempo tém-se pensado praticas de ensino coadunadas as demandas
sociais, na tentativa de estimular a expresséo dos alunos investindo em perspectivas criativas
e libertadoras. N&o nos faltam teorias em que o interdisciplinar caminha rumo a novas
compreensdes multidisciplinares. Tendemos a construcdo de conhecimentos complexos
através de diferentes maneiras de “ler” a vida. Pretendemos trazer para o agora possibilidades
de ensino-aprendizagem que considerem além do se tem feito, mas também invista em
estados criativos que possam favorecer, simultaneamente, praxis voltadas a condicao plural
do mundo.

Sem duvida, estamos em nova peleja, fitados para o efeito de a¢bes concedidas por
meio da troca mdtua de experiéncias entre professores e alunos. Resistimos! Procurando a¢des
que provoquem reflexdes e concernam praticas capazes de transformar a sala de aula em um
ambiente filosoficamente atrativo para nossos alunos. Essa apreensdo surge quando
percebemos que 0 mundo a nossa volta é imediatista, ou seja, a preocupagdo por atividades
apressuradas acaba sendo mais importante do que a preocupagdo com a consequéncia dessas

mesmas acoes.

* Hannah Arendt atenta para a distincdo entre quem e o que, pois existe uma forca quase que condicionada em
nds que nos faz “esquecer” o quem, mesmo quando perguntamos por ele. Somos levados a considerar o que
como recurso para identificarmos alguém. Ver: (2013, p. 226-227).
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Volta e meia os alunos nos questionam sobre a fungédo préatica da Filosofia para o seu
cotidiano, quase sempre esperam respostas prontas e acabadas que resolvam suas curiosidades
e conflitos, é provavel que reclamem uma harmonia entre o inteligivel e o sensivel.
Incumbéncias que oscilem viabilizando teorias que os favorecam compreensfes entre o
mundano e a ndo mundanidade [worldlessness]’. Emergéncias relativas aos processos que
envolvem teoria e prética, ou corpo e mente, isto €, daquilo que se pensa para uma fisicalidade
analoga. Essas preocupacdes nao séo problematicas filhas da contemporaneidade, comecgaram
h& muito tempo desde o periodo antigo grego e foram investigadas pela tradicdo filosofica
durante toda historia, por diferentes linhas de pensamento e areas de conhecimento.

Encontramos no livro Sentir, pensar, agir; corporeidade e educacdo, de Gongalves,
evidéncias sobre o0 assunto (2012, p 41),

Na historia do pensamento filoséfico, a problematica do homem e do seu
mundo oscilou sempre entre dois polos: o corpo e a alma, 0 conhecimento
sensivel e o conhecimento inteligivel, o0 mundo da matéria e 0 mundo do
espirito, na vida ultraterrena.

Ora, se admitimos que a acdo tem como caracteristica inicial a pulsdo e ndo o
descanso, somos levados a acreditar que sua propria eminéncia pode auxiliar o pensamento
em seus desdobramentos, para efeitos imediatos no processos de ensino-aprendizagem.

Um dos aspectos do agir é se reconhecer, através da evidéncia de que todos nds
somos diferentes em nossas singularidades, contudo, somos iguais no coletivo pois em ambito
bioldgico: nascemos, nos desenvolvemos, nos reproduzimos e morremos. Somos seres da
mesma espécie unidos pelos “corddes” da diferenca e da semelhanca, guiados pela a ideia de
igualdade por sermos diferentes uns dos outros. Nos reconhecemos na condicdo bioldgica
(nascimento), e politica (discurso e da ac¢do), nos respaldamos na legitimidade de que todos
somos agentes capazes de contribuir com a realidade em que estamos inseridos. Desse modo,
entendemos que o social deve ser pensado através da participacdo de todos seus agentes, da
mesma forma que as atividades em sala de aula devem ser pensadas em prol de uma
coletividade includente, por meio de praxis interativas.

Est4 na busca pela real possibilidade de nos permitir re-significando o proposto no
processo de construgdo do conhecimento, onde entendemos a profundidade na acgbes dos

alunos em sua participacdo nas aulas. A vista disso, acreditamos construir de fato algo

® Refiro-me aqui ao conceito arendtiano que exprime a ideia de tudo aquilo que n&o participa ou ndo imana do
mundano, um tipo de recolhimento ou ato solitario do pensar.
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significativo como enfrentamento a posturas “inertes” no ambiente escolar. E no exercicio da
reflexdo filosofica que aprendemos a filosofar, sem a ingénua pretensdo de estabelecermos,
prontamente, anterior as experiéncias efetivas da acdo - que s6 acontece na condicdo de ser
como tal no espaco publico -, complexas composi¢oes de natureza filoséfica.

N&o queremos dizer com isso que 0s planejamentos sobre 0s assuntos que competem
ao estudo da Filosofia ndo sdo fundamentais, muito pelo contrario, € no contetdo
programatico, tal como no dominio desse contetudo, que o professor encontra suporte para
promover o filosofar na sala de aula. Pois ensinar € um movimento de via dupla em que sO
aprendemos ensinando. Importante pensarmos o professor como mediador do conhecimento e
também provocador de “coisas novas”, principalmente, em momentos de crise. Uma das
funcdes do educador é justamente favorecer a experiéncia do conhecimento, ele estd no
presente como “ponte” entre aquilo que foi construido pela tradicdo e 0 que esta sendo
produzido no agora para o futuro, considerando seus proprios limites e de seu tempo,
garimpando o substancial dos encontros.

Arendt (2016, p.244), afirma que,

E sobremodo dificil para o educador arcar com esse aspecto da crise
moderna, pois é de seu oficio servir como mediador entre o velho e 0 novo,
de tal modo que sua proépria profissdo Ihe exige um respeito extraordinario
pelo passado.

N&o se trata de reinventar a roda, nem tdo pouco conduzir proposicGes filosoficas
sem a razdo do planejamento, mas investir objetivamente em acgdes criativas a partir do feeling
de cada educador. Estimular o comprometimento dos alunos nas aulas € missdo do professor!
E assim facilitar proposi¢des que viabilizem interacbes entre os alunos ou, até mesmo, se
interessante for para o processo, com outras turmas, disciplinas, comunidades e familiares dos
mesmos.

E nesse momento de interposicdo entre o dominio privado e o publico, que a escola
deve apresentar aos seus educandos praticas amistosas que os fagcam experimentar, elementos
que possam ser contextualizados com a vida. NOs professores devemos ter o cuidado de
interferir, encorajando nossos alunos para seus desafios e superagbes, sem promover 0
individualismo, no sentido de gerar competicao entre eles. Essa atengdo precisa ser constante
para que a aprendizagem seja edificante para todos. Prezar pela autoridade do professor, sem
que essa autoridade tenda a doutrinacdo ou ditadura.
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De fato, a prética necessita ser paulatina e gradual, respeitando ao méaximo o tempo
de aprendizagem e espaco de cada um dos envolvidos. “Na medida em que a crianga ndo tem
familiaridade com o mundo, deve-se introduzi-la aos pouco a ele.” (ARENDT, p.239). Para o
baluarte da Filosofia com criancas, Matthew Lipman, devemos investir em atitudes
compartilhadas, onde a reflexdo seja o vinculo central para melhor coexistir entre as
diferencas.

De acordo com Lipman (2013, p.25)°,

Infelizmente, a autonomia tem sido frequentemente associada a um tipo de
individualismo acidentado: o pensador critico independente como um tipo de
homem cognitivo autossuficiente, protegido por um guarda-chuva de
argumentos invencivelmente poderosos. Na realidade, o0 modelo reflexivo é
completamente social e comunitario. Seu objetivo é articular as diferengas
causadoras do atrito na comunidade, desenvolver argumentos em apoio as
alegacGes concorrentes e, por meio da deliberagdo, alcancar uma
compreensdo do quadro mais amplo que permitird um julgamento mais
objetivo.”

N&o podemos deixar de mencionar, com bases em nossas vivéncias, 0 grande
interesse dos adolescentes por atividades voltadas para o teatro, musica, seminarios ou feiras
de conhecimentos. No entanto, € indispensavel pensar novas maneiras de fazé-los junto com
todos em sala, valorizando ideias novas e descobertas coletivas. Do mesmo modo que
buscamos conhecimentos nos livros, devemos dar voz ao conhecimento que emerge de nossos
alunos, em suas acdes cotidianas, além dos muros da escola, enriquecendo as reflexdes
filoséficas que provocamos em nossas aulas.

Quanto a isto Yves Bertrand (2003, p. 50)® afirma que,

A experiéncia, tal como é geralmente falada em educacdo, € um conceito
usado com diferentes condimentos e raizes, portanto, um grande problema
de desunido. Assim, o aluno é chamado a viver diferentes tipos de
experiéncias sem esta em condicdes de estabelecer relacdes entre elas. A
primeira forma de conhecimento, a vida cotidiana é aquela em que o aluno

® Unfortunately, autonomy has often been associated with a kind of rugged individualism: the independent

critical thinker as a self-sufficient cognitive macho type, protected by an umbrella of invincibly powerful
arguments. In reality, the reflective model is thoroughly social and communal. Its aim is to articulate the friction-
causing differences in the community, develop arguments in support of the competing claims, and then, through
deliberation, achieve an understanding of the larger picture that will permit a more objective judgment.

" (traduc&o nossa)

® La experiencia, tal como se habla habitualmente de ella en educacion, es un concepto utilizado con diferentes
condimentos y plantea, por lo mismo, un problema importante de desunion. Asi, el estudiante es convocado a
vivir diferentes tipos de experiencias sin estar en condiciones de establecer relaciones entre ellos. Forma primera
del conocimiento, la cotidianeidad es aquello en que estd inmerso el estudiante. Todos los dias se llevado a
asumir la cotidianeidad en su diversidad de acontecimientos, de encuentros, de intercambios.
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estd imerso. Todos os dias € levado a assumir a cotidianidade em sua
diversidade de eventos, encontros, intercambios. (traducdo nossa)

E relevante buscarmos, constantemente, contrapontos para as metodologias que
chegam até nds, no intuito de enriquecermos nossa pratica docente refletindo sobre outros
olhares. Valorizar teorias com base em relatos de experiéncias advindas de nossa cultura, que
embora ‘“bebam” na fonte da tradicdo estrangeira, trazem para nos reflexdes mais
aproximadas sobre nossa realidade. A riqueza dessas produgdes nacionais que funcionam
como uma espécie de sintese das grandes Escolas de Pensamento, também podem ser
entendidas como acfes que, pelo seu préprio carater, participam contribuindo para novas
descobertas, prop6em adaptacdes teoricas para melhor desempenho do professor de Filosofia.

Subentende-se que qualquer teoria educacional deve estar pautada em bases
conscientes e vivenciadas na docéncia, ndo apenas interpelacfes dadas pelo perigoso livre
pensar de um modelo perfeito, ou seja, ideal de escola. Um aspecto significativo, diz respeito
ao envolvimento dos alunos como as atividades dentro do processo na aulas de Filosofia. 1sso
se torna mais efetivo, quando ha divisao de tarefas entre todos os envolvidos. Prevalecendo o0s
momentos espontaneos e inferéncias dos mesmos durante os debates nas aulas, com a
valorizacdo das indagacdes sobre as explanacfes dos conteudos por meio da participacdo
mutua. A fim que cada qual possa participar aprendendo e auxiliando no aprendizado do outro
A luz do agir arendtiano (2013, p.238),

Como a acdo atua sobre seres que sdo capazes de realizar suas proprias acles, a
reacao, além de ser uma resposta, € sempre uma nova acdo gque segue em Seu curso proprio e
se passam e afeta 0s outros.

Tais afetos, resultados de uma coexisténcia participativa, ressignificam a visao de
mundo das criancas e adolescentes por meio da vivéncia escolar. E neste momento que
podemos identificarmos peculiaridades do discurso e acdo dentro dos espacos educacionais.
Entretanto, devemos ter sempre em mente a importancia de condutas pedagdgicas que
valorizem os modos singulares de participagdo sem exaltar o individualismo. Processos
participativos voltados para um produto homogéneo no espaco inter-relacional!

Brayner (2010, p.90), analisa da seguinte forma,

Penso, nadando contra-corrente, que os “construtivismos” correspondem, no
fundo, a um nova forma de relagdo com a cultura e a tradicdo, que vé as
relagBes intergeracionais como horizontalmente democraticas, as relagfes
pedagbgicas como entre iguais, 0 aluno como cidadao, a cultura como algo
que antes de entendé-la e recebe-la para poder significa-la, eu a “construo”
dentro de mim, para que ela faga sentido para “mim”, num movimento que
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apenas ratifica a gramatica individualista, em que perdermos pouco a pouco
0 contato com o0 mundo e a capacidade de se colocar no lugar do outro e,
consequentemente, a competéncia para julgar.

Outro aspecto pertinente, e que sem divida merece nossa atencao, refere-se ao
exercicio das aulas de Filosofia por profissionais de outras areas. Esse entrave tem
inflacionado a profissdo do professor de Filosofia e, muitas vezes, deixado de lado por
aparentar um problema menor. O descaso com os profissionais licenciados para o ensino de
uma disciplina que exige tanto quanto qualquer outra, tem sido assombrosamente justificado
sob argumentagbes que vdo desde ao pequeno ndmero de aulas’, designando a
responsabilidade das aulas aos profissionais de outras areas, para completarem suas
respectivas grades de horarios. O preocupante € que, por mais que sejam eficazes em seus
desdobramentos para assegurar um bom trabalho, acabam contribuindo de forma negativa
para posterior anulagdo das especificidades do ensino de Filosofia. Esse triste “capitulo” tem
tomado grandes proporgdes, haja vista a escassez de concursos e demandas para vagas em
editais enderecados a licenciados em Filosofia, em contraposic¢éo ao grande fluxo de contratos
temporarios, privilegiando disciplinas com maior carga horaria. Essa politica prejudica o
ensino de Filosofia de maneira cega e inconsequente, para o preenchimento de carga horéria
de outras disciplinas. Infelizmente, um problema antigo e serissimo, mas que decerto, nao
vemos sendo colocado em evidéncia nas discursdes referentes as especificidades da profissao.

Hannah Arendt, em seu esclarecedor texto intitulado The crisis in education (1954),
expde sua preocupacdo com a falta de cuidado que se tem tido com a preparacdo de
profissionais na sua area de atuacdo. Uma critica pertinente que além de se opor a modelos
pragmatico-tecnicistas, onde se substitui o aprender pelo fazer, denuncia politicas
pedagdgicas provenientes de um cientificismo que despreza o dominio das especificidades de
cada disciplina, estimando que o professor ndo careca assegurar proficiéncia nos assuntos
indicados pelos programas relativos as competéncias disciplinares.

Encontramos no texto referido, a seguinte afirmacéo de Arendt (1954, p. 5-6)"°,

° Atualmente no ensino médio brasileiro temos apenas uma aula de Filosofia semanal com duracdo de 50
minutos, o que compromete a disseminacgdo do contedo, principalmente se considerarmos o grande nimero de
alunos por turma e a quantidade de professores sem formacao especifica lecionando Filosofia.

1% The second basic assumption which has come into question in the presente crisis has to do with teaching.
Under the influence of modern psychology and the tenets of pragmatism, pedagogy has developed into a science
of teaching in general in such a way as to be wholly emancipated from the actual material to be taught. A
teacher, so it was thought, is a man who can simply teach anything; his training is in teaching, not in the mastery
of any particular subject. This attitude, as we shall presently see, is naturally very closely connected with a basic
assumption about learning. Moreover, it has resulted in recent decades in a most serious neglect of the training of
teachers in their own subjects, especially in the public high schools. Since the teacher does not need to know his
own subject, it not infrequently happens that he is just one hour ahead of his class in knowledge.
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A segunda suposic¢do basica na qual vem a questao da presente crise tem que
ver com o ensino. Sob a influéncia da psicologia moderna e os principios do
pragmatismo, a pedagogia tornou-se uma ciéncia do ensino em geral de
forma a ser totalmente emancipada do material a ser ensinado. Um professor,
entdo, pensou, € um homem que simplesmente pode ensinar qualquer coisa;
Seu treinamento é no ensino, ndo no dominio de qualquer assunto em
particular. Essa atitude, como veremos atualmente, € naturalmente muito
préxima com uma suposicao basica sobre aprender. Além disso, resultou nas
Gltimas décadas, na negligéncia mais séria do treinamento de professores em
seus assuntos proprios, especialmente nas escolas secundarias publicas.
Como o professor ndo precisa conhecer seu proprio assunto, ndao é raro que
ele esteja apenas um hora antes de sua classe no conhecimento. (tradugéo
nossa)

Da mesma forma que reafirmamos que sem o uso do método ndo se oportuniza
filosofia no ambiente escolar, posto que a filosofia advém do exercicio racional de questionar
0 estabelecido, também estamos seguros das influéncias relativas as competéncias dos agentes
envolvidos em uma Comunidade de Investigacdo®, tal capaz de fornecer subsidios que
ampliem esse fazer filoséfico empreendido pela assiduidade de seus participantes. O docente
ndo pode depender somente de técnicas e métodos ditos como eficazes, mas, deve procurar a
partir das indicagdes que surgem provocadas pelo método, estabelecer conexdes e “releituras”
em busca de superar o estabelecido no espaco educacional. Desprezar o criativo decorrente
do diverso no cotidiano escolar, pode configurar uma pratica filosofica como enfadonha e
ineficaz para a construcio de saberes. E preciso estimular os riscos para o pensar!

Segundo Gallo (2002, p.199),

Em suma, ensinar filosofia é um exercicio de apelo a diversidade, ao
perspectismo; é um exercicio de acesso a questbes fundamentais para a
existéncia humana; € um exercicio de abertura ao risco, de busca da
criatividade, de um pensamento sempre fresco; € um exercicio da pergunta e
da desconfianca da resposta facil. Quem ndo estiver disposto a tais
exercicios, dificilmente encontrard prazer e éxito nesta aventura que é
ensinar filosofia, aprender filosofia.

Agdes, como as quais identificamos em nosso contexto, podem favorecer o direito de
participacdo de todos os envolvidos no processo filoséfico-educacional, contra poderes

contrarios a liberdade de expressdo. Impossibilitando implicagdes advindas das nossas

1 Esse termo se refere ao trabalho sobre metodologia educacional de Mattew Lipman, mais precisamente em seu
livro Filosofia na sala de aula. Procura-se através de um processo dialdgico estimular as competéncias dos
alunos.
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proprias compreensdes de mundo. Considerando a escola como excelente espaco, para a
descoberta de novos saberes e ressignificacdo dos ja dispostos.

Para Alejandro A. Cerletti (2013, p.17), As escolas ndo sdo lugares neutros. Elas
conformam o cenario — algumas vezes silencioso, outras bulicoso - de permanentes e
multiplas disputas politicas, econdmicas, sociais e culturais”.

Neste sentido, a escola precisa provocar nos alunos a capacidade de confrontar
ideias, sem entender isso como ameaca ou desrespeito. Permitir que os alunos reflitam sobre
suas acOes para melhores interacdes, entre os dominios pelos quais eles transitam: casa, rua,
escola etc.

Os professores carregam a responsabilidade de conduzir durante suas aulas o
contedo programatico e alternativas buscando ndo impor suas proprias convicgdes ou
crencas, investir e investigar caminhos para outras perspectivas e opinides contrarias a dele.
Sempre que possivel deve expor suas opinides sobre os assuntos trabalhados, porém com o
cuidado de uma constante alto-avaliagdo para que sua pratica ndo se configure como
ferramenta de doutrinacdo politica, mas um momento de reflex6es matuas que vai da filosofia

ao filosofar entre professores e alunos.

Consideracoes finais

E extremamente critico 0o momento que a educacdo vem atravessando. O
desenvolvimento tecnologico, muito embora auxilie a nossa vida contemporanea, nao
assegura o0 desenvolvimento humano. Sdo necessarias acGes que reanimem professores e
alunos contra uma educacao exausta, ultrapassada e insuficiente, sobretudo, quando se trata de
aberturas que estimulem saberes que acontecem em constante movimento as adaptacdes da
vida. Muitas perspectivas em torno daquilo que se tem construido pela tradi¢do estagnaram
em préaticas imersas em preconceitos. Melhor dizendo, ndo vislumbram as transformagdes sob
influéncias democréticas e libertadoras. Hannah Arendt nos desafia a reflexdes e nos motivam
a aprofundamentos de teorias nos fornecendo subsidios para nossos alunos em participaces
mais significativas para uma sociedade mais justa, ndo entendendo a pluralidade como
obstaculo, mas como aspecto facilitador nas relagdes interpessoais.

Assim sendo, devemos pensar 0 conceito de acdo arendtiano como uma espécie de
arcabouco capaz de impulsionar praticas motivadoras que envolvam professores e alunos

subsidiando a experiéncia filoséfica na sala de aula. Para tanto, entendemos que através de
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nossas experiéncias como professores de Filosofia na educacdo béasica, devemos nos
posicionar e participar, melhor dizendo: agir! Cooperando, através de estudos e relatos de
experiéncias, a fim de favorecer os espacgos propicios ao filosofar, que em nosso caso é a
escola. Encontramos na concepc¢do de acdo em Hannah Arendt subsidios que favorecem
praticas filosoéficas desafiadoras capazes de compreender as dimensfes éticas no humano
considerando a riqueza de diversidade.
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