ARISTOTELES E O CONCEITO DE ESPANTO ADMIRATIVO COMO PRINCIPIO DE
ENSINO

STEVE SOSTENES SILVA COSTA MOREIRA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Poés-
Graduagédo em Filosofia e Ensino, do Centro Federal de
Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca,
CEFET/RJ, como parte dos requisitos necessarios a

obtencéo do titulo de Mestre em Filosofia.

Orientador: Prof. Dr. Rafael Mello Barbosa

Rio de Janeiro

Setembro de 2017



ARISTOTELES E O CONCEITO DE ESPANTO ADMIRATIVO COMO PRINCIPIO DE
ENSINO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo em Filosofia e Ensino, do Centro
Federal de Educacédo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, CEFET/RJ, como parte dos
requisitos necessarios a obtencao do titulo de Mestre em Filosofia.

Steve Soéstenes Silva Costa Moreira

Banca Examinadora:;

Presidente, Prof. Dr. Rafael Mello Barbosa — CEFET/RJ - Orientador

Prof. Dr. Felipe Goncalves Pinto — CEFET/RJ

Prof. Dr. Rogério Soares da Costa — UERJ

Rio de Janeiro

Setembro de 2017



Ficha catalogréfica elaborada pela Biblioteca Central do CEFET/RJ

M838 Moreira, Steve Séstenes Silva Costa
Aristoteles e o conceito de espanto admirativo como principio
de ensino / Steve Soéstenes Silva Costa Moreira.—2017.
124f. ; enc.

Dissertacdo (Mestrado) Centro Federal de Educagéo
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca , 2017.

Bibliografia : f. 120-124

Orientador : Rafael Mello Barbosa

1. Filosofia - Estudo e ensino. 2. Autonomia. 3. Felicidade. 4.
Etica. 5. Teleologia. 6. Teoria do conhecimento. |. Barbosa,
Rafael Melo (Orient.). IlI. Titulo.

CDD 107




DEDICATORIA

“Quero agradecer a minha esposa, Christian Mary da Silva
Cabral, pelo amor, dedicacdo e apoio incondicional em todos
0S momentos, pois se ndo fosse a sua ajuda, suas palavras de
carinho e estimulo nos momentos mais dificeis, ndo teria
conseguido. Seu amor para comigo € a inspiragdo para que eu
sempre ofereca o melhor de mim. Também gostaria de
agradecer a minha mae, Lineuza Gdes da Silva, por todo o
amor, dedicacao e suporte que me permitiu algcar voos maiores.
Seu amor pela educacéo e pela cultura me influenciou a trilhar

o caminho intelectual. O que me motiva é deixa-la orgulhosa.”



AGRADECIMENTOS

N&o é possivel desenvolver um trabalho extenso sem auxilio. Em consequéncia disso,
faz-se necessario agradecer aos professores do Programa de PoOs-Graduacdo em
Filosofia e Ensino, PPFEN, do CEFET/RJ. O resultado deste trabalho € a colecdo das

opinides valiosas do corpo docente.

A minha familia: minha esposa Christian Mary, pelo amor, confianca, paciéncia e
estimulo. Sem a sua ajuda ndo seria possivel concretizar minha dissertacédo, a Deus
pela sua infinita misericérdia ao permitir que isso acontecesse; a minha mée, Lineuza
Goes da Silva, por sempre acreditar em mim, aos meus enteados Matheus e Lucas e
a minha filha de quatro patas, Penny, pela companhia durante as madrugadas que

passei elaborando esta dissertagéo.

Ao meu orientador, Professor Dr. Rafael Mello Barbosa, pelos conselhos, sugestdes,

indicagbes valiosas e, principalmente, pela paciéncia e consideracao.



EPIGRAFE

Que combate se compara a vitoria sobre si mesmo?

Tomas de Kempis.



RESUMO

O propdsito deste trabalho € apresentar o conceito de espanto admirativo de
Aristoteles como um principio de ensino de filosofia voltado para o ensino
meédio. Porém, este principio serd analisado a partir de dois eixos
complementares: o espanto admirativo como principio motivador e o espanto
admirativo como principio questionador. O trabalho esta dividido da seguinte
maneira: na primeira parte serd abordado o retorno da filosofia a grade
curricular como disciplina obrigatoria apos ter sido retirada pela reforma do
ensino basico e médio de 1971, e o seu retorno definitivo em 2008, uma
andlise a respeito do objetivo da filosofia no ensino médio, isto é, uma defesa a
acerca da importancia da filosofia para a formacdo da autonomia do individuo;
refletir a respeito dos problemas de ordem didatico-pedagoégicos acarretados
pelo retorno da disciplina e, por fim, analisar se ha uma ou varias didaticas para
o ensino de filosofia. Na segunda parte, apresentar-se-a uma justificativa a
respeito da escolha da filosofia aristotélica, mais especificamente, ao principio
de espanto admirativo, como resposta ao problema de uma didatica
eminentemente filosofica orientada para o ensino médio. Serd apresentada a
distincdo entre os saberes apontados por Aristételes no livro alfa da metafisica,
a superioridade do saber teorético e o seu método, e, consequentemente, o
espanto admirativo como um principio de ensino que possa despertar no aluno
o interesse pela reflexdo filoséfica e para que esses possam apoderar-se do
cabedal conceitual da filosofia, a partir de dois eixos, a saber: motivador e
questionador. Na terceira parte sera apresentada uma justificativa tedrica para
o material didatico enquanto ferramenta auxiliar no ensino de filosofia. Para
finalizar, o presente trabalho se encerra com as consideracdes finais onde
havera uma reflexdo acerca da educacdo numa perspectiva teleolégica e

eudaimonista baseada no pensamento aristotélico.

Palavras-chave: Espanto admirativo; Ensino; Autonomia; Teleologia;

Eudaimonia.



ABSTRACT

The purpose of this work is to present Aristotle's concept of admiration as a
principle of teaching philosophy oriented towards high school. However, this
principle will be analyzed from two complementary axes: admiration as a
motivating principle and admiring amazement as a questioning principle. The
paper is divided as follows: the first part will address the return of philosophy to
the curriculum as a compulsory subject after being withdrawn by the reform of
basic and secondary education in 1971, and its definitive return in 2008, an
analysis of the Objective of philosophy in high school, that is, a defense to the
importance of philosophy for the formation of the autonomy of the individual; To
reflect on the didactic-pedagogical problems caused by the return of the
discipline and, finally, to analyze if there is one or several didactics for the
teaching of philosophy. In the second part, a justification will be presented
regarding the choice of Aristotelian philosophy, more specifically, to the
principle of admiration amazement, as a response to the problem of an
eminently philosophical didactics oriented towards secondary education. The
distinction between the knowledge pointed out by Aristotle in the alpha book of
metaphysics, the superiority of theoretical knowledge and its method, and,
consequently, admiration as a principle of teaching that may arouse in the pupll
the interest for philosophical reflection and for that these can seize the
conceptual framework of philosophy, from two axes, namely: motivating and
questioning. In the last part will be present a theoretical justification for the
didactic material as an auxiliary tool in the teaching of philosophy. Finally, the
present work closes with the final considerations where there will be
a reflection on education from a teleological and eudemonist perspective based

on Aristotelian thought.

Keywords: Admiration amazement; Teaching; Autonomy; Teleology; Eudemonia;



SUMARIO

L. INTRODUGAO. ..ottt n s en et ene s 10
2. FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO.......c.covoiiieietectecieeee et ee et 19
2.1 - Breve contextualizag&o do ensino de filosofia No Brasil............ccccoccvivieeeieinns 20
2.2 - Os desafios no ensino de filosofia no contexto escolar atual no Brasil............... 23
2.3 — Limites e possibilidades no ensino de filoSofia............cccvveeiieiiiiiiiiiiccee e 28
2.4 - Didatica especifica de filosofia para 0 ensino MEdio..........c.cevevviivieeiiiiieeniiinenn. 36
2.5 - Finalidade da filosofia N0 €NSIN0 MEIO...........uvviiiiiiiiieiiiic e 44
3. ARISTOTELES DOCENTE .....ciitiiteiieteeteeie et eteeeeeee e ste et te st ns e st sseanestesenenaneanes 51
3.1 - POr qUE AFSEOtEIES? ... oo 51
3.2 - Divisao dos saberes: pratico, produtivo € teOretiCo..........ccuvveeriereeeiiiiiiee e 59
3.3 - MEtodo d0 SADEr tEOIELICO. .......uviiiiiiiiiei it 69
3.4 - Espanto admirativo como despertar para a filosofia...........cccccoovvviiiieiieeninnnnnee. 78
3.5 - Espanto admirativo como principio motivador e questionador..............ccccecennnnns 84
3.6 -Educacao, Telos @ EUdaiMONI@. . .......ccoiiiiiiiiiiieee e 94
4, PRODUTO DIDATICO ..ottt sttt ettt e ate st saeneane e 99
4.1 - JUSHIFICALIVAL ...ttt 99
4.2 - A relevancia do produto didatico como ferramenta auxiliar no ensino de
FHOSOTIAL ¢t e 101
G R N = (o PP RR PRSPPI 109
4.3.1 - Oito deSafios de ELiCA...........ccvcveveereeieicrieetieeetee et 110
4.3.2 - Oito desafios de Teoria do CONheCiMENTO...........uuvivivieeeeiiiiiiiiee e 112
4.3.3 - Oito desafios de MetafiSICa..........uvvieiiiiiiiiiiii e 114
5.CONSIDERACOES FINAIS.......ooiotiieieee ettt 115

B. REFERENCIAS. ..ottt ettt ettt ettt ettt ettt 120



10

1. INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo a analise do conceito de espanto admirativo
de Aristoteles como um principio de ensino voltado para o ensino médio. Este
conceito, porém, deve ser analisado a partir de dois eixos complementares, a
saber: como um principio motivador e como um principio questionador. Em
primeiro lugar, a atencdo estara focada na andlise e contextualizacdo da
filosofia no ensino secundario no Brasil, mais especificamente, uma sintese do
percurso histérico e politico que a filosofia percorreu até constar no curriculo
como disciplina obrigatoria; os desafios de ensinar filosofia no Brasil, os limites
e possibilidades do ensino de filosofia no ensino médio, uma breve discussao a
respeito dos problemas de ordem didatico-pedagdgicos com uma investigacao
especifica, a respeito da necessidade de uma didéatica especifica orientada
para este nivel de ensino, e por fim, uma discusséo a respeito da finalidade da

filosofia no ensino médio.

Na segunda parte, a atencdo estara focada na analise e justificativa da
utilizacdo do conceito de espanto admirativo de Aristételes como um principio
de ensino que responde bem aos problemas levantados na primeira parte
desta dissertacdo. Por isto, a segunda parte inicia-se a partir de uma breve
justificativa a respeito da escolha pela filosofia aristotélica como uma
ferramenta eficaz no ensino de filosofia para o nivel médio; depois nos
deteremos na filosofia do estagirita propriamente dita, isto €, um exame do livro
alfa da Metafisica e elencar a distingdo aristotélica entre os saberes: pratico,
produtivo e teorético, a apresentacdo e superioridade do método do saber
teorético e o espanto admirativo como despertar para pensar a filosofia. A partir
deste ponto sera desenvolvido o objeto de estudo que este trabalho se propde:
uma andlise do por que o conceito de espanto admirativo aristotélico
transformado em principio de ensino aplicado a partir de seus dois eixos
complementares pode minorar os problemas didatico-pedagogicos e despertar
o docente para a reflexao filosofica como pratica cotidiana cuja finalidade é a
autonomia do pensamento. O principio de espanto admirativo ndo tenciona ser

0 Unico método, ao contrario, este método tem por objetivo apenas mitigar os
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principais problemas inerentes aos aspectos epistemoldgicos e metodoldgico-
pedagdgicos na relagcdo do processo de ensino e aprendizagem da filosofia
enquanto disciplina voltada para o ensino médio, isto €, para um publico ndo

especializado.

Na terceira e Ultima parte dessa dissertacdo, o0 foco recaira na
contextualizacdo a respeito da importancia do produto didatico como parte de
uma introdugéo gradativa e auxiliar na questado do processo de ensino. Neste
caso, o produto didatico consiste numa dinamica e tem por finalidade ser uma
ferramenta de auxilio do professor no processo de ensino e para que possa ser
um acessorio a mais que objetiva despertar o interesse do aluno pela reflexado
filoséfica, motivar a autonomia do pensamento e exercitar 0 questionamento

como uma prética constante por parte dos discentes.

E por fim, nas consideracdes finais haverd uma discussdo a respeito da
importancia e relevancia da filosofia no ensino médio e sua contribuicdo para a

formacdo da autonomia do individuo.

Com a finalidade de tornar este trabalho mais detalhado, apontaremos os
objetivos tracados em cada capitulo e também elucidaremos os motivos que

constituem essa investigagao.

| — A primeira parte deste trabalho aborda o retorno da filosofia a sala de aula,
pois julga necessario antes de analisar e desenvolver o principio de espanto
admirativo de Aristoteles enquanto principio de ensino, averiguar as condicées
e possibilidades em que o ensino de filosofia no ensino secundario se encontra,
isto é, sua especificidade em relacdo as outras disciplinas, as dificuldades
oriundas desse retorno, os obstaculos do ensino de filosofia para um publico
nao especifico, isto €, o problema de uma didatica especifica, diz respeito ao
ensinar, e o problema da relevancia da filosofia enquanto disciplina no ensino

secundario.

E importante apontar que com as sucessivas reformas curriculares em
diferentes periodos, a filosofia, por sua vez, tornou-se uma disciplina de carater
optativo, sendo ofertada nas escolas, ndo havendo, portanto, um afastamento

total e completo da sala de aula. Por outro lado, ndo se pode negar que seu
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retorno definitivo enquanto disciplina obrigatoria do curriculo nacional trouxe
consigo um novo desafio, mesmo para os professores de filosofia experientes,
que mesmo durante o breve distanciamento, isto €, o periodo transcorrido
enquanto a filosofia teve carater de disciplina optativa até tornar-se obrigatoria,
continuaram a exercer a docéncia em escolas que a ofertavam. Tal desafio
consiste em ensinar filosofia num ambiente massificado, que, a partir da
reforma do ensino médio, em 2016, a filosofia ndo € mais obrigatdria enquanto
disciplina, e sim, como parte de estudos e praticas. Todavia, o desafio
permanece e por isso frisar a sua importancia faz-se necessaria. A
massificacdo no ambiente escolar deu-se justamente no periodo em que a

filosofia ja estava incluida, porém néo era ofertada para todas as séries.

Essa constatagéo traz consigo dois problemas igualmente complexos: o
primeiro deles decorre do ponto de vista epistemoldgico e a segunda do ponto

de vista metodoldgico.

Do ponto de vista epistemolédgico o problema consiste em como estruturar
um corpo de contetudo/ conhecimento filoséfico que serd ministrado, ou em
outras palavras, como organizar a histéria do pensamento filos6fico que é téo
diverso com toda sua complexidade e suas nuances para que possa atender o
curriculo minimo? Outra questdo que decorre dessa constatacdo diz respeito
ao ensinar. Ora, esta parte, contudo, difere da questdo metodoldgica pelo fato
desta dizer respeito ao processo de ensino e aprendizagem, onde ja ha um
contetdo definido e elaborado, enquanto o problema tedrico-sistematico esta
calcado numa dificuldade basilar: qual tema, area ou subtema € indispensavel?
Deve-se ensinar historia da filosofia ou a filosofar? E como adaptar um
conhecimento tdo complexo para um publico ndo especializado sem perder o
rigor e a objetividade que € tdo cara a filosofia? Essa dificuldade decorre da

exigéncia da propria natureza da atividade filosofica.

Por isso a dificuldade epistemoldgica constitui um grande desafio a
docéncia filosofica, que é a de estruturar um saber erudito cuja exigéncia
l6gico-conceitual é alta e requer o dominio da leitura e da escrita e que o
ensino possa contemplar os discentes sem que comprometa o0 processo de

ensino/aprendizagem e que 0 ensino nao descambe para um mero saber
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enciclopédico, onde o educando vai apenas decorar 0S conceitos
correspondentes a determinadas escolas filosoficas e néo refletir a respeito dos

mesmos.

Do ponto de vista metodolégico-pedagdgico o desafio consiste “em
ensinar filosofia num espaco democratizado e massificado” (Rodrigo, 2009,
p.17), isto é, o local onde todas as camadas sociais frequentam, mas, mais
especificamente, os alunos dos estratos mais baixos, sendo estes 0s que mais
tém caréncias do ponto de vista cultural. Partindo dessa constatacdo os
docentes devem ter consigo a ideia muito clara que o ensino de filosofia no
nivel médio deve ter por finalidade a construcdo da autonomia intelectual e,
consequentemente, um gosto pela reflexdo. Esse tema é deveras importante
pelo fato do conceito de reflexdo aqui adquirir mais de um significado. Isto se
deve porque o ensino de filosofia no nivel médio € distinto do estudante de

graduacéo e radicalmente diferente do filésofo profissional.

O filésofo profissional, isto €, na acepcdo comum do termo, descreve
alguém que dedica a vida as questdes filoséficas, ndo apenas por fruicdo
intelectual, porém, movido pelo interesse profundo em conhecer o mundo e
suas interacfes, e que também tira da atividade filoséfica o seu sustento. Isso
revela que a motivacado do especialista em filosofia é a reflexdo de maneira
continuada apoiada por leituras constantes e investigacdes a partir dos
problemas que o instiga a buscar respostas, enfim, faz da reflexao seu trabalho
cotidiano. Logo, a interacdo do especialista com a filosofia € motivada por
buscas que o inquietam e que o impulsionou a viver para isso — intelectual e
profissionalmente -, ou, em outras palavras, fez disso um telos da sua
existéncia. O estudante de graduagéo tem uma visdo similar ao do profissional,
esta ali motivado em responder questdes pessoais que o inquieta e que buscou
a reflexdo filosofica como um fim para si, tanto intelectual quanto

profissionalmente.

Todavia, ao voltarmos a atengdo para o nivel médio, percebe-se que a
relacdo entre o aluno e a filosofia enquanto disciplina é bem diferente do
profissional e do graduando. E necessario ter em mente que a rela¢éo do aluno

com a disciplina tem motivagdes e finalidades diferentes. Quando a filosofia é
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apresentada a um publico leigo, ou seja, que tem pouco ou nenhum contato
com o pensamento filosofico, o estranhamento é natural, pois a reflexdo
filosofica, a maneira de esmiucar a questio, ndo é convencional. E por isso que
nesse nivel de ensino o professor é fundamental no processo de construcéo da
autonomia intelectual do discente. O professor, neste caso, ndo ha de se
comportar como aquele possui todo o conhecimento pronto e acabado,
enquanto o aluno apenas aprende mediante intervengdes conceituais. E
exatamente o contrario: ora, pois, € justamente de acordo com a maneira que a
reflexao filosofica procede, ou seja, de maneira ndo convencional, ou em outros
termos, suscitar questionamentos pouco ou nada usuais, € que o caréater
motivacional se torna primordial. A motivagdo como parte integrante na
maneira de abordar a filosofia em sala de aula é essencial para que os
discentes possam nao apenas se familiarizar com o modo de proceder da
filosofia, mas também desenvolver o gosto pela reflexdo e comece a questionar
aquilo que ele julga saber, adquirido pelo senso comum, e trace o caminho que
possa conduzi-lo a autonomia intelectual, e ndo alguém que decore um
conhecimento com uma perspectiva utilitarista de alcancar aprovacao nos
exames e ser absorvido no mercado de trabalho. Nao que estas coisas néo
sejam consideradas importantes, ao contrario, Sdo etapas essenciais na vida
de todo ser humano. O que se deve tomar cuidado neste aspecto é reduzir a

educacao a um utilitarismo.

Logo, o ensino de filosofia no nivel médio deve ter um carater
construtivo, isto €, um vinculo mutuo de aprendizagem entre discente e
docente, um caminhar em comum, cujo telos € o desenvolvimento da

autonomia intelectual.

Foi supradito que as distingdes entre o fildsofo profissional, graduando e
o estudante de nivel médio, bem como a relacdo com a filosofia para cada um,
a partir deste ponto tornam claro que a metodologia de ensino a ser adotada
deve ser radicalmente distinta da de um filésofo profissional, ou de um
especialista em filosofia, ou até mesmo de um estudante de graduagéo, pois
deve haver uma didatica especifica para esse nivel de ensino e que leve em
consideracdo as dificuldades especificas inerentes a este nivel de ensino.

Deve-se pensar uma metodologia capaz de motivar os alunos e que ao mesmo
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tempo desperte no educando a atitude critica e a capacidade de levantar
problemas. E preciso, porém, ter em mente que a finalidade do ensino de
filosofia no ensino médio ndo é necessariamente a formacdo de filésofos
académicos, e sim, de trazer a riqueza da reflexao filoséfica como exercicio de

autonomia intelectual.

Como foi dito, a situacao da filosofia enquanto disciplina estabelecida no
curriculo minimo e que deve ser ministrada numa escola massificada e
democratizada, portanto, é salutar partir da realidade que permeia a situagéo: a
filosofia € uma disciplina em consolidacdo. Ao partirmos deste ponto as
elucubracdes a respeito de uma definicdo do que seja filosofia, essa questéo
ganha um aspecto secundario — pelo menos em relacédo ao nivel médio - pelo
fato de haver diferentes maneiras de se relacionar com a filosofia. A maneira
como um especialista se relaciona com a filosofia é diferente do aluno de nivel
meédio, por exemplo. Logo, € salutar abordar a distincdo entre o filésofo
profissional ou especialista, 0 estudante de graduacdo do estudante de nivel
médio para demarcar a finalidade do ensino de filosofia no nivel médio.

Além dos desafios aludidos, soma-se também o fato da filosofia possuir
uma caracteristica especifica frente a todas as outras disciplinas que € um
conhecimento que nasce como busca de entender o todo que nos circunda.
Enquanto as outras disciplinas nasceram em alguma medida sistematizadas -
com um objeto particular de estudo definido - a filosofia, ao contrario, apresenta
um carater de totalidade. Assim, apds a contextualizacdo do ensino de filosofia
voltado para o ensino e as dificuldades inerentes a esse nivel de ensino, fica
evidente a necessidade de uma didatica especifica, e também a necessidade
da filosofia enquanto disciplina obrigatéria como fomentadora do exercicio da
autonomia do pensamento, que decorre do seu carater de totalidade.

Il — Na segunda parte deste trabalho a atencdo estara focada no tema central
gque dad nome a este estudo, que € principio de espanto admirativo de
Aristoteles como um principio de ensino que impulsiona duas forgas
complementares, a saber: como um principio motivador e como um principio
questionador. A escolha por Aristoteles é significativa pelo fato deste dar inicio

as suas investigacbes partindo de questdes do cotidiano. Assim,
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compreendemos que a finalidade da filosofia envolve aprofundar aquilo que
nés jA conhecemos. Porém, para aprofundarmos o conhecimento, € necessario
gue nos ocupemos e familiarizemos com este tipo de pensamento e sua forma
de investigar o mundo. Assim a primeira forma de abordar o pensamento
filosofico € partindo do senso comum, isto €, colocando em xeque as nossas
experiéncias cotidianas, refletindo e confrontando nossas posic¢oes, atitudes e
crencas. Mas qual € o método para despertar nos alunos o sentido e a
finalidade de refletir acerca do mundo que o cerca? Aqui a filosofia aristotélica
tem papel preponderante com um arcabouco tedrico riquissimo que nao
apenas ajuda a entender a importancia da filosofia, mas também ajuda a

mergulhar no propdsito que € o despertar do pensamento filosoéfico.

Ora, se por definicAo a racionalidade € um atributo exclusivamente
reduzido apenas a espécie humana e por isso todos os individuos a possuem,
por que ha tanta dificuldade no ensino da filosofia? Como aproximar o saber
filosofico do senso comum para os alunos de ensino médio? E como
transformar o espanto admirativo em principio de ensino? Aristoteles, no inicio
do livro da fisica, apresenta um método: “é necessario ir desde o mais
cognoscivel e mais claro para nés em direcdo ao mais claro e mais cognoscivel
por natureza, pois Ndo sd0 as mesmas coisas que Sdo cognosciveis para nés e
cognosciveis sem mais” 184210%. Assim, o docente ao exercer o seu oficio
deve comecar por aquilo ndo pelo o que é mais claro para ele, e, sim, ao que é

mais claro para os alunos, assim como foi para o proprio pesquisador.

A partir da frase expressa no livro da Fisica, a escolha do método
aristotélico se da pelo fato de apresentar a filosofia e a investigacao filoséfica
de maneira mais clara e palpavel possivel, ou através daquilo que os filosofos,
mais especificamente, os empiristas, como David Hume e Thomas Reid,
denominam senso comum. Para tais filésofos 0 senso comum consiste no
chamado bom senso: o repositério intelectual e moral que norteia as acdes dos

individuos. O senso comum ¢€ via pela qual coligimos uma série de “verdades”

! Fisica | e Il/ Aristételes; prefacio, traducdo, introducdo e comentarios: Lucas Angioni. —
Campinas, SP: Editora Unicamp, 2009.
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a respeito do mundo. O método aristotélico consiste inicialmente, portanto, em
aprofundarmos aquilo que j& sabemos, isto €, de colocarmos 0 senso comum
em cheque, e o desenvolvimento do intelecto, ou seja, moldarmos o raciocinio
para que possamos indagar a respeito das causas e principios que
fundamentam a realidade. S&o esses principios e causas que Aristoteles
busca investigar na Metafisica. Logo na abertura do livro I, no esfor¢co para
compreender a realidade, o filésofo parte do senso comum, aquilo que é
acessivel a todos e cita de forma expressa que os homens possuem uma

inclinacdo natural para o conhecimento.

Esta sentenca inicial refere-se, sobretudo, ao espanto que sentimos
gquando observamos detalhadamente a realidade circundante e nos
assustamos com a multiplicidade de seres e a ordem que os mantém. Esta
busca nasce, diz este filosofo grego, para fugir da ignordncia. Com isso,
Aristoteles aponta que a busca pelo conhecimento € universal,
independentemente do local em que se encontra. Consequentemente, a
escolha do método aristotélico ndo poderia ser mais adequada para apresentar
a filosofia para um publico ndo especifico, uma vez que a investigacdo deve
comecar sempre a partir daquilo que é mais claro para si, no caso, 0 senso
comum, e a partir dos questionamentos dos proprios valores adotados como
certos, da-se o processo de espanto. Assim, o método aristotélico apresenta-
se como 0 mais razoavel no tocante ao ensino de filosofia para um publico nédo
especifico, e isso permite ao estudante em contato com a filosofia o estimulo

para superar as aporias, porém, sempre dentro do ambito ndo profissional.

Portanto, uma forma de abordar o pensamento filoséfico € partindo do que
€ mais claro para eles, isto é, dos discentes, colocando em xeque as nossas
experiéncias cotidianas, refletindo e confrontando nossas posicoes, atitudes e
crencas. Mas qual o método para despertar a motivacdo e 0 questionamento
de coisas consideradas naturalizadas pelo senso comum? Nesse quesito a
forca do conceito de espanto admirativo tem papel preponderante, pois, nao
apenas ajuda a entender a importancia da filosofia, mas também ajuda a
mergulhar no propdsito de pensar a filosofia, de questionar, de participar de um

dialogo milenar a respeito das questées fundamentais para a humanidade.
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Na Politica?, mais especificamente no livro E, Aristételes passa a refletir a
respeito da educacdo dos jovens, e chega a conclusdo que esta deve ser
ministrada em comum. Suprimindo as diferencas culturais do mundo grego
para a modernidade, a forma, isto €, a maneira, é pertinente pelo fato de

pensar a respeito da formacéo dos individuos habitantes da palis.

No capitulo 1ll, do livro E, da Politica, Aristoteles levanta um problema

crucial que este trabalho tenciona analisar:

E incontestavel, pois, que existe uma educacdo que deve ser
ministrada aos jovens, ndo por ser Util ou necessaria, mas por ser
liberal e digna. Mas, havera uma s6 ciéncia desse género? Havera

mais? Quais sdo? Como se deve ensina-las? (b230)3

Partindo do questionamento supracitado de Aristoteles, a partir deste
ponto tomaremos o conceito de espanto admirativo como principio de ensino -
ndo como o Unico método - porém, um que tem por objetivo trazer o aluno para
a atividade do pensar a filosofia em suas causas e seus principios e nao
apenas repetir mecanicamente formulas e resumos enviesados, estes possuem
sua relevancia no quesito de praticidade, mas que podem engessar um
possivel despertar para a filosofia, pois, uma vez que se admira com aquilo que
ndo se conhece, ficamos admirados e perplexos ao mesmo tempo em que
ficamos motivados para pensar numa resposta capaz de responder a
admiracao inicial. Com isto, desenvolve a capacidade de levantar problemas e
questBes ainda mais complexas. Aqui h4 um ponto de aproximagdo entre a

filosofia e a realidade dos discentes: isto € o inicio do pensar a filosofia.

Aristoteles cita que:

? Aristoteles. A politica. Traducao: Nestor Silveira Chaves; Atena Editora, SP. 52 edi¢éo, 1957.

® Aristoteles. Metafisica: volume II/ Aristételes; ensaio introdutério, texto grego com traducéo e
comentario de Giovanni Reale; traducdo Marcelo Perine. — 3.ed. — Sao Paulo: Edi¢des Loyola,
2013.
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Ora, é justo ser gratos ndo s6 aqueles com os quais dividimos as
opiniBes, mas também aqueles que expressaram opinides até mesmo
superficiais; também eles, com efeito, deram alguma contribuicdo a

verdade, enquanto ajudaram a formar nosso habito especulativo. 4

Como é possivel ensinar filosofia? Pensar filosoficamente é algo que
pode ser ensinado? Se sim, como? Essas questdes sd&o importantes na
construcdo do conhecimento. E importante que o pensamento filosofico seja
estimulado para que possa florescer. Todavia, esse florescer do pensamento
deve vir acompanhado da ocupacao do estudo da filosofia, ocupacao esta que
tem como objetivo aprofundar aquilo que jA& sabemos, ou seja, colocar em
xeque nossas crencas e verdades absolutas arraigadas, e agucarmos a
motivacdo para a busca de novas perguntas. Assim, aprofundar o que ja
conhecemos nao se refere as opinides e atitudes nao refletidas, e sim, o de
bom senso, ou seja, aquilo que todos os seres humanos compartilham: a
capacidade de raciocinio constituindo uma cadeia de causa e efeito; ou em

outras palavras, somos seres racionais por exceléncia.

Portanto, apesar do pensamento de Aristételes ter iniciado a
investigacdo do mundo partindo daquilo que € mais claro para si, foi muito
além, como por exemplo, no desenvolvimento da légica, da metafisica, da
fisica, e, o mais importante, foi um dos pilares na formacdo do ocidente. Por
esse motivo, ndo ha melhor docente do que Aristoteles e nem melhor projeto

de pesquisa e ensino a respeito do que a sua filosofia.

2. FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

Encaminhamento da questéo

A primeira parte deste trabalho consiste numa breve contextualizagédo do

ensino de filosofia, uma rapida andlise da reforma tecnicista de 1971 até o

*Met. L A 993b 15
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retorno definitivo em 2008, uma avaliacdo dos do contexto escolar atual, os
limites e possibilidades do ensino de filosofia para o nivel médio. Também
haverd uma discussédo acerca de uma didatica especifica orientada para este
nivel de ensino, e por fim, um debate a respeito da finalidade da filosofia no

ensino secundario.

2.1. Breve contextualizacdo do ensino de filosofia no Brasil

O ensino de filosofia no Brasil é algo que remonta a chegada dos jesuitas
no século XVI, com a formacéo a partir da chamada Ratio Studiorum, que era
uma compilacdo da filosofia escolastica de cunho aristotélico-tomista cuja
finalidade era uma educacdo que privilegiasse a fé catdlica dos habitantes da
colénia. De acordo com (Cartolano,1985, p.19), 0 ensino jesuita consistia
apenas numa mera apreensdo de conceitos e na reproducdo dos mesmos.
Tempos depois, com a reforma pombalina e com a expulsdo dos jesuitas, a
educacéo foi reformulada para tentar fazer frente as nacdes desenvolvidas na

época.

Todavia, para nos atermos a uma Visdo mais contemporanea, ao
analisarmos a situacdo da filosofia enquanto disciplina do ensino secundario,
chegamos a conclusédo que a sua permanéncia foi marcada por altos e baixos,
a oscilagbes constantes enquanto permaneceu como parte integrante do
curriculo nacional. O retorno a sala de aula foi resultado de uma longa e dura
batalha dos professores de filosofia e educadores em geral. No ano de 1915,
houve uma reformulacgdo curricular nas instituicbes de ensino no pais e a partir
do decreto 11.530 que a filosofia passou a ser uma disciplina de carater
optativo. Mas é a partir da reforma de 1942°, com a divisdo entre ginasio e
classico, foi a partir deste evento que a filosofia entrou como disciplina do
ensino classico, ndo com a mesma carga horaria, nem com a mesma
importancia. No ano de 1961, com a lei 4024, surge a chamada Lei de
Diretrizes e Bases Nacional (LDB), todavia, esta retira a obrigatoriedade da

filosofia no ambito federal.

5 - http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes escritas/5 Gov_Vargas/decreto-
1€i%204.244-1942%20reforma%20capanema-ensino%20secund%Elrio.html Contelddo
acessado na referida data: 19/05/2017



http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto-lei%204.244-1942%20reforma%20capanema-ensino%20secund%E1rio.html
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/5_Gov_Vargas/decreto-lei%204.244-1942%20reforma%20capanema-ensino%20secund%E1rio.html
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A reforma curricular que culminaria no ostracismo da filosofia no ensino
secundéario comeca, de fato, ap6s a subida dos militares ao poder em 1964,
sendo que a partir da década seguinte a disciplina passou a sofrer reveses em
relacdo a sua permanéncia no curriculo escolar. O primeiro obstaculo deu-se
especificamente em meados da década de 70, através da reforma do ensino
secundério por intermédio da lei 5.692/71°. A reforma proposta pelo governo
militar, orientada por uma politica econdbmica desenvolvimentista, feita para
contemplar a formacao técnica orientada para o mercado de trabalho em
detrimento das chamadas humanidades. Com o advento da formacéo
tecnicista e a partir desta reforma, a filosofia, por sua vez, foi retirada do
curriculo, perdendo seu status de disciplina obrigatéria, e passou a ser optativa,
até que, de maneira lenta e gradual, a filosofia foi sendo relegada ao segundo
plano até que foi retirada por completo. O hiato da filosofia deu-se, portanto, a
partir da década de 70, passando quase que de maneira completamente
incélume pela década seguinte. A ndo ser pela recomendacdo da filosofia

como disciplina optativa.

Com o fim do periodo militar e o processo de redemocratizacdo do pais
no fim da década de 80, a reacdo a exclusdo da filosofia e a luta pelo retorno
da disciplina crescia de maneira gradativa. A mudanca substancial se deu de
ano de 1996, quando a Lei de Diretrizes e Bases passou a tratar a respeito das
caracteristicas e disposicbes do ensino basico e superior. Na instancia
secundéaria ou bésica, a diretriz passou a solicitar que a disciplina filosofia fosse
ofertada, todavia, essa recomendacao derradeira ainda deixava claro o caréater
facultativo, porém, o avanco para o retorno da disciplina estava proximo. Com
muito esforco e empenho por parte dos professores e profissionais da
educacao, o retorno definitivo deu-se no ano de 2008, quando a lei 11.684/08 é
sancionada e inclui a filosofia na lista de disciplinas obrigatérias do curriculo
escolar de todo o territério nacional a partir da alteracdo do artigo 36 da Lei de

Diretrizes e Bases, a LDB, de 1996. Porém, em 2017, com a reforma curricular

6 - http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html| Conteldo acessado na referida data: 20/05/2017



http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
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nacional, deixou de ser obrigatéria e passou a integrar a area de praticas e

estudos’.

Por fim, houve, em 2017, uma nova reforma curricular nacional. A
finalidade da nova reforma foi, de acordo com seus proponentes, flexibilizar o
curriculo que, atualmente, conta com onze disciplinas no total, maximizar o
tempo, e direcionar os estudantes para a area de interesse, ou ainda uma nova
modalidade, a reinclusdo do ensino técnico. A filosofia, por sua vez, corre o
sério risco de, mais uma vez, ser excluida do curriculo nacional como na
reforma tecnicista, pois perdeu novamente seus status de disciplina obrigatéria.
Assim, o espacgo destinado a filosofia é incerto, pois de acordo com a nova
reformulacdo curricular as Unicas disciplinas obrigatérias sdo: lingua
portuguesa, matematica e inglés. As outras disciplinas passaram a integrar
ndcleos de interesses cujo acesso se dard a partir das areas de interesse do
aluno. Portanto, a filosofia mais uma vez foi relegada a uma disciplina de
segunda classe. Seu espaco na nova reforma do ensino médio consiste em

integrar o nucleo das chamadas ciéncias humanas.

A natureza das reformas curriculares propostas ao longo do século
passado consistia numa tentativa de regulamentar uma base curricular comum.
E salutar relembrar que assim como as outras reformas curriculares sofreram
criticas por parte dos especialistas, educadores e professores na forma e na
maneira como as reformas foram propostas e encaminhadas pelos seus
proponentes. Com a nova reforma do ensino médio ndo houve excecao.
Dentre os diversos problemas de ordem metodologica encontra-se, por
exemplo, a separacdo arbitraria das disciplinas. Mas 0 maior problema
encontra-se na base da prépria reforma: ao invés de atacar o verdadeiro
problema que acomete o ensino. O problema estad radicado na educacdo
basica. Os profissionais da educacédo se queixam da arbitrariedade de como as
decisbes foram tomadas. Apesar do objetivo dessa dissertacdo se reduza a
questao do ensino de filosofia no ensino médio, critica de maneira racional os

pressupostos adotados para reformular a grade curricular. Depois de anos de

7 http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/l11684.htm Contelido acessado
na referida data: 22/05/2017



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11684.htm
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mobilizacdo de educadores e professores para o retorno da filosofia e
sociologia como disciplinas obrigatérias, fundamentais e importantes no
processo de construcdo da cidadania do educando, tais disciplinas voltaram a
ser excluidas do rol das obrigatérias. Essa exclusdo foi motivada pela

valorizacdo do ensino técnico-cientifico orientado para o mercado de trabalho®.

Portanto, a partir desta data, a Filosofia passava, finalmente, depois de
tanto tempo longe da sala de aula e de ser tratada como disciplina de segunda
categoria, estava de volta ao curriculo nacional como disciplina obrigatoria e
que por consequéncia da Ultima reforma do ensino médio, a filosofia, mais uma
vez, perde seu carater de obrigatoriedade. Todavia, o contexto escolar atual na
qual a Filosofia passou a fazer parte difere radicalmente da época em que
também esteve presente, isto €, a saber, no periodo anterior a reforma

curricular de 1971.

2.2. Os desafios no ensino de filosofia no contexto escolar atual no Brasil

Em 2008, quando a lei 11.684/08 foi sancionada e que recolocava
oficialmente a disciplina de volta na grade curricular nacional com o estatuto de
obrigatoriedade, os professores se depararam com o desafio de ensinar
filosofia para o ensino médio. O desafio em si ndo consiste apenas pelo fato de
ser no ensino meédio, mas sim porque o desafio aumenta sobremaneira em
decorréncia de dois aspectos importantes: a filosofia € vista e difundida pelos
meios de comunica¢cdo como um saber erudito que é produzido numa instancia
superior, no caso, académica. O outro aspecto diz respeito ao saber filosofico
ser direcionado para o ensino médio de escola publica. A explicacdo do
tamanho desse desafio que € o de ensinar filosofia numa instancia nao
académica se mostra maior e consiste naquilo que, segundo (Rodrigo, 2009. p.
8), no momento em que a filosofia se encontrava fora do curriculo escolar, total
ou parcialmente, a partir da reforma tecnicista de 1971, a escola passou por um
processo de massificacdo e democratizagcéo, ou seja, passou a receber alunos

de todas as camadas sociais.

® http://www12.senado.leq.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-

na-ditadura Contetido acessado na referida data: 22/05/2017.


http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura
http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2017/03/03/reforma-do-ensino-medio-fracassou-na-ditadura
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E importante notar que durante essa longa auséncia da filosofia houve
também o embate a respeito se € ou ndo possivel haver filosofia numa
instancia de ensino inferior. Durante 0s inUmeros congressos, palestras e
encontros de professores de filosofia e educadores para debater a questdo do
retorno da disciplina ao curriculo, faz-se necessario rememorar que diversos
especialistas se mostraram contrarios ao retorno da mesma®. A alegacéo parte
do pressuposto que o retorno da filosofia traria com ela uma perda significativa
de conteudo, pois, de acordo com essa Visdo ndo seria possivel ministrar os
conteudos filoséficos para um publico, dos quais, a grande maioria ndo detém
0S pré-requisitos instrumentais minimos — leitura e escrita capazes de lidar com

a exigéncia filosofica, cujo rigor intelectual é deveras metodico e exigente.

Portanto, o encontro entre a filosofia, saber erudito que se desenvolve
principalmente na academia, com a nova escola publica brasileira abriu um
leque de possibilidades no tocante ao ensino de filosofia. A nova escola publica
€ um espaco educacional, democratico e inclusivo, que tem por objetivo ndo
apenas a preocupacdo com as habilidades e dominios das disciplinas
fundamentais, mas tornou-se o espaco voltado para a formacgéo do cidad&ao.
Portanto, um dos obstaculos em relagcdo ao ensino de filosofia trata-se a
respeito da adaptacdo da forma de um saber erudito voltado para o0 senso

comum, em outras palavras, voltado para um publico leigo.

Com a atual reforma do ensino médio, as disciplinas passaram — caso a
mesma se concretize - a ser compartimentadas por interesses. O artigo 36 da
Lei de Diretrizes e Bases declara no artigo Il que — “dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania”. O desafio decorre porque a maioria dos discentes que ingressaram
e passaram a frequentar as escolas ndo dispbe dos requisitos ldgico-
conceituais e de uma bagagem cultural sélida para lidar com a Filosofia.
Contudo, uma vez posto o desafio, os docentes ndo devem se furtar a propor

saidas para minorar o problema.

® Rodrigo, Lidia Maria. Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o ensino médio / Lidia
Maria Rodrigo. — Campinas. SP: Autores Associados, 2009. — (Colecdo formacdo de

professores). p 20.
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De acordo com a filésofa Lidia Maria Rodrigo:

O primeiro passo é justamente colocar em questdo o pressuposta

subjacente a tese da relacdo contraditéria entre quantidade e
gualidade: o ensino tem de ser necessariamente inferior para que
fique ao alcance de todos? Assim uma postura politica comprometida
com um projeto de democratizacdo do acesso ao saber, mais que
responder negativamente a indagagdo posta anteriormente, implica
criar condicdes pedagdgicas capazes de viabilizar, dentro de limites

inevitaveis, uma educacao de qualidade para todos. (2009, p.9)*

Convém lembrar que o publico que ingressava na escola publica pré-
reforma tecnicista de 1971, era oriundo das camadas médias e altas da
sociedade. Isto implica dizer que os alunos que frequentavam o0 ensino
secundario dominavam o0s pré-requisitos minimos: a escrita e a leitura. E
tinham também uma bagagem cultural maior do que os estudantes atuais que
frequentam a escola publica de massas. Além do mais, a reforma tecnicista
obedecia a uma crengca que era tendéncia mundial: a valorizacdo e uma
pretensa superioridade do ensino técnico-cientifico em detrimento da formacéo
cidadd e autbnoma do educando. Esse problema, por exemplo, €
experimentado no cotidiano por todos os professores de filosofia de nivel
médio, onde é comum o0 questionamento da presenca da filosofia. Devido ao
fato de ter ficado muito tempo fora da escola, sobretudo, no processo de
democratizacdo e universalizacdo do ensino publico e a crenca na educacéo
de natureza tecnicista acentuou o problema do hébito de néo refletir, isto €, de
relegar a reflexdo e a busca por informacées em segundo plano, mas sempre

exigir respostas prontas para todas as dificuldades surgidas.

Dentre as dificuldades tedricas e culturais dos estudantes ja assinaladas,

o docente precisa lidar com os obstaculos inerentes ao ensino de Filosofia.

1% Rodrigo, Lidia Maria. Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o ensino médio/ Lidia

Maria Rodrigo — Campinas, SP: Autores Associados, 2009.
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Mas neste caso, porém, o problema consiste em ensinar um saber associado a
um saber erudito voltado para alguns interessados e cuja exigéncia conceitual
€ altissima numa escola massificada cuja bagagem conceitual/cultural é
baixissima. Portanto, aqui ha um obstaculo do ponto de vista teorico-
metodolégico que é: como rebaixar a Filosofia para o nivel dos alunos da
escola de massa sem que 0s conceitos sejam vulgarizados? Como adaptar um
conceito filosofico sem perder sua finalidade? Ora, sera que ao baixar o nivel

nao estaremos fadados a obliterar o conceito?

Conforme Rodrigo

De fato, como saber especializado, a filosofia tradicionalmente ficou
reservado a um nUmero restrito de iniciados que possuiam os
requisitos necessarios para compreendé-la e exercita-la.
Constrangidos a defrontar-se com um ensino filosofico de massa, os
professores do nivel médio s6 terdo condi¢cdes de responder as
guestdes especificas e inusitadas que tal situagdo lhes apresenta
redefinindo o estatuto disciplinar da filosofia em relacdo ao passado.
A situacdo em que a filosofia se vé colocada atualmente — a difuséo
de um saber especializado para um pulblico leigo — é muito

semelhante ao que se passa com outras disciplinas. 1

Ora, o docente deve assumir um compromisso pedagdgico que possa
encaminhar o aluno no acesso ao saber e que, a0 mesmo tempo, seja um
projeto capaz de mitigar os problemas do ensino de Filosofia de maneira que
este possa se aproximar do senso comum. Assim, faz-se necessario que o
professor adapte o conteido a uma linguagem mais simples, mas que nao
torne o tema superficial, ou em outras palavras, que ndo descambe para fora
do objetivo proposto. O docente enfrenta sempre as mesmas dificuldades em

apresentar a sua disciplina.

A partir dessa carga langcada nos ombros da filosofia, o primeiro contato
com o pensamento filoséfico causa espanto e questionamentos. Dentre as

principais questdes levantadas a respeito deste espanto as mais comuns sao

" Ibidem, p.12
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as seguintes: O que é a filosofia? Qual € a sua importancia? A primeira
pergunta decorre exatamente pelo fato da dificuldade e da querela a respeito
de uma definigéo universal e precisa da filosofia. Quando se olha para qualquer
outra atividade do conhecimento, como, por exemplo, ciéncias exatas, ha uma
definicdo precisa que delimita a area de estudo e atuacdo. O segundo
problema segue-se inexoravelmente do primeiro. Se ndo ha ou ndo se conhece
uma definicdo precisa da natureza da filosofia — tal questdo pode ser posta a
partir da questdo posta por todos aqueles que se dedicam a filosofia: o que &
filosofia? Qual a importancia de se ocupar do estudo de algo que nédo é
definido? Este problema é agravado, sobretudo, no ambito educacional, por
haver uma primazia pela educacdo técnico-cientifica, diferentemente da
filosofia. A importancia de aprender a pensar filosoficamente esta muito além
de ser um debate contra um corpo de conhecimento que arroga para Si 0
monopolio do conhecimento a respeito do mundo natural; a filosofia serve ndo
apenas para colocar em xeque tais conhecimentos supracitados, como também

para investigar questdes universais.

Por isso a escola publica anterior ao processo de massificacdo
supracitado tinha padrées de ensino/aprendizagem superiores aos atuais. 1Sso
quer dizer que o publico anterior tinha um maior dominio instrumental da escrita
e de leitura, e mais acesso a cultura. Logo, o retorno da Filosofia trouxe
consigo as dificuldades inerentes a propria disciplina e, além disso, trouxe
também dificuldades colocadas pelo processo de universalizacdo do ensino

publico.

Para contornar a dificuldade supracitada o PCN (Parametros Curriculares
Nacionais) define que a filosofia deve ser encarada como uma disciplina que,
no ensino médio, ndo tenciona formar filosofos profissionais, ao contrario, a
filosofia nesse nivel de ensino tem por objetivo o desenvolvimento intelectual
do educando para que este desenvolva suas proprias competéncias, como por
exemplo, a formacdo cidadd, isto €, no desenvolvimento de uma consciéncia
critica, na construcéo de sujeitos éticos capazes de refletir acerca dos desafios
e possibilidades que a vida em sociedade impde, o valor da educacdo como
principio fundamental e a autonomia intelectual. No quesito

ensino/aprendizagem, a disciplina oferece ao educando uma base sélida para
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gue este possa pbr em pratica o desenvolvimento das competéncias exigidas
para pensar a filosofia e também outras disciplinas: a leitura, a escrita, a
imaginacao e o raciocinio abstrato.

A expectativa € que os estudantes possam ir além daquilo que esté sendo
recomendado. Assim, de acordo com o foi citado a respeito, a filosofia é vista
como uma disciplina de nivel médio que deve ter por objetivo levar os alunos a
refletirem as condi¢cdes de possibilidades que tal visdo implica. Logo, a filosofia
deve ser entendida como um elemento curricular que possua suas proprias
especificidades, em oposicdo a filosofia enquanto producdo académica do
pensamento filosofico, e que néo ter isso em vista é ndo entender a funcéo da
filosofa nesse nivel de ensino. Ainda de acordo com o curriculo minimo, este
tem por finalidade também a promocdo da educacdo filoséfica que é
constituida pelo conhecimento produzido ao longo da histéria pelos pensadores
para viabilizar que o estudante possa explorar os fundamentos tedricos e
metodoldgicos da disciplina. E importante destacar que, por outro lado, ndo se
segue que os fundamentos tedricos metodoldgicos sejam aprendidos apenas
pela historia da filosofia, entretanto utilizar o canone consolidado facilita, pelo

menos na minha pratica como docente, o0 ensino.

Portanto, nota-se que as dificuldades do ensino de filosofia ho contexto
escolar atual vao além de uma questdo meramente pedagdgica, isto €, ndo se
trata de uma mera adaptacédo e transposicao da linguagem filosofica complexa
para uma linguagem mais simples, ndo se trata de uma repeticdo mecanica,
mas que, porém, abarque a sua finalidade: o desenvolvimento intelectual do
educando para que este possa por suas préprias capacidades ir além daquilo
que é ensinado. Ora, se a finalidade do ensino de filosofia é o desenvolvimento
intelectual e ético do educando, o0 ensino torna-se uma questéo epistemoldgica,
em outras palavras, qual é a melhor maneira de ensinar filosofia? Esta questéao,
além de epistemoldgica, perpassa também pelo comprometimento do
educador.

2.3 — Limites e possibilidades no ensino de filosofia.
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Como foi desenvolvido no capitulo anterior, o retorno da filosofia a grade
curricular apos longa auséncia se defrontou com o processo de massificagao
da escola publica. Com isso as contrariedades e dificuldades que permeiam a
pratica do ensino de filosofia no atual contexto escolar decorrem, sobretudo,
devido a especificidade da natureza da propria disciplina. Porém, faz-se
necessario um pequeno esclarecimento acerca da especificidade da filosofia. A
especificidade da disciplina ndo significa que ela esta sendo colocada num
patamar acima das outras como se houvesse uma questao especial, o que esta
sendo apontado aqui é que, apds 0 seu retorno — apesar de nao figurar como
disciplina obrigatéria — e sim como parte de praticas e estudos -, ela continuou
a ser optativa e, portanto, a dificuldade n&o constitui na falta de experiéncia dos
docentes que continuaram a exercer o ensino em escolas cuja disciplina ainda
era ofertada, e sim, com o atual cenéario que foi, de acordo com o estudo
“Estatisticas do Século XX*?”, conduzido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, o IBGE, a massificacdo® da escola publica brasileira.

Mas isso ndo € um problema particular apenas para a filosofia, mas para
todas as outras disciplinas. Uma vez que todas elas hdo de defrontar-se com o
problema metodoldgico especifico de cada disciplina. No caso do ensino de
filosofia, a especificidade consiste no choque entre um saber constituido — e ao
contrario dos outros, ndo reduzido a uma area de atuacdo- com um publico
pouco familiarizado num espaco fora da academia. Em termos mais claros e
palpaveis, a saber, as dificuldades inerentes a prépria natureza da Filosofia,
como, a titulo de exemplo, a questdo de uma definicdo de filosofia, como por
seu ensino em pratica, sua divisdo e sua metodologia. A questéo da definicdo é
um obstaculo que acompanha a histéria da filosofia desde os primérdios.
Porém, ao situar a filosofia como disciplina obrigatéria no nivel médio, os
problemas a respeito do ensino e sua metodologia constituem uma dificuldade

impar.

12 http://seculoxx.ibge.gov.br/populacionais-sociais-politicas-e-culturais/busca-por-palavra-

chave/educacao Conteludo acessado na referida data: 08/06/2017

13 hitp://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u13812.shtml Contetido acessado na

referida data: 10/06/2017


http://seculoxx.ibge.gov.br/populacionais-sociais-politicas-e-culturais/busca-por-palavra-chave/educacao
http://seculoxx.ibge.gov.br/populacionais-sociais-politicas-e-culturais/busca-por-palavra-chave/educacao
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O ensino de filosofia € um problema filosofico porque a questdo nao
consiste num reducionismo, ou seja, um quadro sinético cuja finalidade seja
apresentar o pensamento de cada autor ao longo da historia, nem relacionar os
conceitos aos problemas a qual cada autor se referiu. O problema da definicdo
consiste justamente em dizer o que é, dizer a sua causa e razdo de ser. A
dificuldade em conceituar precisamente uma definigdo universal para a filosofia
€ um problema enfrentado pelos filésofos desde a antiguidade. A dificuldade de
dar inicio a uma aula ilustra o cenario de maneira significativa. Ao iniciar a aula
as perguntas mais frequentes séo a respeito da definicdo: o que € Filosofia? Ao
me deparar com tal situagdo complexa, na minha préatica docente, por exemplo,
fui tergiversando e prosseguindo & minha maneira, isto €, fornecendo diversos
exemplos da importancia da disciplina para as outras areas do conhecimento e
para a cultura em geral e também a sua parcela significativa no ambito

cientifico e politico.

Tal situacao € sui generis pelo fato da filosofia ser a Unica disciplina que é
indagada em relacéo a sua definicdo. Ninguém pergunta qual é, por exemplo, a
definicdo de matemética ou de ciéncia. Porém, na minha préatica docente, a
definicdo dada inicialmente quando indagado por alguns alunos, caminhei
sempre para aquilo que mais parece familiar a tradicéao filosofica que eu me
sentia mais a vontade, neste caso, a filosofia antiga e medieval. Porém, o
problema permanece porque a definicdo fornecida por mim, na experiéncia
referida, pareceu ndo satisfazer as duvidas dos estudantes ao primeiro contato
com a disciplina, gerando assim um estranhamento. Nao obstante, esse
desafio de acordo com (Cerletti, 2008, p.25) que ao tentar “ensinar ou tentar
transmitir, a filosofia € também - antes de tudo — um desafio filoso6fico, porque
na tarefa de ensinar nos vemos obrigados a deparar com este vazio e tentar

reduzir, cada um a seu modo, aquela distancia que busca um sentido”.

O desafio de ensinar filosofia no nivel médio massificado como sendo uma
questdo propriamente filoséfica traz consigo questionamentos pertinentes
acerca dos principios escolhidos a partir da defesa de uma determinada pratica
filosofica. Qualquer que seja o principio adotado faz-se necessario responder a
uma questéo anterior fundamental: filosofia é algo que pode ser ensinado? Se

sim, de que maneira? Se partirmos da assertiva kantiana de que néao € possivel
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ensinar filosofia, apenas a filosofar, chegaremos a uma conclusédo absurda,
pois, se ndo se ensina filosofia como € que se ensina a filosofar? Se
entendermos filosofar como o ato de pbér em pratica o desenvolvimento da
faculdade intelectiva, como se pode ter a pretenséo de filosofar sem ter tido um
contato minimo com a tradicdo? No entanto, caso levemos a afirmacéo
kantiana a sério e aplicarmos ao ensino de filosofia no nivel médio,
inviabilizariamos por completo a possibilidade de langarmos médo de uma

pratica filosofica capaz de mediar o desenvolvimento do educando.

Entretanto ao olharmos para a tradicdo filoséfica, por exemplo, nota-se
claramente que h& diferentes respostas e concep¢des em relacdo a indagacao
feita acerca da possibilidade do ensino de filosofia, e que, se possivel, qual
seria a maneira. O docente de filosofia encontra grandes dificuldades para poér
em pratica a sua arte devido a uma série de questdes de ordem préatica. A
dificuldade encontrada diz respeito a propria natureza da filosofia. A finalidade
da filosofa — a busca de causas e principios ndo € uma area do conhecimento
com conceitos bem definidos, semelhante as ciéncias exatas, haja vista que,
para cada fil6sofo, um mesmo conceito é definido de maneira diferente. O
estranhamento por parte dos discentes ante a filosofia € completamente natural

devido auséncia de conteudo filos6fico no cotidiano.

Consoante Lidia Maria Rodrigo:

O desenvolvimento histérico da filosofia, por diferentes formulagdes,
reafirmou inUmeras vezes a distancia entre a filosofia e 0 homem
comum, entre o saber filos6fico e 0 senso comum. Mesmo aceitando
a tese aristotélica da existéncia de uma curiosidade natural ou de um
desejo de conhecer em todos os homens, é for¢coso reconhecer que
nao existe nenhuma continuidade imediata entre senso comum e
atividade filos6fica, mas, entdo, como comprometer-se com um
projeto de democratizacdo do acesso ao saber que pretende, no
ensino médio, promover um encontro entre a filosofia e o senso
comum? (2009, p.13)."

 Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o ensino médio/Lidia Maria Rodrigo —

Campinas, SP: Autores Associados, 2009.
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Portanto, cabe ao docente um comprometimento para desenvolver uma
pratica filosofica compativel com o nivel médio de ensino e que ndo desvincule

a reflexao filosofica como mola propulsora da autonomia intelectual.

De acordo com Porta, ha diversas maneiras de se relacionar com a filosofia:

Existem diferentes tipos de trabalho filoséfico, modos heterogéneos
de relacionar-se com a filosofia. No entanto, ndo estédo desvinculados,
pois ha entre eles uma identidade basica no “modo de pensar”, de
forma tal que constituem um continuo que se direciona a um grau
crescente de “criatividade”. Entre investigagdo e docéncia, trabalho
académico e producao filosdfica, filosofia e histéria da filosofia, ndo
h& — necessariamente — um hiato absoluto nem, muito menos, uma
contradico. (2014, p.26)."

Logo, evidencia-se que ndo ha apenas uma maneira de se ensinar
filosofia, mas varias. Neste caso, em especial, a filosofia enquanto disciplina do
nivel médio suscita novas possibilidades para o seu ensino tomando como
horizonte a escola de massa. Todavia, € necessario frisar que o ensino de
filosofia voltado para o nivel médio ndo consiste na formacédo de fildsofos
académicos, isto €, de profissionais que facam da reflexdo filoséfica um fim
para si - 0 que nao significa que a reflexdo seja um monopdlio do filésofo; a
reflexdo filoséfica consiste apenas numa maneira especifica de lidar com um
determinado problema: este trabalho toma a filosofia aristotélica como modelo
e, portanto, a maneira de lidar com o problema a partir da busca de causas
primeiras e principios ultimos. Assim, o ensino de filosofia para o ensino médio
deve ter um objetivo especifico: deve ser voltado para o desenvolvimento
intelectual e ético visando a formacdo da cidadania a partir do exercicio da
reflexdo sobre o mundo, da sua relacdo com o mundo, com as outras pessoas

e consigo. Faz-se necessario atentar para o fato da filosofia académica exigir o

> A filosofia a partir de seus problemas: didatica e metodologia do estudo filoséfico / Mario Ariel

Gonzélez Porta. — 4. Ed. — Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 2014.
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dominio do raciocinio légico-conceitual e certo grau de cultura. E
especialmente no nivel médio onde os discentes terdo talvez o seu primeiro
contato com a disciplina. No nivel médio o pensamento filoséfico deve ser
estimulado para que possa florescer. Porém, o florescer do pensamento deve
vir acompanhado da ocupacéo do estudo da filosofia, ocupacédo esta que tem
como objetivo, partindo de uma concepc¢ao aristotélica, por exemplo, que € a
de aprofundar aquilo que ja sabemos, ou seja, de agucarmos O0S

conhecimentos adquiridos pelo habito e que tomamos por verdade absoluta.

Deve-se observar que, apesar da escola de massa ter trazido consigo
dificuldades, trouxe também possibilidades e novas maneiras de enxergar
aspectos da relacédo ensino e aprendizagem. Para esse aspecto, o problema da
aprendizagem deve ser visto através de uma nova 6tica. O primeiro ponto a ser
abordado € o papel do professor na escola massificada, onde este ndo pode se
comportar como um docente de outrora, isto €, como alguém que é o portador
do conhecimento absoluto e estanque cuja Unica finalidade € ministrar o
conteudo durante o ano letivo enquanto o aluno € apenas um receptaculo ou
uma folha em branco para ser preenchida. Este professor precisa ter em seu
horizonte que o seu conhecimento enquanto especialista € diferente em todos
os sentidos em relacdo ao dos alunos, e que, portanto, este ndo deve adotar
uma postura dogmatica e nem exigir mais daquilo que ele possa transmitir
numa linguagem acessivel e com um objetivo definido para aqueles que néo
sdao filésofos e sequer almejam especializar-se na area. Ao analisar o perfil dos
alunos que frequentam atualmente o ensino médio publico, sobretudo os
menos privilegiados economicamente, percebe-se que ha uma deficiéncia
cultural grave — habito de leitura e escrita. Atualmente muitos alunos ndo séao
capazes de ler um texto elementar e entender o tema, o sentido e o objetivo
daquilo que leem. Se essa € a realidade em relacdo aos dominios de
proficiéncia elementar que dird um texto filos6fico cujo conteddo requer um
certo habito de leitura, o dominio basico do idioma e a posse de uma
linguagem mais aprofundada. Nesse aspecto a escola € que deveria se ocupar
em mitigar essas deficiéncias, porém, esse problema basilar que acompanha a
escola de massa se esbarra no ensino de filosofia. Assim, a aula de filosofia

acabard sendo um meio para combater esse problema, além da propria
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finalidade, que € a de introduzir o aluno no mundo da discusséo filosofica que
exija uma atitude de reflexdo a respeito de um determinado problema
identificado pelo filosofo em questdo, ou aprofundar e responder a uma
guestdo que o aluno possua. Ao levar um texto filoséfico para a sala de aula,
além de ministrar o conteudo relativo a sua disciplina, ird ensinar também o
aluno a interpretar o texto, a identificar o tema, e qual é o objetivo do autor.
Assim, na medida em que fazer filosofia implica em ler filosoficamente,

aprende-se também a ler.

Outro aspecto em relacdo a pratica pedagodgica adotada pelo docente
evidencia esse problema. O papel do professor numa escola de massas suscita
também um olhar questionador para a questdo da aprendizagem. O docente
deve adotar uma pratica pedagdgica que possa redimensionar o problema
estudado pela filosofia. Em outras palavras, isto significa que o docente deva
ser capaz de traduzir o problema estudado pela filosofia para a realidade
linguistica e cultural do aluno. Em outras palavras transformar conteudos
filosoficos complexos em um saber transmissivel — palpavel- que possa
contemplar a todos minimamente. Todavia, o redimensionamento do problema
deve ser feito de maneira cuidadosa para que ndo descambe para algo fora da
finalidade desta modalidade de ensino: o desenvolvimento intelectual do aluno.
Ora, sO se pode afirmar que houve aprendizagem caso o aluno entenda o
conteudo, isto é, que entenda o que lhe foi ensinado e que possa refletir a
respeito daquilo que aprendeu e que possa exercitar a reflexdo em novos

desafios que venha a enfrentar.

A partir dessa nova perspectiva ndo basta apenas que o professor domine
a sua disciplina e se comporte como o0 Unico portador. O processo de
aprendizagem € um desenvolvimento de méao dupla: o docente ao ensinar
pavimenta um caminho de mutua cooperacdo, onde o aluno aprende, ao
mesmo tempo, que o professor desenvolve novas maneiras de lidar com o
problema do ensino. A base deste problema consiste nas dificuldades na
formacao dos professores. O pensamento corrente evidencia, sobretudo, nas
universidades, que ha uma distingdo qualitativa entre o licenciado e o bacharel,
e que esta consiste fundamentalmente calcada na seguinte definicdo: o

primeiro é formado para ser um professor, isto é, ministrar contetdos
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consolidados, enquanto o segundo, para ser um pesquisador ou um fildsofo
original, ou seja, que desenvolva novos estudos ou formule novas questdes a
respeito de problemas filosoficos postos. Enquanto o primeiro grupo nao foi
treinado devidamente para lidar com a pesquisa, apenas com 0 ensino para o
nivel médio — o que também néo é inteiramente verdadeiro, uma vez que
muitos professores ao longo da graduacéo ndo sdo devidamente preparados
para lidar com o nivel médio; problema este que as faculdades vém se
esforcando para combater-, 0 segundo grupo, por sua vez, recebe uma
formacdo mais sélida pelo fato deste nivel de ensino ser voltado para a

pesquisa.

N&o obstante, essa distincdo ndo se mostra inteiramente verdadeira
guando submetida a um escrutinio dos seus pressupostos, conclusdes, e uma
andlise da realidade. O professor — licenciado- quando se especializa precisa
transformar conteudos filoséficos complexos em um saber minimamente
transmissivel, isto é, que possa ser transmitido sem comprometer o tema
principal. Aqui cabe o seguinte questionamento: ora, quando o docente exerce
essa funcdo — a de redimensionar um saber complexo em um saber
transmissivel - ndo esta a exercer o papel de um pesquisador? Redimensionar
um tema complexo para transforma-lo num saber compreensivel ndo € uma
tarefa simples. Ha aqui outro idolo a ser definitivamente refutado: o de que o
ensino superior exija mais do docente do que no nivel médio. Esse
pensamento também ndo € inteiramente compativel com a realidade. O
docente voltado para a academia conta com fatores que o docente de nivel
meédio ndo possui: motivacado, proficiéncia na leitura e na escrita acompanhada
de uma bagagem cultural minima. Os docentes do nivel médio, ao contrério,
estdo em territorio pantanoso, tendo que redimensionar um conteddo complexo
para um publico ndo especifico, e ndo apenas isto, deve transformar esse
conteuddo e ministra-lo com o intuito de inverter a logica utilitarista da
aprendizagem: de uma mera assimilacdo pragmatica de conteudo. Deve, ao
contrario, conquistar algo que o docente académico conta como pré-requisito: a
motivagdo. Além disso, pelo menos no contexto escolar de nivel médio publico,

ainda desenvolver as competéncias basicas: leitura, escrita e cultura.
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Portanto, as possibilidades do ensino de filosofia no ensino médio séo
significativas, uma vez que nesse nivel ndo ha a exigéncia e nem o rigor de um
pensamento original, isto é, o desenvolvimento de uma nova questdo ou o
aprofundamento de uma questao levantada; e, sim, de um contato mais basico,
mas, nem por isso, inécuo. A filosofia nesse nivel ndo consiste apenas em
ensinar contetdos filosoficos a partir de uma perspectiva utilitarista, e sim a
desenvolver o intelecto para que o0 aluno possa desenvolver-se
intelectualmente a fim de exercer a sua cidadania de maneira plena e
autonoma. Assim sendo, o desafio de ensinar filosofia em uma escola de
massa apontou para os problemas estruturais, pedagdgicos e metodoldgicos,
porém, trouxe consigo diversas possibilidades de contornar os problemas
dando-lhes uma solucdo a altura. Mas € necessario ter objetivos
despretensiosos que possam dar conta daquilo que se propde. Uma vez que o
objetivo do ensino de filosofia no ensino médio seja o desenvolvimento
intelectual do educando, e ndo a formacao de um filésofo profissional, e que a
funcdo do professor é redimensionar temas complexos e ensinar de maneira
mais simples, fica evidente que o ensino de filosofia para este nivel deve adotar
uma metodologia e uma didatica prépria para que este saber possa ser

denominado transmissivel.

2.4 — Didatica especifica de filosofia para o ensino médio.

Como foi visto no capitulo anterior, o processo de massificacdo e
democratizagéo do acesso ao ambiente escolar trouxe consigo novos desafios
pedagdgicos e metodoldgicos para os docentes. Foi supracitado que ap6s uma
breve andlise do perfil dos alunos que frequentam a escola publica atualmente,
sobretudo, os menos privilegiados, nota que ha deficiéncias na questao da
proficiéncia do préprio idioma, no caso a leitura e a escrita, e também na
questao cultural. Esses desafios suscitam novas respostas a serem dadas ao
problema. E neste caso, o ensino de filosofia voltado para o nivel médio é
radicalmente distinto do ensino académico voltado para a formagédo do
especialista. No nivel académico, o rigor tedrico-conceitual, certa bagagem
cultural, o habito da leitura e a motivagdo sdo fatores fundamentais para a

formacdo. No nivel médio, porém, o professor tem um papel de pesquisador-



37

facilitador, isto €, o de redimensionar temas filosoficos complexos e transforma-
lo num saber que possa ser ministrado sem perder o rigor que a filosofia requer
além de mitigar as deficiéncias basicas dos alunos. A partir deste ponto faz-se
necessario, portanto, a adocdo de uma didatica especifica, isto €, de uma

pratica filosofica que possa configurar a transmisséao de saber comunicavel.

As possibilidades do ensino de filosofia para o nivel médio, a partir do
acesso, da massificacdo e democratizacdo do ambiente escolar e ao saber
exigiu uma ruptura com praticas pedagogicas do passado e que necessita pela
implementacdo de uma reformulagcédo na relagédo entre professor-aluno e
ensino-aprendizagem. Consequentemente a questdo de uma didatica filosofica
especifica e voltada para o nivel médio tornou-se cada vez mais necessaria.
Ao olhar para o ensino de filosofia de nivel médio atual constata-se um grave
problema na questdo da didatica: muitos docentes tentam transmitir os
conteudos filoséficos de uma maneira direta, partindo do pressuposto de que
os discentes possuem 0S pré-requisitos minimos requeridos para o
acompanhamento da disciplina, o que ndo deixa de ser valido, porém, no caso
do ensino médio, e mais especificamente, do ensino publico, ndo € a realidade,
isto €, sem tornar o tema tratado de uma maneira palpavel, ou em outras
palavras, o professor comporta-se como um portador do saber e ndo um
facilitador: alguém que auxilie o aluno no caminho do conhecimento. Torna-se
necessario também atentar para as deficiéncias que permeiam a vida escolar
desses estudantes desde as séries fundamentais e que vdo encontrar ainda
mais obstaculos no ensino médio. E é exatamente no nivel médio, onde a
disciplina é ofertada, que, quando se da o encontro entre os estudantes e a
filosofia, que as deficiéncias vém a tona. Além de definir os objetivos da
filosofia no ensino médio, o docente deve observar a maneira como ira

ministrar seu contetdo programatico.

A filosofia ser4, para a maioria dos presentes, uma disciplina
desconhecida, cuja maneira de proceder a respeito dos temas sobre as quais
se debruca um saber nada usual. Aliado a esse primeiro contato soma-se 0
fato da distancia entre o senso comum e o saber filosdfico. Portanto, a partir
destes trés fatores aludidos: os graves problemas do ensino basico — que

atingem, sobretudo, os alunos dos estratos sociais mais baixos, a necessidade
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de adotar uma nova pratica pedagogica, e também a necessidade de uma

didatica especifica para o ensino de filosofia no nivel médio.

O questionamento suscitado a partir da constatacdo da necessidade de
empregar e adotar uma didética filoséfica suscita o seguinte questionamento:
por que se deve adotar uma didatica especifica para o ensino de filosofia no
nivel médio? A resposta para esse questionamento perpassa primeiramente
pela constatacdo da diferenca entre o ensino de filosofia para a formacéao do
fildbsofo académico e o ensino de filosofia enquanto uma disciplina do curriculo
minimo que deve atender ao objetivo pedagdgico de fomentar a reflexdo como
parte integrante do florescimento intelectual e o compromisso ético para o
desenvolvimento da autonomia dos alunos para que estes exercam a sua
cidadania de maneira plena. E a segunda resposta para o questionamento
citado acima decorre da constatacdo da primeira: ora, se a formacéao do filésofo
académico é de outra maneira, tendo como horizonte que aqueles que optam
por seguir essa carreira ja tém uma motivacdo que os impulsionou, certo
conhecimento a cerca daquilo que vao estudar e também além de ter facilidade
de acesso a cultura e que cultive o habito de leitura e estudo de maneira

sistematica.

Assim posto, ndo faz sentido copiar uma metodologia académica e aplica-la
num ambiente, onde a maioria do publico que frequenta o ambiente escolar,
sdo pouco ou nada familiarizados com a disciplina e a sua maneira de
proceder. Destarte, a partir disto confirma-se a necessidade da adocao de uma
didatica especifica para esse nivel de ensino. Porém, torna-se notério a
dificuldade na elaboracdo, concepcdo e aplicacdo dessa didatica. Ha uma
apenas ou varias? Como proceder a partir dessa constatacao? Este problema
esta calcado justamente na dificuldade de se conceber uma didatica filosofica

especifica para o contexto atual.

Se olharmos de maneira breve para a filosofia enquanto disciplina do
curriculo minimo, o diagnéstico constatado diz respeito as dificuldades que
permeiam uma formulagdo de uma didatica eminentemente filoséfica € uma
preocupacao relativamente recente, no Brasil, especificamente, as pesquisas a
respeito de uma elaboracdo de uma didatica comecam a partir da segunda

metade do século passado. As dificuldades para a elaboracdo de uma didética
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filosofica perpassam por contextos socioeconémicos e culturais do publico da
escola de massa e também de descaso com o ensino de filosofia voltado para
este nivel de ensino. Afinal, a partir do periodo em que a escola passou a
receber pessoas de todas as camadas sociais, a principal queixa e reclamacao
€, justamente, a queda na qualidade do ensino, principalmente, o publico. O
mau desempenho dos estudantes, sobretudo, dos estratos socioeconémicos
mais baixos, é resultado numa deficiéncia de aprendizagem? Sim e N&o. Sim,
porque a maioria dos maus desempenhos dos alunos consiste justamente na
adocado de uma didatica especifica capaz de transformar um tema complexo
em algo transmissivel e, consequentemente, em algo comunicavel. Uma
didatica especifica é de grande valia para adocdo de uma pratica filosofica

facilitadora.

Em vista disso, deve-se atentar para o fato de que os professores recém-
formados encontram muitas dificuldades em adotar uma didatica especifica
justamente por ainda vigorar uma légica de ensino ultrapassada, onde o aluno
deve se submeter a maneira especifica de um determinado professor, ou em
outros termos, deve fazer de tudo para aprender o tema num sentido
pragmatico — para ser aprovado - sem uma pratica facilitadora que seja
trabalhada a partir da deficiéncia do aluno, e ndo ao contrario, sendo que
muitos estudantes encontram somente no espaco escolar o local de acesso a
cultura. Isto se coaduna com aquilo que disse Lidia Rodrigo que “(...) ja para
agueles de condicdo social menos favorecida, a escola faz uma grande
diferenca, sendo esta, muitas vezes, seu Unico canal de acesso as formas mais
elaboradas da cultura” (Rodrigo, 2009, p.29). E pelo fato dos estudantes do
nivel médio sofrerem com deficiéncias béasicas que é obrigacdo da escola
mitigar nas séries fundamentais. Mas que por uma série de razdes nao
arranham sequer o nucleo fundamental do problema. Cabendo, portanto, ao
professor adotar praticas pedagogicas especificas para minorar a

desproporcgéao cultural entre os alunos.

A partir daquilo que foi supradito decorre duas conclusfes alternativas:
ou os professores adaptam sua metodologia para que o0s alunos possam
aprender, ou os docentes devem adotar esquemas didaticos desenvolvidos a

partir das dificuldades dos alunos para que estes possam expandir sua
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bagagem cultural e desenvolver suas competéncias intelectuais? Muitos
docentes resolveram acatar a primeira concluséo por certa conveniéncia e que
essa adesao contribuiu decisivamente para o rebaixamento da qualidade do
ensino. Enquanto que a segunda alternativa pressupfe o comprometimento em
nao anuir com o simples processo de massificacdo e democratizacao, isto €,
ndo aceitar apenas aceitar o fato de que agora a escola € um espaco
democratico e universal do ponto de vista quantitativo e que deve se resignar
ante o fato. Ao contrario, a segunda hipétese propde um enfrentamento, dito
em outros termos recomenda-se uma nao aceitacdo de uma hipotese
determinista que se pretende uma analise de causa e efeito, de que o ensino
massificado é de baixa qualidade, mas que, ao contrario, revela-se no maximo
uma correlacdo. Pelo fato da hipétese determinista ainda vigorar € que deve
haver o empenho de elevar a qualidade do ensino visando reduzir os
problemas estruturais no quesito ensino/aprendizagem. Segundo as palavras
de Rodrigo:

Assim, no ambito especifico da filosofia, trata-se de enfrentar, por um
lado, a realidade instituida pela massificacdo do ensino no nivel
médio e, por outro, o desafio de trabalhar na perspectiva de sua
efetiva democratizacdo. Otimismo pedagdgico? Nao, desde que néo
se alimente a ilusdo de que uma proposta didatica de democratizacédo
do acesso ao saber filoséfico teria o0 dom de minorar desigualdades
sociais, abolir desniveis culturais ou solucionar todos os problemas
do ensino. Espera-se somente que a escola consiga cumprir um

pouco melhor as fung@es para as quais foi criada. 16

A adocdo de uma didatica especifica que trabalhe a partir das
deficiéncias e que facilitem o processo de desenvolvimento intelectual cuja
finalidade seja extenuar a disparidade cultural, especialmente, dos estudantes
dos estratos sociais mais baixos, faz-se necessario, pois, quanto menor for a
bagagem cultural do discente, mais dificil serd de molda-lo para a exigéncia

minima no sentido epistemoldgico requerido pela disciplina. A ado¢do de uma

'* |dem, p.29.
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didatica especifica deve ser adotada justamente para aplacar essa logica
perversa: quanto maior o acesso a cultura mais facil é a introducéo do docente
no processo do filosofar, ao contrario, quanto menor a bagagem cultural, maior
€ a dificuldade para trazer o aluno para o seio do pensar, do filosofar. Um
programa pedagodgico aliado a uma didatica facilitadora serve como base para
equilibrar esse problema, pois, mesmo no ambiente onde o desnivel cultural &
muito grande, maior sera a intervencdo didatica para suprir a dificuldade e

inserir o aluno no processo do filosofar.

Como foi dito anteriormente, a didatica adotada deve ter por finalidade
reduzir o abismo cultural entre os alunos, trabalhar a partir das deficiéncias
apresentadas, afinal, se houver uma adaptacéo do discurso filoséfico para uma
linguagem mais simples voltada apenas para uma aprendizagem de uma
maneira pragmatica contribuird exatamente para perpetuar uma escola

massificada a partir do ponto de vista quantitativo.

O professor tem papel preponderante com a escolha de uma didatica
especifica, pois € 0 mesmo sera o grande marco no processo de ensino e
aprendizagem: ou o docente escolhe continuar uma pratica que ja ndo cabe
mais, isto é, a de se comportar como um mero vetor que se arroga como
aguele que detém todo o conhecimento da mesma maneira que um académico
cuja relacdo com o aluno é a mais impessoal possivel e transmitir um saber
escolar prestigiado e esquematizado, e de tratar o aluno como um mero
receptor, ou este se compromete em reduzir de fato as deficiéncias culturais e
fomentar o desenvolvimento intelectual. A ado¢do de uma didatica especifica
para 0 ensino médio decorre justamente pelo fato deste nivel ser um nivel
introdutério, isto €, um contato que ndo requer profundidade no sentido
académico do termo, uma vez que este nivel ndo tem por objetivo formar

especialistas na area, e sim, desenvolver competéncias intelectuais.

A didatica deve ser empregada de maneira que o aluno, a partir da sua
deficiéncia, passe a enxergar o problema que a filosofia trata e que isso possa
motiva-lo, por exemplo, a questionar a suas escolhas e também a responder as
suas proprias questbes. Enquanto no ambiente académico a questdo da
didatica ndo € algo que faca muita diferenca, afinal, o comportamento de

muitos professores ndo é a preocupacgdo especifica da aprendizagem do aluno,
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ao contrario, € uma relacdo mais pragmatica. Enquanto no nivel médio, ao
invés disso, o docente é o mediador, e neste caso, a didatica adotada deve ser
o dispositivo de redimensionamento de um tema complexo onde o professor é
aguele que enxerga a coisa mesma, mas como o aluno ndo pode ver por si
mesmo, o professor faz as adaptacbes necessarias, para ser aplicada e
trabalhada a partir das dificuldades, como, por exemplo, podemos tomar
Socrates, em alguma medida, como modelo de professor, e sua pratica, sua

maneira de interagir com seus interlocutores, um modelo de didatica especifica.

A didatica socratica era aplicada justamente na dificuldade de seus
interlocutores, a partir da primeira dificuldade surgida, Socrates continuava a
indaga-los, forcando com que seu interlocutor pensasse a respeito daquilo que
ele afirmava, mas, que investigacdo socratica consistia na depuracdo das
definicdes, isto é, fazia-se de ignorante e através de perguntas bem colocadas
aqui e ali fazia seu oponente dar-se conta da prépria ignorancia. O método
socratico constitui num movimento que vai do senso comum, ou seja, daquilo
que adquirimos desde a tenra infancia pela educacdo que herdamos e o
multiplicamos ao longo da vida, até a tomada de consciéncia da propria
ignorancia. A pratica socratica pode ser tomada como exemplo na medida em
que, ao questionar seus interlocutores em busca de uma definicdo capaz de
dar conta de todos os desdobramentos do conceito ao demonstrar a ignorancia
daquele com quem est4d debatendo, consegue transformar um problema
filoséfico complexo em um saber assimilavel pelo outro que parece nao
entender como alguém que se arvorava a conhecer aquilo que afirmava, na

verdade nao sabe.

Aqui a prética socratica sera ilustrada a partir da ideia supracitada: a do
docente-pesquisador-facilitador. No didlogo Ménon!’ de Platdo, o tema
discutido € se a virtude é algo que pode ser ou ndo ensinado. Uma das
passagens mais significativas desse dialogo é, justamente, SAcrates tentando

provar para seu interlocutor, no caso, Ménon, que 0 escravo conseguiria

" PLATAO; Ménon; texto estabelecido e anotado por John Burnet; traducéo, apresentacdo e
notas de Maura lglésias (Bibliotheca Antiqua); editora PUC-Rio/ Edi¢Bes Loyola, Rio de janeiro/
Sao Paulo, 2001.
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resolver o problema da diagonal do quadrado. Soécrates, agindo como um
facilitador, isto é, transformando um saber complexo em um saber
transmissivel, consegue trabalhar a partir da dificuldade do escravo, e este, a
partir das intervencbes feitas pelo fildsofo comecou a se desenvolver
timidamente até que o proprio conseguiu demonstrar a diagonal do quadrado.
Neste caso podemos afirmar que a concluséo obtida pelo escravo nao foi, de
maneira nenhuma, um conhecimento pragmatico, ao contrario, o que houve foi
a aprendizagem mediada pelo professor, no caso utilizado como exemplo,
Sdcrates, utilizando de uma didatica especifica que serviu de mediador para
gue o aluno, neste caso, 0 escravo, pudesse, a partir das orientacoes, refletir,

eliminar as davidas e chegar a concluséo correta.

Suprimindo as diferencas e a finalidade deste dialogo, o objetivo de uma
didatica especifica para o ensino médio consiste justamente na mediacdo da
transmissdo de um saber explicavel que requer o dominio minimo da disciplina
por parte do docente para que este ao realizar a sua pesquisa possa, de
maneira clara e objetiva, transformar o saber filoséfico complexo em um
conhecimento assimilavel, que motive e desperte nos discentes o gosto pela

reflexao filosdfica.

De acordo com Lidia Maria Rodrigo:

A didatica de disciplina caracteriza-se, em Ultima instancia, como
certa forma de articular a relacdo entre o saber préprio de uma
determinada disciplina e o aluno; a dimenséao didatico-pedagdgica da
filosofia tem a ver precisamente com a necessidade de encontrar
alternativas de trabalho pelas quais a tradicao filoséfica possa tornar-

se saber ensinavel no quadro posto pela escola de nivel médio. 18

O emprego de uma didatica especifica para o ensino de filosofia no
nivel médio tem por finalidade justamente transformar temas complexos da
tradicdo filosofica que sdo importantissimos para pensarmos as relagées do

homem com ele mesmo, com o0 mundo e com as outras pessoas em um saber

' |bidem, p.32



44

assimilavel. Portanto, a aplicacdo da didatica reforca por outro lado que a
finalidade do docente é comprometimento ético com a aprendizagem dos
discentes, que a reflexdo seja parte do cotidiano como ferramenta capaz de
desenvolver sua autonomia. Nas palavras de Mario Porta “o carater ativo e
social do pensamento filoséfico encontra no diadlogo uma expressao essencial”
(Porta, 2014, p.99). Uma didatica filosofica deve partir de uma préatica filoséfica
adotada pelo docente, isto é, deve-se iniciar pelas dificuldades dos discentes,
uma pratica dialogica e construtiva entre ambos em busca de um objetivo em
comum: o conhecimento. Para corroborar o que foi dito, Francis Cornford,
afirma em sua monumental obra Antes e depois de Sécrates™, que o filésofo
ateniense tinha uma maneira especifica de lidar com esse publico. Nas

palavras de Cornford:

Ele nunca silenciava seu questionamento imaturo com o tom de
superior da experiéncia adulta; era seu desejo saber o que se
passava em suas mentes e incentiva-los positivamente a pensar por
si mesmos em todos os assuntos, particularmente quanto ao certo e
ao errado. Sécrates sempre afirmava, com manifesta candura, que
ele préprio era questionador, que nada sabia e nada tinha a ensinar,

mas via toda questdo como uma questdo em aberto. 20

Em vista disso, faz-se necessario a aplicacdo de uma didatica filoséfica
gue respeite a especificidade do tipo de ensino que é, neste caso, o nivel
meédio, um nivel voltado para o desenvolvimento intelectual e a constru¢do do

carater ético.

2.5 - Finalidade da filosofia no ensino médio.

9 CORNFORD, Francis Macdonald 1874-1943. Antes e depois de Sdcrates/Francis Macdonald

Cornford; traducéo Valter Lellis Siqueira. — Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001.

% 1dem, p.40.
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No capitulo anterior foi dito que a questdo da necessidade de adotar uma
didatica especifica de filosofia voltada para o nivel médio de ensino deve
contemplar um novo método adotado pelo docente. O motivo para adotar uma
didatica especifica para este nivel de ensino consiste a partir da reproducéo do
modelo didatico académico que toma como ponto de partida a ideia de que o
discente possui os pré-requisitos para compreender os temas tratados pela
filosofia. Além disso, soma-se ao problema a maneira de encarar a motivacao —
enquanto no ambiente académico é voltado para a especializacdo no saber
escolher previamente, no nivel médio é uma disciplina que obedece a critérios
contidos no curriculo minimo e que almeja objetivos distintos -, e também a
forma de ensinar. No ambiente académico o recurso mais utilizado é a leitura
dos textos filoséficos em vista de entender o problema particular com qual o
filébsofo estudado se debrucou, a maneira como esse filosofo responde ao
problema e a conclusdao que o pensador encontrou para aquele problema
especifico. Ora, essa ndo € a realidade do nivel médio, sobretudo, do ensino
publico que, como foi apontada, tem problemas de ensino-aprendizagem

estruturais.

Assim, a necessidade de adotar uma didatica especifica de filosofia
para o nivel médio aponta para outro tema igualmente importante que é o
objetivo da filosofia enquanto disciplina de nivel médio. Assim, o docente ao
adotar uma didatica eminentemente filosofica deve ter em mente a
necessidade de um objetivo, de uma finalidade da filosofia no ensino médio.
Como citado anteriormente, a disciplina ndo tem o propdsito de formar
especialistas, visto que a quantidade de alunos que optam por seguir e
especializar-se na carreira é infima. Portanto, se a filosofia no nivel médio nédo
tem a pretensédo de formar filésofos, qual o objetivo da filosofia no nivel médio?
Esse questionamento suscita duas respostas que faz parte do mesmo
problema levantado: a) a primeira delas diz respeito acerca da importancia da
disciplina cuja finalidade é refletir, pensar, ou em termos aristotélicos, buscar
conhece as causas primeiras e 0s principios ultimos, isto €, entrar em contato
com o0s problemas que s&do universais aos homens, a aquisicdao de
procedimentos intelectuais e argumentativos que possam auxiliar, por exemplo,

no desenvolvimento de uma consciéncia critica, na maneira de como olhar a
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relacdo — intelectual — de como conhecer o mundo e a relacdo do homem
consigo proprio e a relagdo do homem com os seus semelhantes, dito de outra
maneira, a de introduzir o aluno num ramo de um conhecimento especifico.
Também o auxilio no desenvolvimento da capacidade cognitiva, leitura e
interpretacdo de texto. b) E a segunda consiste na questao do desenvolvimento
da autonomia intelectual do discente. Por isso que o objetivo da filosofia no
ensino médio — como aquisicdo de recursos intelectuais e argumentativos que
auxiiem na construcdo da autonomia, ou mesmo primando pelo
desenvolvimento intelectual com a finalidade alcancar a autonomia e senso
critico, a filosofia neste nivel de ensino deve ter objetivos claros, porém,
modestos. Objetivos modestos, pois, a filosofia neste nivel tem apenas um
carater introdutério a um tipo de saber especifico, ou em outros termos, 0s
discentes terdo contato com uma disciplina nova cujo escopo é quase ilimitado
e que ndo hd a mesma motivacao de um estudante de graduacdo. Além disso,
pretende-se também um avanc¢o no sentido qualitativo. E neste contato inicial a
presenca do professor enquanto facilitador é fundamental para que a
aguisicdes de conteudos e a construcdo da autonomia possa ser considerado

satisfatorio.

Se a filosofia no nivel médio tem por objetivo trazer o discente para um
ramo do saber especifico e ao mesmo tempo facilitar o processo de
desenvolvimento da autonomia intelectual convém apontar alguns
compromissos neste nivel de ensino para que os resultados sejam exitosos. O
professor deve ser um facilitador que transformou um saber sistematizado em
um saber explicavel, porém, deve perceber que, a maioria do publico, estara
entrando em contato com aquele saber especifico pela primeira vez, e que a
metodologia adotada deve privilegiar um carater introdutério dos temas
principais da disciplina. A mediacdo do professor no processo de ensino-
aprendizagem da aquisicdo das habilidades logico-discursivas exigidas pela
filosofia deve ser trabalhada de maneira gradual partindo do ponto das
deficiéncias dos discentes para que estes possam comecar a se sentirem
confortaveis e iniciar seus préprios passos com cada vez menos mediagdo. A
metodologia adotada pelo professor e os recursos didaticos, no ensino de

filosofia, como a leitura de textos, atividades de interpretacdo de texto,
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pesquisas e debates servem para, além de cumprir 0s requisitos proprios da
disciplina, deve contribuir também para a melhora de deficiéncias béasicas de

escrita, leitura e até mesmo um estimulo para mais acesso a cultura.

Além da questdo da aquisicdo de conteudo especifico de uma disciplina
e no desenvolvimento das habilidades légico-discursivas, ha o ponto fulcral do
objetivo da filosofia no nivel médio: o desenvolvimento da autonomia
intelectual. Ora, assim como a aquisicdo de um determinado tipo de
conhecimento ndo é uma atividade unilateral, pois em algum nivel necessitara
de um mediador, neste caso, o0 professor, 0 mesmo ocorre com O
desenvolvimento da autonomia intelectual. Para que esta flores¢a é necessario
aprender a pensar filosoficamente, ou seja, adquirir determinadas

competéncias para que os conteudos filosoficos possam ser assimilados.

Ao iniciar os discentes no contato com a filosofia, o professor deve
priorizar a introducdo dos conteudos filosoficos para fomentar o
desenvolvimento do pensamento critico do aluno; o professor ndo deve pautar,
por exemplo, a maneira como o aluno deve pensar a respeito de um problema
determinado, porém, mostrar, dentro da reflexao filoséfica — tradicdo ou fildsofo
que esteja sendo estudado -, como ponderar a questdo e seus
desdobramentos. Essa pratica filosofica, contudo, ndo deve ser visto como algo
mecanico, ao contrario, deve ser iniciada a partir da motivacédo dos alunos, ou
seja, deve haver um contetudo propositivo e que deva fazer sentido para a
realidade cultural e linguistica do publico. Nao condiz com o compromisso ético
adotado pelo professor numa escola de massa comportar-se como o Unico
portador do saber e que, por exemplo, esteja ministrando uma aula cujo
contelido seja a ética e que este desenvolva o tema de uma maneira mecanica,
isto €, resumos dos conceitos de maneira reducionista e fora do contexto,
correndo o risco de que, tal pratica, sirva apenas para fixar momentaneamente,
ao invés de assimilar e encaminhar o contetdo aprendido como porta de
entrada para outros. Neste caso, corre-se 0 risco de que o tema ou conteudo
ensinado descambar para algo fora daquilo que foi planejado. Contudo, os
conteudos propositivos ndo devem ser ensinados com a mesma linguagem e
nivel de rigor académico, isto é, ndo se deve exigir do aluno a leitura e o

entendimento de um texto filoséfico complexo e, de maneira concisa, apontar
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seus possiveis desdobramentos, sua relagdo com o pensamento de outro

autor, e uma possivel resolucdo do problema tratado.

A autonomia intelectual, portanto, deve ser fomentada, no campo da
filosofia, especificamente, a maneira mais usual € de trabalhar os aspectos
l6gico-discursivos - lancar mao de textos filosoficos, mas, neste caso, deve
haver uma mediacdo do docente para ajudar o aluno ao longo da sua leitura a
descobrir o tema tratado, pois, em filosofia, ndo basta ter apenas dominio
basico da leitura e da escrita para entender o que se quer dizer, ao contrario, é
necessario ter um conhecimento minimo a respeito da historia da filosofia para
saber qual o problema tratado por determinado filosofo em determinada época.
Desse modo, o desenvolvimento intelectual da autonomia do aluno, em
filosofia, esta ligado diretamente a questdo da aquisicdo de habilidades logico-
discursivas para que possa impulsionar o exercicio da reflexao. Tal exercicio s
pode ser efetivado se trabalhado de maneira gradual, sistematica e que inicie
exatamente pelos pontos basicos a partir das dificuldades do educando. Este
trabalho lento e gradual deve ser temporario, isto €, a mediacdo do professor
deve diminuir ao longo do tempo para que possa dar lugar ao exercicio da
reflexdo dos discentes. Se a mediagdo ndo for uma pratica pontual, e sim, uma
pratica constante na vida intelectual do aluno, este correra o risco de que o
processo de ensino-aprendizagem se torne, na verdade, uma relacao tutelar,
onde o professor estara sempre apontando as solucfes e nao o caminho. Por
consequéncia, a finalidade da filosofia no ensino médio consiste em colocar em
pratica os objetivos almejados para este nivel de ensino. Caso contrario estara

perpetuando uma pratica pedagoégica contraria aquilo que se prop6s.

Tais objetivos deve levar em conta a realidade da escola publica de
massa: 0s alunos, em grande parte, ndo possuem — por problemas no ensino
basico - habito de leitura e escrita requeridas para o ensino de filosofia. Por
isso que o ensino de filosofia nesse nivel de ensino deve cumprir uma dupla
fungdo: o florescer a autonomia intelectual e minorar as deficiéncias basicas de
leitura e escrita. Neste ponto em especial, a filosofa Lidia Maria Rodrigo toca

no ponto fulcral da questdo. De acordo com a filésofa que:
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Fica evidente que a distingdo entre conteldo e forma possuir carater
meramente didatico, uma vez que os dois aspectos devem ser
trabalhados de maneira concomitante. Se o aluno do nivel médio ndo
possui os dispositivos linguisticos e as competéncias cognitivas
requeridas pela filosofia, trata-se de desenvolvé-los no préprio interior
da aprendizagem dos conteudos filosoficos, respeitando os limites
postos pela faixa etaria e nivel de escolaridade em que esse trabalho

seda.

Por conseguinte, o docente tem papel principal no processo de ensino-
aprendizagem no desenvolvimento cognitivo dos alunos ao fomentar atividades
gue venham a desenvolver experiéncias interpessoais que desemboque numa
motivacao intrinseca por parte de cada aluno, como caminho para a busca de
autonomia, ndo s6 como aluno, mas também como cidad&o. Tais recursos
servem nao s6 como forma de motivacdo, como também solugcédo parcial de
problemas didaticos no ensino de filosofia A competéncia do docente deve
caminhar para o lado do incentivo para pensar e aprender. A docéncia tera
como obijetivo principal o acompanhamento e gerenciamento dos aprendizados

e fomentar a troca de saberes, mediacdo simbdlica e relacional.

A finalidade da filosofia no ensino médio consiste numa pratica filoséfica
qgue, ao tomar conhecimento das dificuldades inerentes ao seu ensino, assume
um comprometimento ético de mitigar as deficiéncias cognitivas através de
uma didatica filosofica especifica mediada pelo docente para que, o educando
possa, a0 mesmo tempo, ser impulsionado a superar as dificuldades e
motivado a fazer da reflexdo filosofica uma pratica diaria como forma de
alcancar a autonomia intelectual. A filosofia neste nivel de ensino nao tem uma
finalidade utilitarista da educacdo como um prémio de recompensa ou um
patriménio a ser preservado e utilizado da melhor maneira para se auferir
alguma vantagem para aquele que a possui. Ao contrario, a filosofia calcada
neste nivel de ensino objetiva exatamente o contrario de uma concepcao
utilitarista de educacgdo: autonomia intelectual é fruto de uma pratica de

reflexdo constante que precisa ser construida de maneira continua para que o

*! Ibidem, p.29
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cidaddo possa, de maneira plena, numa linguagem aristotélica de atualizar sua

capacidade intelectiva ou de viver para o seu telos.

A filosofia tem um papel crucial na questdo da formacéo da autonomia
intelectual do educando pelo fato de trabalhar com questdes que, independente
da cultura em que o individuo se encontre, este, em algum momento da vida
fara para si as perguntas classicas acerca da finalidade da vida, de uma vida
ap6s a morte, o porqué das coisas serem como sdo. E por isso que a filosofia
possui uma especificidade perante as outras disciplinas: enquanto as outras
transmitem, em grande parte, um saber pronto onde ha corre¢des aqui e acol,
a filosofia, ao contrario, esta sempre a questionar, a buscar, a problematizar.
N&o é um corpo de conhecimento pronto e acabado a ser transmitido atraves
de uma férmula Unica. A base da reflexdo filosofica € a tomada de consciéncia
a respeito da multiplicidade que compde a realidade e a nossa ignorancia
quase que absoluta perante o todo que se apresenta aos nossos olhos. E, é
somente a partir da consciéncia da ignorancia, que a reflexao filosofica se
inicia. Desta maneira, a filosofia é fundamental para a construcao da civilizacdo
ocidental, quando tem por finalidade formar cidaddos auténomos. O nivel
médio é, na vida dos estudantes, o0 momento crucial antes de entrar na vida
adulta; € o momento de transicao entre a infancia e a vida adulta. Por isso, a
filosofia neste nivel de ensino faz-se necessaria justamente para auxiliar ndo
apenas a aquisicdo de conhecimento que sirva ndo apenas para diminuir as

deficiéncias intelectuais, mas para a formac¢do do homem ético.

As palavras de Porta ilustram de maneira magistral o tema

desenvolvido na primeira parte deste trabalho:

Porque a racionalidade é sempre uma tomada de consciéncia, a
filosofia é essencialmente libertadora. Ela ndo da novos grilhdes.
Uma cultura que ndo possua filosofia ou uma educacdo que nédo a
ensine e que, ndo obstante, pretendam valorizar o “espirito filoséfico”
ndo sdo mais que uma incoeréncia. A filosofia cumpre uma funcéo
imprescindivel no conjunto da cultura e, por isso, no seio da
sociedade. Alguém tem de assumir essa funcdo. Se ndo queremos
gue seja a filosofia, podemos |lhe dar outro nome; o estado de coisas

fundamental n&o se altera por isso. Isto implica, por outro lado, claro
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esta, que quando o filésofo renuncia a sua tarefa, deixando de ser
guardido da racionalidade, ele perde sua funcdo social e a filosofia,

sua legitimac&o como momento necessario e irredutivel da cultura. #.

7

O objetivo da filosofia no ensino médio é a articulacdo de um saber
transmissivel e mediado pelo professor para estimular o aperfeicoamento

intelectual com o proposito de pavimentar a formacdo da autonomia.

3. ARISTOTELES DOCENTE

Encaminhamento da questéo

Na segunda parte desta dissertacdo sera analisada a justificativa da
escolha do método aristotélico, isto é, o porqué da escolha do conceito de
espanto admirativo enquanto principio de ensino, isto €, uma pratica filosofica
capaz de mitigar os problemas de ordem didatico-pedagdgicos numa escola de
massas e também do despertar para filosofar com a finalidade de que os
discentes possam pavimentar o desenvolvimento da autonomia intelectual.
Posteriormente, a atencdo estard focada na distincdo dos saberes pratico,
produtivo e teorético, e em seguida sera explicitado o ponto central desta
dissertacdo: conceito de espanto admirativo a partir de dois eixos
complementares: o espanto admirativo como principio motivador e o espanto
admirativo como principio questionador. E para concluir, nas consideracoes
finais da segunda parte havera uma breve deliberacdo e uma defesa de uma

concepcao de educacao eudaimonista.

3.1 - Por que Aristoteles?

A primeira parte desta dissertacdo consistiu em uma analise a respeito
de uma breve contextualizacdo do ensino de filosofia, da reforma tecnicista de

1971 até o seu retorno definitivo em 2008, uma avaliacdo do contexto escolar

2 1dem, p.51
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atual, um exame a respeito dos limites e possibilidades numa escola de
massas, a necessidade de adotar uma didatica eminentemente filosoéfica para o
ensino de filosofia no nivel secundario, e por fim, uma consideracdo a respeito
da finalidade da filosofia no ensino médio. Assim, apds este breve estudo a
respeito do ensino de filosofia huma escola de massas, onde grande parte do
publico que frequenta possui uma formacdo basica deficiente, os problemas
didatico-pedagdgicos sao 6bvios e se tornam um obsticulo para a aquisi¢cao
dos conteudos filoséficos ministrados e do desenvolvimento das capacidades
l6gico-discursivas, tornou-se evidente a necessidade da adocdo de uma
didatica especifica aliadas a um comprometimento ético por parte do docente
cujo objetivo € que este seja um facilitador de um saber historicamente
determinado e sistematizado - ainda que as questbes que 0 permeia ainda
permanecem - para um saber transmissivel, para que tais problemas sejam

reduzidos.

E focado na resolucdo dos problemas citados que o método aristotélico
apresenta vantagens sobre 0s outros. O sistema do estagirita é particularmente
proveitoso pelo fato de servir ao proposito do ensino de filosofia no nivel
secundario, pois esta ndao requer um conhecimento anterior. Em face dos
problemas aludidos, este trabalho adotara o método aristotélico — ndo por ser o
melhor do &ngulo qualitativo muito menos o Unico de uma perspectiva
quantitativa; a adocdo pela metodologia aristotélica se da pela maneira desta
iniciar sua investigacdo a partir daquilo que nés tomamos por mais evidentes:
as nossas crencas habituais como certas e verdadeiras pelo fato delas serem
mais evidentes e claras para nés. Além disso, a metodologia aristotélica

apresenta um aspecto Unico face as outras que é o espanto admirativo.

Ora, se a finalidade do ensino de filosofia no ensino médio é distinta da
formacao académica, que é destinado ao especialista; no secundario, contudo,
a sua finalidade consiste precisamente em fomentar o desenvolvimento da
autonomia intelectual dos discentes através da mediacdo do professor no
processo de ensino-aprendizagem - aquisicdo de conteudos filosoficos-, para
gque estes, assim, possam comecar a articular, a questionar, a problematizar

sem intermédio do docente. Por isso que o0 ensino de filosofia voltado para um
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publico ndo especifico deve, necessariamente, ter como objetivo, ao contrario

das outras disciplinas, 0 compromisso ético na formacao do cidadéo.

Nas palavras de Cerletti:

“O que se poderia comegar por ensinar é entdo esse olhar agudo que
ndo quer deixar nada sem rever, essa atitude radical que permite
problematizar os eventuais fundamentos ou colocar em davida aquilo

que se apresenta como 6bvio ou naturalizado.” (pag. 27, 2008).23

Quando nos damos conta da ordem que mantém a realidade que nos
permeia somos tomados por uma admiracdo acompanhada do espanto que
aponta para a nossa ignorancia a respeito do fato constatado. E € a partir
dessa tomada de consciéncia que a motivagdo por solucionar a nossa
ignorancia guia para cada vez mais a busca por soluciona-la. A motivacao do
discente para aquisicdo dos conteudos filoséficos € deveras importante, pois, a
filosofia no nivel médio tem por objetivo uma apresentacao introdutéria dos
conteddos filosoficos para cumprir uma funcdo dupla: a de corrigir as
deficiéncias loégico-discursivas através do estudo da filosofia mediado pelo
docente, e o desenvolvimento da autonomia intelectual. Ao contrario da
formacéo do filosofo académico que requer competéncias loégico-conceituais e
tedrico-epistemoldgicas aliada a uma certa cultura e habito leitura, além da
motivagdo, é claro; enquanto que no nivel médio, ao contrario, ndo ha busca
por um rigor académico, e sim pela formacdo no sentido da obtencédo de
conhecimentos e da autoformacédo, isto €, a juncdo entre os conteudos

filoséficos obtidos afim ao do progresso da autonomia intelectual dos discentes.

O presente capitulo tem por objetivo analisar e discorrer a respeito de
como introduzir essa proposta para o0 publico do ensino médio de escola

publica, ou seja, da importancia de ocupar-se do estudo da filosofia para se

% Filosofia: caminhos para seu ensino/ Walter O. Kohan (org.); Alejandro Cerletti....[et al.]. — Rio

de Janeiro: Lamparina, 2008.
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aprofundar naquilo que ja sabemos, e a de pensar filosoficamente - abordar as
questdes pela busca de primeiros principios. Como o préoprio Aristoteles
exortava, ao langar-se no empreendimento de entender a natureza, o estagirita
partiu de onde todos deveriam iniciar, ou seja, naquilo que ja era conhecido,
em consequéncia a sua experiéncia cotidiana. Ao comecar por ela, o
pensamento de Aristoteles se valeu de ideias comuns a todos nds, ndo pelo
fato destas terem sido ensinadas em estabelecimentos de ensino, e sim, pelo
fato de constituirem a heranca comum a todo pensamento humano. Apesar do
pensamento de Aristételes ter iniciado a investigacdo do mundo partindo do
senso comum, foi muito além, como por exemplo, no desenvolvimento da
l6gica, da metafisica, da fisica, e, o mais importante, foi um dos pilares na
formacdo do ocidente: suas inimeras contribuicdes a filosofia e a ciéncia. Por
esse motivo, creio que um principio de ensino baseado no conceito de espanto
admirativo de Aristételes pode contribuir de maneira significativa para o ensino
de filosofia.

O segundo objetivo consiste em apresentar a filosofia aristotélica como
uma ferramenta poderosa para que os individuos se ocupem do estudo da
filosofia e, consequentemente, aprendam a pensar filosoficamente. Desses
dois objetivos citados, algumas perguntas surgem de forma inevitavel: Como €&
possivel aprender a pensar filosoficamente? Pensar filosoficamente € algo que
pode ser ensinado? Se sim, como? Ao tomarmos a filosofia de Aristételes
como um principio de ensino para minorar os problemas oriundos das
dificuldades de ensino-aprendizagem na escola de massas, 0 pensamento
filoséfico deve ser estimulado para que possa florescer. Todavia, esse florescer
do pensamento deve vir acompanhado da ocupacédo do estudo da filosofia,
ocupacao esta que tem como objetivo aprofundar aquilo que ja sabemos, ou
seja, de agucarmos 0 nosso senso comum. O conceito de senso comum nada
tem a ver com opinides e atitudes nao refletidas, e sim, o de bom senso, ou
seja, aquilo que todos os seres humanos compartilham: a capacidade de
raciocinio constituindo uma cadeia de causa e efeito; ou em outras palavras,

SOMos seres racionais por exceléncia.

Ademais, se somos seres racionais por exceléncia, a parte mais nobre e

elevada do homem, de acordo com a antropologia filoséfica € o intelecto, e a
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obra em que Aristoteles faz uma analise a respeito do mais alto grau do saber
que o homem pode almejar, no caso, 0 saber especulativo ou teorético, € a
Metafisica. Este trabalho tem por finalidade utilizar o principio de espanto
admirativo contido na mesma obra como um principio de ensino. Tal ensino
aspira a ser do tipo teorético, ou seja, auxiliar o aluno no processo de aquisicao
de uma cultura filoséfica e no seu desenvolvimento intelectual, portanto, faz-se
necessario uma breve andlise da monumental metafisica que é de suma
importancia para este trabalho, pois é nesta que se encontra a doutrina do ser
enquanto ser, da ciéncia responsavel por dar fundamento a todas as outras.
Isto significa dizer que, toda ciéncia que pretenda investigar e explicar a
realidade obedece a metafisica e toma seus principios explicativos de
empréstimo. Portanto, sdo subalternas a ela. Ora, além de ser a ciéncia
responsavel pelos principios explicativos e causas ultimas da realidade, tem
por objetivo o fim em si proprio, além, é claro, de satisfazer uma curiosidade

natural do homem pelo conhecimento, segundo o proprio filosofo.

Um dos métodos de pesquisa de Aristoteles consiste na analise das
opinides mais reputadas, neste caso, as opinides mais reputadas sao dos
filésofos da Grécia Classica, periodo historico onde Aristételes esta inserido,
mais especificamente, dos filésofos que o precederam: os Pré-socraticos,
Socrates e Platdo. A critica de Aristoteles aos seus predecessores, sobretudo
os fisicos, consiste justamente no tocante o numero de causas a respeito da
natureza. Ja a critica ao pensamento de Platdo esta calcada fundamentalmente
na teoria das Ideias. A critica de Aristételes a Platdo consiste no problema do
dualismo entre mundo sensivel e mundo inteligivel. E a partir desta analise que

Aristételes vai determinar quais sao os principios e as causas da sapiéncia.

Historicamente, o nome dado a obra metafisica néo é aristotélico, isto &,
o titulo foi dado posteriormente por Andronico de Rodes, em 50 A.C?**, como
parte do Corpus Aristotelicum, um conjunto composto por trinta e cinco tratados
atribuidos a lavra de Aristoteles. De acordo com o filosofo Giovanni Reale, a

metafisica ou filosofia primeira é um tratado que possui a0 menos quatro

** REALE, Giovanni - Aristételes: histéria da filosofia grega e romana, vol. IV/ Giovanni Reale;

traducdo Marcelo Perine. — 2.ed. — Sdo Paulo: Edi¢gbes Loyola, 2012. Pag. 27
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significados®, a saber: busca de causas e principios, a ciéncia do ser enquanto
ser, a substancia e teologia ou motor imovel. Entretanto, é salutar demarcar a
posicdo de que este trabalho tem por finalidade a analise apenas da metafisica
tomada como a sapiéncia como sendo a busca de causas e principios®® em
consonancia com o principio de espanto admirativo tomado como principio de
ensino. Ao contrario da Fisica ou filosofia segunda, que € um tratado que tem
por objeto o estudo do ser que possui 0 principio de movimento e repouso; a
metafisica é, ao contrario, um tratado sobre o ser destituido de seus atributos e

acidentes.

O livro alfa parte da concepcéo de sapiéncia como conhecimento das
causas®’,ou melhor, Aristételes demarca como principio de investigacdo o
esforco para compreender a realidade no tocante as causas e principios que a
fundamenta, neste caso seu método, como foi supracitado, consiste em
analisar as opinides reputadas como sabias, mais especificamente, dos
filbsofos que o precederam em relacdo ao niamero de principios e causas.
Assim, inicia seu processo de investigacdo a respeito de como nés podemos
afirmar que sabemos de algo, partindo daquilo que para o estagirita é acessivel

a todos os homens: uma inclinagédo natural para o conhecimento.

Para o filésofo a prova dessa tendéncia natural € o amor pelas
sensacdes, sobretudo a sensacéo da visdo®®. Esta sentenca inicial refere-se,
sobretudo, ao espanto, e a admiracdo que em alguns € despertado quando
observa detalhadamente a realidade circundante e se assusta com a
multiplicidade de seres e a ordem que os mantém. Em determinados
individuos, cujo espanto admirativo despertou a consciéncia, ou seja, a
percepcao de que ha os fenbmenos naturais que obedecem a uma ordem —
repeticdo de uma mesma causa que culmina no mesmo efeito-, aliada a

ignorancia, pois ainda nao ha, de fato, uma investigacao estabelecida acerca

% |bidem, p.28
% MET LA 982b-5

*’MET LA 9812-25

2 MET LA 9802 -25
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da realidade baseada em causas e principios explicativos capazes de dar conta
daquele problema, buscam fugir da ignorancia — alias, a filosofia origina-se

COMO uma maneira para escapar da mesma.

A partir deste momento nasce a busca de causas e principios. Com
isso, AristOteles aponta que a busca pelo conhecimento é universal, comum a
todos os homens, mas nem todos vao despertar para uma busca detalhada do
por que algo ser como é. O estagirita, portanto, ndo apenas faz as distin¢cdes
necessarias em relacdo a capacidade de aprendizagem do homem em
detrimento dos animais, mas também investiga o processo aprendizagem, isto

€, 0 porqué viver da arte e do raciocinio.

Além de distinguir e determinar a diferenca entre homens e animais, lista
as etapas do processo de formacdo do conhecimento no homem e a finalidade
de cada um deles: sentidos, memdria, experiéncia, técnica/techné (texvn) e
ciéncia/episteme (tng emioTAun). Em outras palavras o processo do
conhecimento segundo Aristoteles tem como ponto de partida os sentidos, e a
prova disso € o deleite que eles nos trazem. Os sentidos, contudo, ndo sao
suficientes para nos levar além do prazer do contato instantaneo, findando em
si mesmo. Para que o processo do conhecimento se desenvolva faz-se
necessaria a memoria como faculdade para preservar os dados advindos dos
sentidos. O conhecimento para Aristételes, no livro A da Metafisica, tem inicio
através dos dados do sentido que sao singulares, pois caso tivéssemos
apenas os 6rgdos dos sentidos, o processo do conhecimento seria impossivel,
ficariamos reduzidos apenas as impressdes sensiveis e imediatas. E por causa
da memoria que podemos preservar essas informagfes. Quando recebemos 0s
dados dos sentidos imediatos e guardamos na memoéria, culmina na
experiéncia, isto é, na repeticdo dos dados sensiveis e da retencdo pela
memoria. A filosofia aristotélica parte daquilo que é o mais claro para nos,
assim, vai das coisas mais Obvias até o saber teorético, o saber especulativo, 0
tipo de saber mais elevado que o homem pode aspirar. O saber teorético é o
altimo estagio do processo do conhecimento. Este saber é definido como o
mais elevado e abstrato dentre os saberes teoréticos. Este estagio consiste na
contemplacdo do saber verdadeiro que é a natureza dos seres 0 bem

(AyaBwyv) como finalidade (TéAog) do homem.
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E segundo esta perspectiva que todos devem ocupar-se do estudo da
filosofia. E de acordo com o tamanho e a complexidade da tarefa de ensinar a
pensar filosoficamente ndo h& proposta pedagdgica mais indicada do que a
aristotélica, pelo fato deste comecar o seu empreendimento a partir do conjunto
de ideias que formam o0 nosso senso comum, das ideias que advém das
nossas experiéncias cotidianas, mais especificamente, a filosofia de Aristételes
pelo fato de comecar a partir da experiéncia do senso comum, isto € de coisas
corriqueiras do dia a dia. E, portanto, a partir das coisas mais triviais e
corrigueiras que a nossa experiéncia do senso comum, isto é, das nossas

opinides formadas, sédo agucadas e postas em xeque.

Mortimer Adler, filosofo americano, que dedicou sua vida a educacéao,
mais especificamente, a utilizacdo da filosofia aristotélica como ferramenta no
ensino da filosofia, explica na sua monumental obra Aristételes para todos:
uma introducdo simples a um pensamento complexo® o porqué da filosofia do
estagirita ser a ferramenta ideal para ensinar filosofia a um puablico néo

especifico.

Para Adler, a superioridade da filosofia aristotélica perante as outras
consistia justamente no fato de iniciar a respeito das coisas mais basicas e
mais claras. Essa capacidade de Aristoteles € uma ferramenta facilitadora para

0 ensino de filosofia. De acordo com Adler:

Aristételes tinha uma grande capacidade de classificacdo, e também
de fazer perguntas. O pensamento filosoéfico comecava com
perguntas — perguntas que podem ser respondidas a partir de nossa
experiéncia comum, cotidiana, e de alguma reflexdo sobre essa
experiéncia que leva a um agugcamento e a um refinamento de nosso

senso comum. *°

2 Adler, Mortimer J., 1902 2001. Aristoteles para todos: uma Introducdo simples a um
pensamento complexo/ Mortimer J. Adler; Traducdo Pedro Sette-Camara — S&o Paulo: E

Realizac¢bes, 2010.

% |dem, p.30
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A escolha da filosofia de Aristoteles como proposta pedagogica nao
poderia ser melhor para apresentar a filosofia para um publico ndo especifico,
para demonstrar a importancia de estuda-la e de aprender a pensar
filosoficamente. Aristételes parte do senso comum, isto €, daquilo que
chamamos de senso comum, ou daquilo que € mais correto para si, e a partir
de uma investigacdo minuciosa e separando 0s conceitos equivocos a partir da
analise das opinides tidas como mais reputadas a respeito do que é

conhecimento, do que € o homem, etc.

E, portanto, a partir desta concepcdo é que o estagirita vai analisar em
gue consiste 0 ser em movimento, 0 ser enquanto relacdo — matematica-, o ser
enquanto ser. O homem enquanto animal politico e sua convivéncia em

sociedade: ética e moral.

A escolha da metodologia de Aristételes como base deste trabalho
consiste propriamente pelo fato desta ser adequada para ensinar filosofia numa
escola de massa, pois, além do propdsito de ensinar contetdos filoséficos e
mitigar os problemas de ensino/aprendizagem, o método aristotélico inicia-se a
partir daquilo que supomos saber a respeito do mundo que os cerca. E ao
exercermos a capacidade reflexiva estamos vivendo de acordo com a

finalidade humana: o desenvolvimento do intelecto.

2.2. Divisdo dos saberes: prético, produtivo e teorético.

No capitulo precedente houve uma justificativa a respeito da escolha de
Aristoteles, mais especificamente, do método aristotélico como um principio de
ensino que seja capaz de atingir os seguintes objetivos: a aquisicdo de
conteudos através do estudo da filosofia, ou em outras palavras, cumprir uma
dupla funcéo, que é, a saber, a correcdo das caréncias intelectuais dos alunos
que os acompanha desde o ensino fundamental atrelada ao desenvolvimento
das capacidades logico-conceituais a partir de conteudos filosoficos; e

aperfeicoar a capacidade reflexiva e questionadora para culminar no
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desenvolvimento da autonomia intelectual dos discentes; ou seja, num principio

de ensino.

Este capitulo pretende analisar, de maneira breve, a distincdo feita por
Aristoteles no livro | da metafisica o processo de aprendizagem e as distingdes
a respeito da experiéncia, arte e ciéncia, para depois, a partir do livro VI,

examinar os trés tipos de saberes.

Ora, tal escolha se deve pelo fato da metodologia de pesquisa aristotélica
iniciar exatamente a partir daquilo que é mais préximo a nés e,
progressivamente, ir se coadunando com aquilo que, de acordo com
Aristoteles, € por natureza. Assim, a metodologia apresentada pelo estagirita
consiste, justamente, em conhecer o mundo. Porém, deve-se comegar por
aquilo que nos é familiar e irmos progredindo, de acordo com a andlise das
opinibes mais bem abalizadas, para ver se estas suportam passar pelo
escrutinio da razdo. Contudo, a pesquisa realizada por Aristételes ndo é
apenas comecar pelo mais facil até chegar ao mais dificil, ndo, ao contrério,
fundamenta-se na busca de conhecer a realidade em sua totalidade, isto €, nas
causas e principios que a determinam. No caso da ciéncia teorética, o estudo
do ser enquanto ser. O saber teorético é, para Aristoteles, a forma mais alta de

saber que o homem tenciona alcancar.

Mas por que o saber teorético, diferentemente do pratico e produtivo, tem
a ver com o ensino de filosofia voltado para o ensino secundario? A resposta a
esse questionamento encontra-se na propria doutrina do estagirita. Uma vez
que, a finalidade do homem, é desenvolver suas capacidades, e no caso, a
mais elevada é a faculdade intelectual, devemos, portanto, aspirar a
atualizacao da nossa poténcia intelectiva. E esse desenvolvimento sé pode ser
alcancado a partir do estudo, neste caso, dos primeiros principios e causas
altimas, pois € o saber que esgota a realidade. E é a partir deste que 0s outros
tomardo seus principios explicativos de empréstimo. Vejamos, a titulo de
exemplo, o caso do saber pratico que se refere a ética. Na ética aristotélica o

principio requerido para que uma agdo possa ser chamada de ética é a
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virtude®; esse principio consiste, nas palavras do préprio estagirita, em algo
que ndo é natural aos homens, mas que pode ser aprendido e desenvolvido
através do habito. Assim, uma acdo para ser considerada ética € necesséria
que o ato praticado derive de uma reflexdo. Esta reflexdo estad calcada
precisamente no desenvolvimento da capacidade intelectual e “da mesma
maneira como a alma é superior ao corpo, a parte racional da alma € superior a
parte irracional. A melhor coisa que podemos fazer é promover o que ha de
melhor na melhor parte de nés, que é ser tao racional quanto possivel e passar

a conhecer as coisas mais importantes” (Hutchinson, 2009, p.256)%*

A relacéo entre o saber teorético e o ensino de filosofia se relacionam
justamente na questdo de aprimorar a parte superior que ha em nés e que

consiste em tentar ser 0 mais racional possivel.

Contudo, € imprescindivel analisarmos a partir de qual ponto o filésofo
iniciou para chegar ao desenvolvimento das suas teorias. Todavia, este
trabalho limita-se a analisar parte livro | e VI da monumental Metafisica, obra
que contém a analise de Aristételes a respeito da forma mais alta de saber: o
saber teorético. O tipo de saber mais alto que o homem pode almejar. O
estagirita ao lancar-se na busca dos primeiros principios e das causas
primeiras, faz uma analise da opinido de seus predecessores para verificar os
resultados do que eles disseram a respeito da natureza. Este método foi
adotado para poder partir de principios verdadeiros e para fundamentar sua
forma de investigar, ou melhor, de fazer ciéncia. Assim, esses fildsofos, ou
fisicos, termo dado por Aristételes pelo fato da sua preocupacdo com a
natureza, trardo consigo alguns questionamentos ou insights fundamentais que

ird perpassar toda a histéria da filosofia.

%! Japiassu, Hilton 1934 — Dicionario basico de Filosofia/Hilton Japiasst, Danilo Marcondes. —
4.ed. atual. — Rio de Janeiro: Zahar, 2006. P.279

32 ARISTOTELES/ JONATHAN Barnes (org.); (tradutor Ricardo Hermann Ploch Machado). —

Aparecida, SP: Ideias & Letras, 2009. — (Colecdo Companions e Companions).
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No mesmo livro | da metafisica, € descrito como se da o processo do
conhecimento, ou mais especificamente, o filosofo trata a respeito do que € a
sapiéncia e quais sdo as suas causas. A partir disto, Aristoteles desenvolve
uma espécie de hierarquia de aprendizagem que distingue os homens dos
animais e sentencia que os homens tém, por natureza, uma inclinacdo ao

saber.

O conhecimento tem como ponto de partida os dados dos sentidos que
sdo singulares, depois se forma a memoéria, que tem a capacidade de
conservar as imagens que recebemos. Através dos dados que recebemos dos
sentidos que fica conservada pela memoria, forma-se a experiéncia. Como a
experiéncia € uma capacidade propriamente humana é através dela que
podemos estabelecer relacbes entre os dados dos sentidos. E os ja
conservados pela memodria, através da repeticdo e da regularidade fazemos

associac0Oes e tiramos determinadas conclusoes.

AristoOteles analisa a capacidade de aprendizagem de homens e animais,
e enumera as etapas do procedimento de obtengédo do conhecimento e o fim a
que cada um estd ordenado. O processo tem inicio nos sentidos - memodria,
experiéncia, técnical/arte, - culminando na ciéncia. Assim, o0 modo de obter
conhecimento de acordo com o filésofo inicia-se a partir dos sentidos e a
evidéncia que corrobora é a satisfacdo obtida. Neste caso, para o filésofo era a
o sentido da visdo>®. Contudo, os sentidos ndo s&o suficientes para ultrapassar
o deleite do contato imediato fornecido pelos sentidos, e por isso, acaba

esgotando em si proprio.

Para que o método de aprendizagem flores¢ca torna-se necesséario a
memoria como faculdade capaz de conservar as informacdes provenientes dos
sentidos. O processo do conhecimento para Aristételes inicia-se a partir das
informacdes dos sentidos que séo particulares, pois se apenas possuissemos
0s oOrgdos dos sentidos, a obtencdo, assim como qualquer processo de
aprendizagem seria impossivel, ficariamos reduzidos apenas as sensacdes
continuas. E por causa da faculdade da memoria que as informacfes podem

ser armazenadas e preservadas. Quando obtemos as informacdes através dos

%3 MET. L.A 9802-25
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sentidos imediatos e o conservamos na memoria resulta na experiéncia, isto é,
na repeticdo das informacfes sensiveis e da fixacdo pela memaria. No tocante
ao conteudo, a filosofia tem como intuito explicar a realidade que nos circunda,
isto é, uma explicacdo in totum, ou, em sua totalidade, ou melhor, a
determinacao das causas e dos principios. Porque o saber teorético é, segundo

Aristoteles, é a forma mais completa de saber, pois lida com os principios

primeiros e causas Ultimas que fundamentam a realidade.

De acordo com Aristoteles a arte ou a técnica advém por meio da
experiéncia, enquanto o acaso é produzido pela falta dela. Contudo h& de se
fazer uma pequena observacdo. Para os gregos a técnica consistia na
confeccdo de qualquer artefato, ou seja, ndo havia uma delimitacdo clara entre
a arte de produzir roupas ou em produzir um quadro, escrever um livro ou
produzir uma peca teatral. A arte é resultado da soma de observagbes da
experiéncia e a partir desta forma-se um conceito universal passivel de ser
aplicados a casos similares. Isto é, Aristoteles cita neste caso que tem mais
conhecimento aquele que tem o conhecimento pratico do que aquele que
possui apenas o conhecimento tedrico. Cabe aqui também uma distincdo
salutar: de acordo com a filosofia aristotélica, uma cozinheira experiente sabe
mais do que alguém que se baseie num livro de receitas para preparar um
prato. Ora, isto se deve pelo fato da cozinheira ter apenas o conhecimento
pratico ou experiéncia, enquanto a pessoa que se baseia pelo livro de receita
conhece as causas, mas ndo possui pratica. No Comentario a Metafisica de
Aristételes®®, Sdo Tomas de Aquino explica de maneira satisfatria a distingéo

entre a arte e a experiéncia. Nas palavras do Aquinate:

Quando a arte e a experiéncia passam a acéo, a diferenca que ha
entre elas desaparece, a saber, que uma versa sobre o0 universal e a

outro sobre o singular, pois a arte como a experiéncia opera sobre os

% AQUINO, S. Tomés — (1225 -1274) Comentario & Metafisica de Aristételes | — IV — Volume 1
/ Tomas de Aquino; Traducdo de Paulo Faitanin e Bernardo Veiga; Campinas, SP: Vide
Editorial, 2016.
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singulares, dai que a referida diferenca se dé s6 com relacdo ao
conhecimento. Ora, jA& quanto ao modo de operar a arte e a
experiéncia nao diferem, porém, quanto a eficiéncia da operacdo. De
fato, aqueles que possuem a experiéncia sdo mais eficazes na
operacdo do que aqueles que possuem o conhecimento da nogao

universal da arte, mas que ndo possuem a experiéncia. %

Logo, nesta etapa consiste em saber 0 porqué se esté produzindo aquilo,
ou seja, sabe-se determinar a causa. E com isso o ensino pode ser
desenvolvido, pois aquele que conhece as causas e possui a pratica sabe mais

do que aquele que conhece as causas, porém nao tém pratica

O saber teorico é o ultimo estagio do processo do conhecimento. Este
saber é definido como o mais elevado e abstrato dos principios fundamentais.
O saber tedrico consiste na contemplagcédo, no saber verdadeiro. Enquanto os
outros tipos de saberes, como o pratico — a politica estuda os assuntos da
cidade; o saber produtivo, no qual a arte/técnica se encontra inserido, tem a
finalidade de produzir objetos para as mais diversas aplicacbes. JA o saber
tedrico/contemplativo tem como especificidade o saber desinteressado e livre.
Ele é desinteressado pelo fato de ndo possuir uma finalidade pratica, e nem
produtiva; e livre, pois tem a si mesmo como finalidade. O préprio Aristételes o
coloca como superior aos outros dois. Enquanto os homens produzem
artefatos em auxilio para a subsisténcia, enquanto outras sao livres; por sua
vez, as ciéncias praticas regulam a vida do homem em sociedade, a ciéncia
tedrica busca os primeiros principios e causas que fundamente ndo apenas a si
mesma, mas a todas as outras ciéncias. Assim, a ciéncia teorica ha de se
debrucar a respeito da realidade mais primordial e dos entes que o habitam,
isto é, ela investigara a existéncia dos entes reais, possiveis, abstratos e tudo
aquilo que possa ser. Nao obstante, dentro da esfera do conhecimento tedrico,
o filésofo faz uma distingdo entre trés tipos de saberes tedricos analogos ao

processo de abstracao.

% |bidem, p.40.
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Primeiro inicia-se por aquilo que nos € mais familiar e aos poucos,
através de uma investigacao filosofica, ou seja, utilizando-se de ferramentas
l6gico-conceituais, progredindo em busca de conhecer as causas, 0s principios
e em guais aspectos estes se relacionam, como fez o fildsofo, por exemplo, ao
analisar as opiniées dos seus predecessores a respeito do mesmo tema que
ele investigava. A partir disso, comecou a investigar as conclusées as quais 0s
pensadores que o precederam chegaram, e as estudou para ver se havia
possiveis erros e falhas. Assim, concomitantemente aos estudos de tais
opinides, comeca a desenvolver as suas proprias para dar conta dos
problemas estudados. Ora, no caso deste trabalho, porém, pretende-se
unicamente utilizar a metodologia do estagirita como um principio para ensinar
filosofia, ainda que de maneira introdutoéria, no nivel médio. Neste caso, a partir

da motivacéo e do questionamento como condi¢ao basica de ensino.

No livro VI da mesma obra Aristételes aprofunda e desenvolve as
diferentes concepcdes dos saberes. Assim, afirma que ha trés tipos de

saberes: o pratico, o produtivo e teorético.

No livro VI, o filésofo sinaliza a distingdo a da fisica entre os trés tipos de
saberes e afirma que todo conhecimento racional ou é pratico, ou produtivo, ou

teorético significa que a fisica € um conhecimento teorético®®”

. Enquanto este
saber consiste em conhecer a realidade Ultima como fim em si mesma, o saber
pratico tem como finalidade o conhecimento em vista da a¢éo. Todavia, o saber
pratico, de acordo com o estagirita, também requer a utilizacdo da razéo
enquanto busca de causas e principios, haja vista que, também ha silogismos,
isto €, um conhecimento hipotético-dedutivo que paute a melhor maneira de

agir. A este ramo pertence a ética, a politica e arte.

Berti esclarece bem as diferencas.

A filosofia prética, portanto, tem em comum com a teorética é o fato

de procurar a verdade, ou seja, o conhecimento de como s&o

% MET LE 1025b-25
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efetivamente as coisas, e também a causa de como sdo, ou seja, 0
fato de ser ciéncia. Sua diferenca em relacao a filosofia teorética é
gue, para esta Ultima, a verdade é fim em si mesma enquanto para a
filosofia pratica a verdade néo é o fim, mas apenas um meio em vista
de outro, ou seja, da acdo, sempre situada no tempo presente: ndo
alguma coisa ja existente, mas que deve ser feita agora. Enquanto,
em suma, a filosofia teorética deixa, por assim dizer, as coisas como
estdo, aspirando apenas conhecer o porqué de estarem em certo
modo, a filosofia préatica, ao contrario, procurar instaurar um novo
estado das coisas, e procura conhecer o porqué do seu modo de ser

apenas para transforma-lo. (Berti, 2002, p.116)%

No ambito do saber pratico, por exemplo, encontra-se a ética como um
estudo acerca da virtude (apeTn). A ética ('e09s) consiste na contemplacao do
conhecimento para realizar agdes virtuosas e tem como finalidade a felicidade
(eudaipovia). Para Aristoteles, a virtude ndo era algo natural ao homem, isto €,
0s homens ndo nascem virtuosos e nem contrarios a natureza humana, porém,
realizam uma acao virtuosa a partir do momento que comecam a cultivar o
hébito. De acordo com a definicdo antropoldgica dada pelo estagirita, de que o
homem é um animal racional, portanto, fica evidente que o mesmo estara no
mais alto patamar a partir do momento que comecar a desenvolver sua
faculdade intelectual e emprega-la da melhor maneira. Neste ponto, contudo, é
necessario chamar para outro aspecto importante da filosofia aristotélica: o
filbsofo desenvolveu uma concepcéo tripartite da alma que consiste em duas
partes irracionais e uma racional, a saber: as irracionais sdo a alma vegetativa,
isto €, comum a todos os seres e que tem por finalidade assegurar a nutricdo, o
desenvolvimento e reproducédo; alma sensitiva, onde os sentidos, os apetites e
os desejos estdo calcados (parte concupiscente) e por ultimo, a parte racional e
reputada a mais importante, a alma intelectiva que contém as outras duas —
sensitiva e vegetativa — onde se encontra aquilo que nos distingue dos outros
seres: a razdo. Além disso, para cada divisdo da alma, uma virtude deve

acompanha-la. A titulo de exemplo, a moderacdo € uma virtude que deve

% Berti, Enrico. As razdes de Aristételes; traducdo: Dion Davi Macedo. Edi¢cdes Loyola, S&o
Paulo, 2002.
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acompanhar a alma sensitiva e intelectiva, em outras palavras, o homem deve
buscar sempre o justo meio, nem a falta, nem o excesso.

Todavia, para que a razdo possa ser desenvolvida é necessario estar de
posse da verdade, isto €, conhecé-la. E, a maneira como ndés conhecemos a
verdade, advém do espirito (voug) que esta localizada na alma intelectiva e
que Aristoteles denominou de virtudes dianoéticas ou virtudes intelectuais. E
dentre elas, encontra-se o0 saber pratico. Uma vez que este consiste no
conhecimento em busca da acdo. As virtudes morais devem estar
subordinadas as virtudes intelectuais.

Assim sendo, o homem néo deve buscar tais virtudes, como, por exemplo,
a honra ou as riquezas em busca de reconhecimento ou como um fim em si
mesmo, ao contrario, as virtudes morais devem estar submetidas as
intelectuais para que o homem possa desfruta-las tendo a razdo como guia

para alcancar a felicidade.

No livro 1l da Etica a Nicdmaco®® o estagirita afirma que:

Sendo, pois, de duas espécies a virtude, intelectual e moral, a primeira
por, via de regra, gera-se e cresce gragas ao ensino — por isso requer
experiéncia e tempo; enquanto a virtude moral é adquirida em
resultado do habito, donde ter-se formado o seu nome por uma
pequena modificagdo da palavra (habito). Por tudo isso, evidencia-se
também que nenhuma das virtudes morais surge em n@s por hatureza,
com efeito, nada do que existe naturalmente pode formar um hébito

contrario a sua natureza. ¥

% Aristoteles. Etica a Nicomaco ; Poética / Aristoteles ; selecdo de textos de José Américo
Motta Pessanha. — 4. ed. — S&o Paulo : Nova Cultural, 1991. — (Os pensadores; v. 2) Etica a
Nicdbmaco : traducdo de Leonel Vallandro e Gerd Bornheim da verséo inglesa de W.D. Ross ;

Poética : traducdo, comentarios e indices analitico e onomastico de Eudoro de Souza

% |bidem, p.29
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Dessa forma, fica claro que as virtudes intelectuais devem pautar as
acOes humanas a partir do justo meio ou moderacao Além da ética, outro saber
considerado pratico € a politica, que tem, todavia, o conceito de Estado,
advindo de outra definicho do homem como animal politico, pois para
Aristoteles o homem € um ser gregario, ou seja, é incapaz de viver sozinho, e
por isso segundo Reale (2007, p.124) o bem do individuo e o bem do Estado
seja da mesma natureza pelo fato de consistirem, em ambos o0s casos, na

virtude.

Ja o saber produtivo por sua vez constitui em uma técnica voltada para
a producdo e confeccdo de utensilios. Contudo, a arte tem por finalidade néo
apenas a producdo de objetos Uteis a ser empregados no dia a dia como uma
peca de vestuario ou maquinas que auxiliem o trabalho humano, mas também
na producdo de entretenimento, no caso, a arte em geral: musica, pintura,
teatro, canto etc. No caso da arte entendida como uma prética ou experiéncia
particular como Aristételes descreve no livro alfa da metafisica, aquele que, por
exemplo, possui mais experiéncia a respeito de um conhecimento particular,
mais especificamente, um mecénico conhece mais a respeito de como
consertar um carro pelo fato de possuir mais experiéncia acerca daquele
conhecimento especifico do que um engenheiro mecanico, todavia, este possui

a ciéncia, pois sabe a causa do carro em sua universalidade.

Nao obstante, dentro da esfera do conhecimento teorico, ha a filosofia
primeira onde Aristoteles faz uma distincdo entre quatro tipos de saberes: a
busca do conhecimento das causas e 0s primeiros principios, a busca do ser
enquanto ser, sobre o que é a substancia e teologia ou motor imével. Ainda nas
ciéncias teoréticas, ha a filosofia segunda ou fisica, ciéncia responsavel pelo
estudo do ser em movimento. Conquanto este trabalho limita-se a analisar o
saber teorético como uma ferramenta, isto é, utilizar o principio de espanto

admirativo para o ensino de filosofia.

O saber teorético € superior aos dois — produtivo e pratico- pois sua
maneira de proceder consiste em investigar os principios ultimos e as causas
primeiras que compdem a realidade. Além de ser superior as duas pelo fato de

seus principios explicativos lidarem com as causas, o0 saber teorético no que
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Ihe concerne, é considerado livre, pelo fato de n&o ter um fim préatico ou
produtivo, ao contrario, é livre por que tem por finalidade o conhecimento pelo
conhecimento, conhecer a realidade apenas pela curiosidade.

Consequentemente, aquele que conhece as causas, nheste caso,
propiciado pelo saber teorético € o mais qualificado para ensinar, pois, segundo
o proprio filésofo “mas as ciéncias que mais indagam as causas & também é
também mais capaz de ensinar, pois 0s que dizem quais sdo as causas de
cada coisa sdo os que ensinam”. *° Deste modo, se o saber teorético é o mais
capaz de ensinar pelo fato de se indagar as causas, fica evidente o fato da
escolha pela filosofia aristotélica a partir do conceito de espanto admirativo
transformado em principio de ensino, para ensinar filosofia no ensino médio:
pois buscar indagar as causas, e perguntar a respeito das causas consiste em
questionar, ou seja, buscar um saber sistematizado — no caso, a historia da
filosofia e seus conteudos - e transformé-lo num saber transmissivel e

igualmente compreensivel.

3.3. Método do saber teorético.

No capitulo precedente houve uma analise acerca da distingdo entre os
trés tipos de saberes: prético, produtivo e teorético. Foi visto que o saber
pratico possui como finalidade a acdo. A ética, por exemplo, pertence ao
ambito do saber pratico e consiste num conjunto de praticas ou a¢des cujas
virtudes morais devem estar submetidas as intelectuais. No caso do saber
produtivo este € constituido por duas finalidades: a producdo de utensilios e
objetos para a vida cotidiana e a criacdo de entretenimento, neste caso, a arte
em geral. E por ultimo o saber teorético que possui quatro atribuicbes, mas
que, grosso modo, tem por finalidade compreender o mundo a partir das
causas Ultimas e principios primeiros. O saber teorético €, portanto, um
conhecimento acerca da totalidade do real. Neste capitulo sera analisado o que

€ e a maneira que o seu método é constituido a partir da Metafisica de

Avristoteles.

‘0 MET A2. 982b - 30
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A analise da metafisica € de suma importancia pois é nesta que se
encontra a doutrina do ser enquanto ser, da ciéncia responsavel por dar
fundamento a todas as outras. Isto significa dizer que, toda ciéncia que
pretenda investigar e explicar a realidade toma seus principios explicativos de
empréstimo. S&o subalternas & metafisica*’. Ora, além de ser a ciéncia
responsavel pelos principios explicativos e causas Ultimas da realidade, tem
por objetivo o fim em si proprio, além, é claro, de satisfazer uma curiosidade

natural do homem pelo conhecimento, segundo o proprio filosofo.

O conhecimento teorético divide-se em trés saberes: a fisica, a
matematica e a metafisica. E dentro da metafisica h4 quatro subgrupos: busca
de causas e principios, a ciéncia do ser enquanto ser, a substancia e teologia
ou motor imovel. Porém, como foi supradito, este trabalho limita-se a analisar o
método do saber teorético a partir da concepcdo como busca de causas e
principios. Nao obstante, qual € o método do saber teorético segundo a nocéo

da ciéncia teorética como uma busca de causas e principios?

Aristoteles formulara sua concepcédo da realidade onde o que existe é
a substancia individual, constituida de matéria e forma, ou aquilo que o proprio
filbsofo denominou de critério do substrato. Segundo o estagirita: tem mais
existéncia aquilo que é dito aquilo do qual tudo é dito, porém ele préprio nao é
dito de nada, pois aquilo que é dito de algo, ndo possui existéncia propria, ao
invés disso, precisa de um substrato para existir. As substancias individuais
sdo os entes precipuos da lista de coisas existentes no mundo. Além destas,
ele desenvolveu mais trés tipos de entes que sédo caracterizados pelo critério
supracitado: a) seres que sao ditos de um sujeito, mas que nao se encontram
em um sujeito — as chamadas substancias segundas-; b) os seres que se
encontram no sujeito, mas nédo sao ditos dele — as chamadas qualidades

individuais-; ¢) aqueles que sao ditos de um sujeito e se encontram neles, 0s

* Aquino, Tomas de (1225 -1274) Comentario a Metafisica de Aristételes | — IV — Volume 1 /
Tomas de Aquino; Traducao de Paulo Faitanin e Bernardo Veiga; Campinas, SP: Vide Editorial,
2016.
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chamados universais. E qualquer empreendimento que tenha a pretensao de

explicar a realidade, utilizara, impreterivelmente, tais categorias*.

Para Aristoteles, a concepcao de ser dito de algo, refere-se diretamente
a afirmacdo de um universal através de um particular. Esta concepcao evita o
dualismo platénico situada no mundo inteligivel, e a realidade sendo formada
por individuos materiais ou substancias. O filosofo afirma que tais individuos
sdo compostos de matéria e forma (hylemorfismo). A matéria é o principio de
individuacdo e a forma seria como a matéria se organiza em cada individuo.
Para o estagirita, matéria e forma sdo inseparaveis e estas constituem uma
unidade, pois s6 ha matéria na medida em que ha uma determinada forma.
Sendo através da abstracdo que o intelecto humano consegue dissociar a
matéria da forma e de suas caracteristicas mais particulares no processo do

conhecimento acerca da realidade.

O método de pesquisa — investigacdo - de Aristételes consiste na analise
das opinides mais conceituadas, neste caso, tais opinides mais eram dos
filosofos da Grécia Classica, periodo histérico onde Aristoteles esta inserido,
mais especificamente, dos filésofos que o precederam: os Pré-socraticos,
Socrates e Platdo. A critica de Aristoteles aos seus predecessores, sobretudo
os fisicos, consiste justamente no tocante o niumero de causas a respeito da
natureza. Ja a critica ao pensamento de Platdo esta calcada fundamentalmente
na teoria das Ideias. Os comentarios tecidos por Aristoteles a filosofia de Platdo
consiste no problema do dualismo entre mundo sensivel e mundo inteligivel. E
a partir desta analise que Aristételes vai determinar quais sédo 0s principios e as

causas da sapiéncia.

A resposta a pergunta supradita passa pela andlise feita por Aristételes a
partir das opinides mais reputadas, ou melhor, dos fildsofos que o precederam.
De acordo com o fil6sofo, seus predecessores, no caso, 0s pré-socraticos, ndo
souberam fazer as distingdes necessérias e reduziram o elemento primordial &
causa material. E, finalmente, Aristoteles desenvolve sua teoria da causalidade

em resposta aos antigos que identificavam um elemento como causa

2 Castro, Suzana de, 1967 — Ontologia / Susana de Castro. — Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,
2008.P.9
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primordial. Seriam estas as quatro causas; |) causa formal: Esta trata da forma,
ou aquilo com que faz com que algo seja o que é. IlI) causa material: Do que a
coisa é constituida, a matéria do que a coisa é feita. 1ll) causa formal: Agente
que faz com que aja mudanca, transformacao da coisa. IV) causa final: Trata
da finalidade da coisa. Para Aristoteles todas as coisas possuem uma
finalidade, uma ordem. Assim, conhecer para ele é conhecer pelas causas. E a
natureza é a causa primaria da coisa. A fisica, ao contrario do que concebia
Platdo, € o conhecimento dos moveis e estes possuem em si 0 principio de
movimento e repouso ou a passagem da poténcia para o ato. Essa passagem
inclui o deslocamento espacial e qualitativo, por exemplo: a passagem da
geracao a corrupcao e etc.

O desenvolvimento da teoria da causalidade consiste numa analise feita a
partir de onde os filésofos erraram, segundo a concepc¢do de Aristoteles. O erro
cometido foi a reducédo do elemento primordial a uma causa responsavel pela

origem de todas as causas. De acordo com o estagirita:

Os que primeiro filosofaram, em sua maioria, pensaram que 0s
principios de todas as coisas fossem materiais. De fato, eles afirmam
gue aquilo de que todos os seres sdo constituidos e aquilo de
originariamente derivam e aquilo em que por Ultimo se dissolvem é
elemento e principio dos seres, na medida em que é uma realidade
gue permanece idéntica mesma na mudanca de suas afcecc¢bes. Por
esta razao eles creem que nada se gere e nada se destrua, ja que tal

realidade sempre se conserva. **

E para responder ao grande impasse filosofico — a reducéo do elemento
primordial para a uma Unica causa - Aristételes discorre a respeito da posicao
de dos eleatas tanto no livro alfa da metafisica — onde enfrenta a questéo
levantada acerca da implicagcdo da teoria do ser uno, indivisivel, imovel e

44| _

imutavel, como também postulou a existéncia de mais duas causas , tal

> MET LA 983b-12
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doutrina foi denominada de monismo. Para Aristoteles, Parménides faz
confusdo com o emprego dos sentidos referentes ao verbo “ser”. Pois, para os
eleatas 0 movimento se constituiria como uma mudancga de identidade ou na
esséncia do ser. Mas o verbo ser nem sempre expressa a identidade podendo
ser empregado em um uso predicativo. Na lingua portuguesa pode ser
caracterizado como a diferenca entre ser e estar. Como, por exemplo, Socrates
tinha cabelo e depois ficou calvo, aqui, a calvice € puramente contingente, pois
acabou ndo modificando em nada a esséncia de Socrates. A teoria das quatro
causas € a resposta dada por Aristoteles as dificuldades encontradas pelos
seus predecessores. De acordo com o filésofo, os pensadores anteriores ndo
souberam enfrentar os problemas a respeito das causas e acabaram por
reduzir todos os principios a um uUnico elemento. Ou em outras palavras, 0s
pensadores reduziram o conceito de elemento primordial (Apxn) a causa

material.

Todavia, Aristoteles passa a analisar as doutrinas de cada filosofo e
assim aponta os principais problemas contidos e contradi¢cdes. Portanto, para
resolver as incoeréncias, desenvolve a teoria da causalidade. Assim, para o
filésofo ha quatro causas: causa formal: Esta trata da forma ou aquilo com que
faz com que algo seja 0 que é. Causa material: Do que a coisa € constituida, a
matéria do que a coisa € feita. O arquiteto ao desenhar um prédio e for
perguntar a um engenheiro qual material empregar, o engenheiro elencaria
uma série de razbes para justificar a sua escolha. No caso de um alfaiate, ele
indicara o melhor tecido para a confec¢éo da roupa escolhida pelo cliente. Por
conseguinte, a causa material é importantissima, pois sem esta, € impossivel a
producdo de qualquer artefato. Ja a causa eficiente: agente que faz com que
haja mudanca, transformacédo da coisa. No caso acima, a causa eficiente é o
alfaiate que costura e transforma um emaranhado de tecidos em roupas, e 0
engenheiro que constréi um prédio baseado no melhor material disponivel, ou o
artista que transforma uma pedra de marmore ou um busto de bronze numa
estatua. E a causa final: Trata da finalidade da coisa. O alfaiate costura os
melhores tecidos para que suas roupas sejam usadas, 0 engenheiro constroi
prédios utilizando os melhores materiais para que as pessoas possam habita-

lo, assim como o artista cria a sua obra para que esta seja apreciada.
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Quando o fildsofo se refere a causa formal, esta se referindo ao material
gue possui em sua forma entitativa a capacidade de receber a forma concebida
na mente do artista. Quando se refere a producéo de roupas, o alfaiate escolhe
a seda, porém, esse tecido escolhido ndo era uma camisa, sO sera uma camisa
quando o alfaiate imprimir a forma camisa no tecido. A “camisidade” € a causa
formal da camisa de seda. Quando uma determinada matéria é transformada
ou recebe uma impressao que esta ndo possuia, 0 agente ou a causa eficiente
transformou em algo que ela poderia se transformar, mas que antes de ser

trabalhada ndo possuia.

A causa formal, material e final podem traduzir-se em uma Unica causa.
Quando um artesdo produz um utensilio, no caso, uma cadeira, 0 material que
ele escolher, madeira, plastico ou qualquer outro, sera a causa material, a
forma que este ira imprimir a esse material sera a causa formal, neste caso, a
forma de uma cadeira; o préprio artesédo € a causa eficiente, e a causa final
sera a utilidade deste objeto. Todavia, nos fenébmenos, € um pouco distinto. A
alteracdo da cor de um alimento, por exemplo, é gracas a irradiacao solar que
faz com que a sua superficie seja alterada. Porém o préprio alimento € a causa
material, ou seja, do que é feito; a forma ou a alteracdo qualitativa sera a causa
formal, a irradiacdo solar sera a causa eficiente, isto é, o fator que fara com que
o atributo do fruto venha a se alterar, e a causa final, a atualizacdo de
potencialidades. A cor que o alimento apresentara apés a irradiacdo € a
atualizacao da poténcia ao ato

Aristoteles vai desenvolver sua concep¢do a respeito da realidade
pressupondo que o0 que existe de forma mais genérica é a substancia
individual. O conceito de substancia para o filésofo consiste nos individuos
compostos de matéria e forma. A matéria é o principio de individuacao, isto é, a
matéria particular, que daré limite & forma e abrigara os atributos; ja a forma
seria como a matéria se organiza em cada individuo. Para o filésofo grego a
matéria e a forma sao inseparaveis e estas constituem uma unidade, pois s6 ha
matéria na medida em que had uma determinada forma. Sendo através da
abstracdo que o intelecto humano consegue dissociar a matéria da forma e de
suas caracteristicas mais particulares no processo do conhecimento acerca da

realidade.
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E por causa do método de proceder do saber tedrico que foi
supracitado que, quando o processo de aprendizagem no homem descrito por
AristOteles é que podemos conhecer a realidade- causas — e também
diferenciar um ser do outro. Assim, quando recebemos os dados dos sentidos
imediatos e guardamos na memoria, culmina na experiéncia, isto €, na
repeticdo dos dados sensiveis e da retencdo pela memdria. Isto é o0 que se
chama abstracgéo.

Abstrair consiste em separar na mente aquilo que ndo pode ser
separado no mundo real. Para cada area do saber teorético, segundo
Aristételes, a abstracdo age de uma maneira diferente. Por exemplo, na fisica,
0 ato de abstrair separa a forma da matéria e atinge a inteligibilidade da coisa.
No caso da matematica, ao contrario, o espirito separa a forma da matéria e
fica apenas com as relagbes quantitativas, por exemplo: um ponto, uma linha,
um segmento de reta ou as formas geométricas. E o terceiro e mais elevado; o
saber metafisico, onde o espirito separa a forma da matéria e de todos os seus
atributos e o resultado consiste na concepc¢ao do ser enquanto ser. Segundo
Aristoteles, tipos gerais como espécie e género, por exemplo: animal,
mamiferos, vegetais e etc. S6 existem como consequéncia da acao direta da
abstracdo segundo a forma de cada substancia. Portanto, 0 homem néo existe,
0 que existe & este homem, aquele homem. O homem enquanto arquétipo €
apenas um produto final da abstracdo que o reconhece e dissocia a forma do

homem em cada homem individual.

Portanto a ideia de homem € somente uma natureza compartilhada por
todos os homens, e esta ndo pode subsistir isoladamente. A forma ou ideia é
um comec¢o que determina com que cada ser ou individuo pertenca a sua
determinada espécie. O que existe € somente a substancia que, por sua vez, €
composta de matéria e forma; se ndo houvesse a substancia ndo haveria nada.
A titulo de exemplo, toda vez que alguém vé uma vaca, enxergam-na com sua
matéria particular que delimita a sua forma e seus atributos, isto &, altura,
largura, profundidade, cor, textura, etc., mas € possivel separar na mente a
matéria particular que a circunda e o resultado sera a forma vaca. Esta forma é
pertencente a espécie vaca A partir disso, sempre que avistarem uma vaca,

sera uma vaca particular pertencente a espécie, assim se sabera que é uma
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vaca independentemente de onde esteja pelo fato de ja possuir a forma vaca

retida na memoria.

Assim, na base do edificio do conhecimento tedrico encontra-se a fisica,
ciéncia responsavel pelo estudo do ser em movimento, das leis e das quatro
causas. Aristoteles postulava que toda interacdo material dava-se no mundo
sublunar, isto é, abaixo da lua, pois tomava como pressuposicdo que apos a
lua, os entes eram feitos de éter, uma matéria rarefeita. No segundo plano, a
matematica, esta tem como objeto de estudo a natureza do numero, dos
elementos geométricos e sua relacdo com o mundo real. J& a metafisica,
Aristoteles denominou-a de ciéncia primeira, esta ciéncia tem por objetivo o
estudo do ser enquanto ser, isto é, o ser tomado em suas caracteristicas mais
genéricas, quando todos os seus atributos e sua matéria particular forem

abstraidas.

A propdsito, a superioridade do método teorético em relagdo aos outros
tipos de saberes, mais especificamente, o pratico e o produtivo, a partir de dois
objetivos, a saber: o método ou maneira de conduzir a investigacao, isto €,
pode ser constatada pela forma sua forma de investigacao, ou seja, ha maneira
de como esta calcado na investigacdo das causas dos fenbmenos e dos seres
e 0s principios que as fundamentam. Assim, o saber teorético constitui-se
fundamentalmente a partir da seguinte maneira: a fisica, onde se estuda o
movimento e suas leis constituintes. De acordo com Aristoteles, caso néo
houvesse a metafisica, a fisica seria o tipo de saber mais alto, seria a ciéncia
do ser em quanto ser, seria a ciéncia primeira; as matematicas, no caso, a
relacdo dos numeros e elementos geométricos, quer dizer, lida com seres
imateriais — que possui apenas a forma - e que sO tem existéncia
exclusivamente como acidente. Os seres matematicos sdo, portanto, entes de
razdo; e em Ultima instancia o saber teorético: as causas e 0s principios
primeiros; a ontologia — que é uma denominagdo posterior da metafisica — a
investigacdo do ser em seu sentido mais geneérico e abstrato, este ramo do
estudo é voltado exatamente para a investigacdo dos seres reais, possiveis,
abstratos, ou todos aqueles que podem ser, em outras palavras, aquilo que

possui existéncia.
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O segundo objetivo fundamenta-se como um saber livre. Ademais,
Aristételes declara na Metafisica que o saber teorético € livre pelo fato de ndo
ter objetivos externos, e sim, tem a si mesmo como finalidade. E justamente
pelo fato desse conhecimento ser fruto da curiosidade do homem em relacao
ao mundo que o circunda e ndo possuir nenhuma aplicacdo é que pode ser

considerado um saber livre.

Desta maneira, 0 método do saber teorético é superior ao saber pratico
pelo fato de ter como finalidade a busca por causas e principios. Segundo Berti
(2002, p.86), Aristoteles especificou esse objeto como o Unico capaz de tornar
a compreender em si a totalidade do real para o qual a natureza, objeto da
fisica, se revelara inadequada por causa de uma realidade imével. Desse novo
objeto, portanto, devem ser procurados 0s principios e as causas primeiras e a

ciéncia a qual cabe esse dever.

Ora, conclui-se que o método de ensino deve estar aliado ao saber
teorético pelo fato deste ser o Unico apto a conhecer a realidade pelo fato de
empenhar-se em conhecer as causas e principios que dao inteligibilidade, e
assim, nos permitindo através da capacidade intelectual, de apreendé-la. Por
essa razao que a associacao entre o saber teorético e o conceito de espanto

admirativo € uma ferramenta eficaz no ensino de filosofia.

Por esse motivo, mesmo que o objetivo da filosofia no ensino médio
esteja reduzido a ndo formacdo de um profissional — numa perspectiva
conteudista — o objetivo de introduzir tais categorias de pensamento que auxilie
o aluno no desenvolvimento das suas capacidades intelectuais aliadas a
autonomia, fica claro que o objetivo de ensinar a partir de uma metodologia
especifica, da para transformar um saber sistematizado num principio de
ensino, pois “fica esclarecido, por ora, que nao existe ciéncia do acidente. Toda
ciéncia refere-se ao que € sempre ou na maioria das vezes: se ndo fosse

assim, como seria possivel aprender ou ensinar a outros”?*

Em relagdo ao propasito da filosofia € evidente que esta possui um carater

tedrico especulativo; isto €, a reflexao filosofica ndo possui um objetivo externo,

4 MET LE 10272-20
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como por exemplo, a ciéncia fisica que busca descrever um fendmeno, a
reflexdo de cunho filoséfico tem como finalidade ela mesma. E a busca pelo
saber desinteressado, o saber pelo saber, a reflex&o pela reflexao.

3.4. Espanto admirativo como despertar para a filosofia

No capitulo antecedente houve uma anélise acerca do método do saber
teorético. Tal método é superior ao saber pratico e produtivo pelo fato de ser
um saber livre, pois tem a si mesmo como finalidade; e também pelo fato de
ser a forma mais alta de saber, ou seja, € a forma de conhecimento que busca
nao apenas apreender a inteligibilidade do real pela razdo em todos 0s seus
pormenores, mas, também, a de descrever as causas e 0S principios
responsaveis pela ordem dos fenbmenos e do ser, ou em outras palavras,
aquilo que denominamos por realidade. Portanto, se o saber teorético é a
forma mais alta do saber, pelo fato de investigar os fundamentos da realidade,
logo tal saber consiste na ciéncia mais elevada e que melhor atende ao
propésito de ensinar filosofia, que, no caso deste trabalho, tem como finalidade
ensinar tal disciplina no ensino médio tendo este saber como um método a ser
alcancado. Por consequéncia o saber teorético constitui-se num meio para
auxiliar no despertar para a filosofia aliado ao espanto admirativo enquanto um
principio de ensino. Dessa maneira, este capitulo tratard a respeito do espanto

admirativo como um despertar para a filosofia.

Neste caso, para o ensino de filosofia voltado para um publico néo
especifico, com pouco contato com a filosofia, e também a caracteristica
particular de pensar um problema filosofico, e de suas implicagbes para o
cotidiano. Uma abordagem a partir de problemas filoséficos utilizando-se uma
metodologia especifica, neste caso, a metodologia do estagirita baseia-se
desde aquilo que é mais evidente, para, aos poucos, buscar aquilo que € mais
evidente segundo a natureza, ou mais especificamente, a investigacdo e
explicagdo do real em sua totalidade. Contudo, aqui, 0 saber teorético sera
empregado a partir de uma metodologia especifica para o ensino de filosofia no
ensino médio que tem por base o principio de espanto admirativo. Em tal caso,

o principio de ensino possui um papel especifico, que € o de despertar para a
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filosofia. Aqui o conceito de despertar € empregado como uma tomada de
consciéncia subita a respeito de algo que néo era conhecido e que, de repente,
passa a fazer sentido, e com isso, o discente é levado a partir da motivacao
gerada por esse espanto inicial a continuar seu caminho pelo conhecimento
para que, além de desenvolver os questionamentos, possa desenvolver por si

mesmo.

Apés desenvolver e diferenciar numa hierarquia o0 processo do
conhecimento nos animais e nos homens, e depois diferenciar os conceitos de
experiéncia, arte e ciéncia no primeiro livro da Metafisica, o estagirita ao lancar-
se na busca dos primeiros principios e das causas primeiras, toma como objeto
de analise a opinido de seus predecessores para verificar os resultados do que
eles disseram a respeito da natureza. A partir do estudo de tais opinides, as
submete a um processo de investigacdo minuciosa para aferir se tais

conclusdes sao contraditdrias ou nao.

Este método foi adotado para poder partir de principios verdadeiros e
para fundamentar sua forma de investigar, ou melhor, de fazer ciéncia.
Todavia, Aristoteles, vai chamar atencéo para o fato de que o mito e a filosofia
tém pontos em comum, pois, segundo Aristételes, o mito e a filosofia buscam
conhecer coisas admiraveis*. Pois, a dedicacdo ao estudo da filosofia s6 foi
possivel apés a superacdo das dificuldades materiais relacionadas a
sobrevivéncia. Ainda na esteira da metafisica, o fildsofo cita a respeito do amor

desinteressado da filosofia.

De acordo com Aristételes:

De fato, os homens comecaram a filosofar, agora como na origem,
por causa da admiracdo, na medida em que, inicialmente, ficavam
perplexos diante das dificuldades mais simples; em seguida,
progredindo pouco a pouco, chegaram a enfrentar problemas sempre
maiores, por exemplo, os problemas relativos aos fenbmenos da lua e
aos do sol e dos astros, ou os problemas relativos a geracdo de todo

o universo. Ora, quem experimenta uma sensacgdo de duvida e de

“® MET LA 982b-15
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admiracao reconhece que nao sabe; e é por isso que também aquele
gue ama o mito é, de certo modo, filésofo: o mito, com efeito, é
constituido por um conjunto de coisas admiraveis. De modo que, se
os homens filosofaram para libertar-se da ignorancia, é evidente que
buscavam o conhecimento unicamente em vista do saber e néo por

alguma utilidade pratica. (A2, 982 b) *’

Ao tomarmos o testemunho de Aristoteles como verdade, Tales de Mileto
teria sido o primeiro fildsofo*® de uma gama que ficardo conhecidos como pré-
socraticos. Entretanto, esse epiteto ndo se refere ao conjunto de filésofos que
antecederam Sdcrates, ndo, esse termo refere-se apenas em relacdo aos
temas tratados. Enquanto o0s pré-socraticos debrucam-se a respeito da
natureza, com Sdocrates a filosofia ganhara outras preocupacées, neste caso, a
seqguir, o proprio homem. Assim, esses fildsofos, ou fisicos, termo dado por
Aristételes pelo fato da sua preocupa¢do com a natureza, trardo consigo alguns
guestionamentos ou insights fundamentais que ira perpassar toda a historia da
filosofia. A originalidade do pensamento filosofico consiste em quatro teses
fundamentais: a) a concep¢do de natureza, b) a concep¢do de principio, c) a

concepcgao de cosmos, d) a concepcao de causalidade.

Ainda de acordo com Aristételes, os primeiros fildsofos voltam sua
investigacao para a natureza. O objeto no qual esses pensadores se debrugcam
€ 0 mundo fenoménico e seus desdobramentos, destarte, suas elucubragfes a
respeito desses fendmenos basear-se-do numa linha de causa e efeito. Assim
os fendmenos naturais serdo pensados a partir de si mesmo, a partir do mundo
dos fendmenos. Essa atitude rompe de forma originaria com o mito onde tal
explicacdo estava calcada nos designios divinos. Por consequéncia o que torna
o insight dos pré-socréticos inovador é justamente o apelo a causalidade como

forma de se debrucar a respeito da natureza.

" Aristoteles. Metafisica: volume II/ Aristételes; ensaio introdutério, texto grego com traducéio e
comentario de Giovanni Reale; traducéo Marcelo Perine. — 3. Ed. — Sdo Paulo: Edi¢des Loyola,
2013.

* A tradicdo doxogréfica confirma tal afirmacdo. Ver em: Vidas dos Filésofos ilustres de

Di6genes Laercio.
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Quando Tales refere-se ao principio, na verdade, ele esta apenas
apontando para a origem de todas as coisas. Portanto, o que caracteriza a
filosofia é a busca por esse principio primordial que d& origem a tudo. A
explicacdo baseada na causalidade possui a especificidade de ser um retorno
as origens. Por exemplo, dizemos que todo efeito possui uma causa. Contudo,
se avancarmos numa investigacdo dessa forma, num retorno as causas de
outras causas e assim por diante, estamos regredindo ad infinitum, pois cada
fendmeno pode ser levado em conta como um efeito de outra causa, e este por
uma causa nova e que por sua vez pode estender-se infinitamente. Porém,
essa reducao ao infinito impugnaria o propdésito daquilo que seria a explicacéo,
pois, mais uma vez a explicacdo levaria a estaca zero, isto €, retornariamos ao
mito como explicacdo. Com isso, faz-se necessario partir de uma causa
primeira que abarque um conjunto de principios indemonstraveis e que esse
seja o inicio do desenvolvimento racional para evitar que esse tipo de falha

ocorra no raciocinio e diferencie-se por completo da narrativa mitica.

A afirmacdo do pensador pressupde que 0 pensamento mitico e o
pensamento filosofico partihem do mesmo espanto e do mesmo interesse a
respeito da explicacdo do mundo sendo distintos apenas na forma de lidar com
os fenbmenos. Ainda na propria Metafisica, Aristoteles apds demonstrar que
as ciéncias tedricas sao mais livres do que as praticas, pois, de acordo com o
estagirita, as ciéncias praticas tém a finalidade de providenciar e suprir as
necessidades do homem, sendo somente quando as necessidades de ordem
bioldgica sdo supridas, € que as ciéncias tedricas florescem, ela tem um saber
desinteressado, busca apenas o saber pelo saber, dessa maneira, cita o
pensador que as ciéncias praticas serdo mais necessarias, contudo, jamais

superior.

Em conformidade com Jaeger:

Da educacdo, nesse sentido, distingue-se a formacédo do Homem por
meio da criacdo de um tipo ideal coerente e claramente definido.
Essa formacdo ndo é possivel sem se oferecer ao espirito uma
imagem do homem tal como ele deve ser. A utilidade Ihe é indiferente

ou, pelo menos, ndo essencial. O que é fundamental nela é a beleza,
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no sentido normativo da imagem desejada, do ideal. O contraste
entre esses dois aspectos da educacdo pode ser acompanhado

através da Historia: é componente fundamental da natureza humana.
49

Consoante ao que escreve 0 helenista alemao, que a educacado é a
fundamentacéo e desenvolvimento da tradigéo espiritual em conformidade com
o desenvolvimento das instituicdes. A filosofia em contraste com o mito nasce,
justamente, quando ha uma tradicdo espiritual arraigada, no caso grego, essa
tradicdo vem sendo relativizada ao longo do tempo, gracas as navegacoes,
trocas comerciais de suas colonias e o0 contato com outras tradicoes
mitologicas que explicavam e fundamentavam a visdo de mundo de outros
povos, porém ainda é o cerne da educacdo do homem grego. E, portanto,
nessa esteira que a filosofia surge como um saber completamente distinto e
que tenciona ser a voz dominante em matéria de educacdo, moral, ética, da

politica, da totalidade dos saberes, no caso, uma Paideia.

Conforme Reale e Jaeger, antes do surgimento da filosofia como fruto do
apice do génio grego, os poetas, sobretudo Homero, foram os responsaveis
pela educacéo de toda a Hélade, desde o século Xll, no caso, a Grécia arcaica,
até o século VI a.C, na Grécia classica. Tado grande era a vitalidade dos
poemas homéricos que estes foram o0s responsaveis por fundamentar os
valores culturais, espirituais e sociais do povo grego. A diferenca da obra
homérica em contraste com os dos outros povos era tdo evidente que, ao
contrario dos outros poemas, a narrativa do poeta ja era estruturada segundo
0s principios da harmonia, ritmo, simetria e limite. Esses atributos dos poemas
de Homero tornar-se-a4o um construto basilar da filosofia grega. Contudo, se o
pensamento mitico é considerado apenas um periodo transitério até o
surgimento dos primeiros fildsofos, o que torna o pensamento filoséfico distinto

do pensamento mitico que passou a ser considerado algo original e distinto de

%9 Jaeger, Werner Wilhelm, 1888 — 1961. Paidéia: a formacdo do homem grego/Werner

Wilhelm Jaeger; traducdo Artur M. Parreira; (adaptacdo do texto para a edicdo brasileira
Monica Stahel; revisdo do texto grego Gilson César Cardoso de Souza). — 62. Ed. — Sao Paulo:
Editora WMF Martins Fontes, 2013. — Classicos WMF, p. 22
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todas as outras culturas que o circundava? De acordo com o0 canon
estabelecido, é a forma de direcionar 0 questionamento, pois, enquanto 0
fildsofo tenta entender o porqué do funcionamento do mundo buscando as
causas no proprio fenbmeno, o mito, ao contrario, apela para o elemento
transcendente sem se preocupar em aferir aquilo que se diz. Portanto a
principal distincdo entre mito e filosofia € o uso da razdo como ferramenta
explicativa do real. Assim, é na Grécia que o mito da lugar ao pensamento

filosofico.

Se o mito e a filosofia sGo uma maneira que procuram explicar o
mundo circundante — cada um a sua maneira -, a motivacdo para tal busca tem
origem naquilo que o estagirita chamou de espanto admirativo. Como o homem
possui a tendéncia natural ao conhecimento, passou a admirar os fenébmenos
que o circundava e, a partir de cada admiragdo para com o mundo, estes
passaram a buscar uma explicacdo para aquele novo problema constatado. Do
mesmo jeito que para 0s primeiros homens para quem o espanto admirativo
continua a ser um momento de ruptura e tomada de consciéncia da prépria
ignorancia para com a multiplicidade dos fendmenos que percebemos quando
nos damos conta da ordem que os mantém e assim constitui uma maneira de
despertar para a filosofia. Em conformacédo ao filosofo italiano Giovanni
Reale®, as condicdes de ordem socioecondmicas mais desenvolvidas das
coldnias propiciaram o surgimento e desenvolvimento da filosofia, a qual,
tempos depois esta seria exportada para Atenas. O pensamento filoséfico é,
portanto, representado como uma ruptura com o mito, como forma alternativa
de explicacdo da realidade. Em conformidade com o autor, 0 pensamento
filosofico apresentou de forma significativa trés caracteristicas fundamentais

que o distingue do mito: contetdo, método e propdsito.

O ensino de filosofia no nivel secundario, cuja finalidade é uma introducao
ao pensamento filoséfico perpassando as dificuldades na aquisicdo de
conteudos por parte do educando, que possa, por si mesmo, com o0 tempo, a

buscar o conhecimento e a reflexdo, no caso, a autonomia intelectual, sem

* Reale, G. Pré-socraticos e o orfismo: histéria da filosofia grega e romana, vol. l/Giovanni

Reale; tradugédo Marcelo Perine — 2.ed. — S&o Paulo: Edi¢Bes Loyola, 2012.
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precisar de um mediador. O espanto admirativo enquanto despertar para a
filosofia deve ser encarado do ponto de vista do conteddo como uma melhor
organizagdo dos temas trabalhados em sala de aula, isto €, o docente deve
ocupar-se em desenvolver os temas que possa trazer a reflexao filosofica para
o mundo do discente. Do ponto de vista do método, o professor deve ser um
mediador entre o aluno e o saber. Isto €, 0 uso de uma metodologia de ensino
especifica para esse nivel que permita a aquisicdo de conteudos filosdficos,
nao uma aquisicdo mimética ou decorativa no sentido pragmatico, isto é, a
aguisicdo do conhecimento com a finalidade visando a aprovac¢do, mas, ao
contrario, um entendimento do problema tratado por determinado autor e a
relacdo que o problema tratado tem para com a sua realidade. E nesse exato
momento que o professor constroi com o aluno o processo de aprendizagem,
pois, ambos concorrem para pensar o0 mesmo problema e apontar caminhos

para a reflexdo do tema estudado.

A medida que o aluno entra em contato com um contetdo que faca
sentido para ele, quer dizer, um conteudo mediado pelo professor, o aluno
pode ser despertado por algo que jamais havia pensado. E é a partir desse
momento — que o aluno se da de que nunca havia pensado naquilo ou daquela
maneira — é que este passa a tomar consciéncia da sua propria ignorancia. E
assim sendo abre-se o caminho para despertar a filosofia. O educando, a partir
do momento em que tomou consciéncia a respeito de um determinado
problema, se sentira motivado para continuar a buscar outras solu¢des, mesmo
que ndo diga respeito necessariamente a filosofia, e também passara a
questionar a respeito do mundo que o circunda. A escolha do conceito de
espanto admirativo de Aristételes como principio de ensino motivador e
guestionador, ndo poderia ser mais oportuna para apresentar a filosofia para
um publico ndo especifico. Sua filosofia demonstra tracos metodoldgicos cuja
finalidade é um principio de ensino capaz de fazer com que o estudante possa

se motivar e inspirar para continuar a buscar conhecimento.

3.5. Espanto admirativo como principio motivador e questionador

Foi visto anteriormente que o conceito de espanto admirativo enquanto

despertar para a filosofia fundamenta-se a partir de uma pratica filosofica, onde
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o docente lanca mao de uma didatica de ensino de filosofia especifica, que,
através dos conteudos filoséficos ministrados consiga, de alguma maneira, o
despertar do discente para os problemas da filosofia. Tal despertar diz respeito
a aprendizagem de tais conteudos mediado pelo professor que pavimenta o
processo de aprendizagem em parceria com o aluno. O professor é, neste
caso, um facilitador, entre outras coisas, um pesquisador, pois para que haja
ensino é necessario a transformar um saber complexo em um saber que possa
ser assimilavel por aqueles que nédo dispbem de uma bagagem -cultural.
Portanto, neste capitulo especificamente, sera analisado a proposta que
substancia este trabalho, isto é, a aplicacdo do conceito de espanto admirativo
de Aristételes no processo de ensino.

Geralmente, no primeiro dia letivo em sala de aula, fago uma breve
abordagem sobre a filosofia. Apds breve exposicdo da disciplina, arrisco-me a
definir o que é filosofia, dizer quem foram os filésofos, o que estes fizeram e
sobre aquilo que investigaram. Passado esse primeiro contato com os alunos
nas aulas subsequentes, no meu caso especifico, ministro o contetldo expondo
o tema no quadro e desenvolvo atividades. O primeiro recurso que utilizo sdo
fragmentos textos classicos — quando ha recursos para tal empreendimento -
de Platdo, Aristoteles, Descartes, Locke e Nietzsche, ou faco uso do livro
didatico para que os alunos leiam junto comigo para que, em caso de davida,
eu possa sana-las. Apés a leitura, solicito que os alunos fagcam uma atividade
onde é requisitada uma explicacdo daquilo que foi lido ou ministrado. Aqui ha o
primeiro obstaculo na relacdo ensino-aprendizagem: o ndo entendimento do
aluno em relagcédo ao que foi lido em conjunto com o professor. Tal problema
decorre pelas deficiéncias trazidas desde as séries iniciais. Mas ndo se resume
a isso, pois, mesmo explicando os significados dos termos, eu, ha maioria das
vezes, ndo consigo fazer uma ponte de contato entre aquilo que esta sendo
lido e a realidade deles. Para estes os conteudos filoséficos sdo, em grande
parte, apartados da realidade.

7

O grande desafio para mim enquanto professor € mostrar 0 quao
relevante para a nossa vida cotidiana € a reflexéo filosofica. E que a filosofia é
muito mais do que uma disciplina académica. Um problema que se coloca

como barreira entre os alunos e a filosofia é: qual € o papel da filosofia? Essa
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pergunta € altamente relevante, pois a filosofia € uma disciplina que tem a sua
finalidade e utilidade questionadas permanentemente. No prefacio da obra
Historia da filosofia Grega e Romana, volume I, o fildsofo Giovanni Reale,
aponta para o grave problema da perda da importancia do pensamento

filosofico de carater especulativo ante o pensamento cientifico.

Reale cita o seguinte:

A mentalidade técnico-cientifica habituou-nos a crer que s6 é valido o
que é verificavel, acertavel, controlavel pela experiéncia e pelo
calculo é fecundo de resultados tangiveis. Ao mesmo tempo, a hova
mentalidade politica nos habituou a crer que sé tem relevancia aquilo
gue faz mudar as coisas: ndo a teoria, mas a praxis — diz-se- é o que
conta; de nada adianta contemplar a realidade, mas nela mergulhar
ativamente. E, assim, de um lado a filosofia se quer impor um método
extraido das ciéncias, que a faz cair inexoravelmente no cientismo; de
outro, quer-se impor a filosofia um condicionamento ativista que a faz

degenerar no praxismo. >*

O estranhamento por parte dos discentes perante a filosofia é
completamente natural devido a parca familiaridade com o0 pensamento
filoséfico. Afinal, a filosofia € uma disciplina onde seus conceitos sdo muitos
estritos e precisos e exige que o individuo que se ocupe do seu estudo faca uso
da reflexdo constantemente. Atualmente ha uma difusdo da cultura do procurar
respostas prontas sem fazer uso da reflexdo para saber se aquilo que esta

sendo dito confere ou nao.

Entretanto, essa forma de lecionar, pelo menos, no ensino médio nao
consegue atingir o seu real objetivo, que é fazer com que o aluno compreenda
aquilo que foi escrito pelo filosofo. Isso acontece, pelo fato, da maioria dos
alunos néo estdo familiarizados com a filosofia, ou por terem tido pouco, ou
nenhum contato com a disciplina. Os conceitos empregados para descrever a

filosofia, geralmente sdo muito abstratos e na maioria das vezes, tais conceitos

* |bidem, p.12



87

sdo bastante especificos numa doutrina de um filésofo, ou pelo fato da
linguagem empregada est4 muito distante do universo dos estudantes. Esse é
um grande obstaculo que o professor enfrenta em sala de aula; que é o de
explicar para seus alunos o que € realmente a filosofia e qual a sua utilidade. A

filosofia vai de encontro com o problema da utilidade, isto €, qual é a finalidade.

Ensinar filosofia ndo significa que se deve apenas repassar conceitos
estanques, € utilizar de tais conceitos para que estes possam refletir
criticamente sobre temas ja propostos e também elucidar de forma bastante
precisa 0s nossos pensamentos e de como defendé-los de forma coerente. Em
outros termos fomentar o desenvolvimento intelectual do aluno para que este
possa por si proprio chegar a autonomia. Afinal, o ensino ndo esta reduzido
apenas a ideia de pensar criticamente — que é deveras importante -, porém, é
necessario que o aluno possa examinar a origem dos pensamentos e ideias que
aprende. E partindo desse ponto que, ensinar ndo adquire a forma de passar

conhecimento para o aluno que nada sabe.

O conceito de espanto admirativo como um principio motivador apresenta
algumas vantagens sobre outras maneiras de ensinar filosofia pelo fato de se
coadunar com a realidade do aluno, mais especificamente, o de escola publica.
Como ja foi abordado em alguns capitulos predecessores que o problema em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem numa escola de massas diz
respeito fundamentalmente as deficiéncias dos alunos que chegam no ensino
meédio carecendo desse cabedal conceitual que deveria ser adquirido ainda nas
séries iniciais. Aqui o desafio posto €, justamente, ensinar um corpo de saber
historicamente constituido e que obedece a um cénone rigoroso e que,
igualmente, os temas pesquisados pedem como pré-requisitos o dominio de
alguns saberes considerados propedéuticos. E neste momento que o professor
encontra alguns obstaculos no momento de colocar em pratica o ensino. Outro
problema constatado € a questdo da motivacdo no ensino médio. Ao contrario
do ensino superior, onde ha escolhas previamente feitas, no ensino médio, ao

contrario, € um encontro promovido a revelia dos docentes.

O primeiro encontro dos estudantes com a filosofia costuma ser em sua
maioria insatisfatorio pelo simples fato dos alunos ndo entenderem a dimensao

da busca da filosofia e dos conceitos utilizados, tomando-a apenas como mais
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uma disciplina. E neste aspecto que o principio de espanto admirativo
enquanto um aspecto motivador para a busca do conhecimento deve atuar
para diminuir a barreira do desinteresse do aluno pela filosofia. Os diversos
mecanismos que eu utilizo durante a aula - cujo tempo € reduzido - deve
comecar pelo senso comum dos alunos para que possa ser construido um
dialogo a partir de intervencfes do professor, e a partir disso, um progresso no
processo de ensino. Segundo as palavras de Cornford®?, “o senso comum, de
qualquer forma, esta sempre em contato intimo com a experiéncia pratica.
Suas crencgas, por mais errbneas e confusas que sejam, podem conter certa
apreensdo da verdade, e esta pode ser destilada pela critica e remodelada de
forma légica e coerente”. Assim, o papel do docente como facilitador deve
iniciar justamente a partir daquilo que é mais evidente para o aluno, isto é, o
senso comum, expor um problema filoséfico de uma forma assimilavel e numa

linguagem compreensivel para o aluno.

Portanto, o docente n&o deve tentar “prender a atencdo” do aluno, como
as vezes me comporto, para que estes venham a aprender por meio da
repeticdo, quer dizer, ndo apenas uma repeticAio mecanica de maneira
puramente pratica com efeito de curto prazo. Este deve promover atividades
gue motive os alunos a se integrarem por meio de experiéncias interpessoais e
intrapsiquicas para que desenvolvam uma motivacdo intrinseca e
consequentemente atinjam a autonomia, seja na relacdo com os colegas,

comportamental e até na resolucdo de atividades académicas.

O docente tem papel importante, no caso, o de mediador, no processo de
ensino-aprendizagem no desenvolvimento cognitivo dos alunos ao fomentar
atividades que venham a desenvolver experiéncias interpessoais, que
desemboque numa motivacdo intrinseca por parte de cada aluno, como
caminho para a busca de autonomia, ndo s6 como aluno, isto €, do ponto de
vista intelectual, mas também como cidad&o. Tais recursos servem n&o so,
como forma de motivagdo, como também solucdo parcial de problemas
didaticos no ensino de filosofia. Assim sendo, o professor ndo pode mais se

comportar como 0 Unico meio difusor de conhecimento. A competéncia do

*2 |bidem, p.79
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docente deve caminhar para o lado do incentivo para pensar e aprender. A
docéncia no nivel médio ter& como objetivo principal o acompanhamento e
gerenciamento dos aprendizados e fomentar a troca de saberes, mediacao
simbdlica e relacional. O fildsofo Mario Porta afirma que ha um principio

intersubjetivo no pensamento filosofico.

De acordo com o filésofo:

A filosofia é de principio “compreensivel’; ela ndo supde intuigdes
especiais, aptiddes extraordinarias ou uma inteligéncia fora do
comum. Todo ser humano, enquanto ser racional, pode entender o
discurso filoséfico se reline 0s pressupostos necessarios para isso,
ou, pelo menos, tenha paciéncia necessaria para reuni-los. A
intersubjetividade de principio do pensamento filoséfico ndo presente
apenas no seu resultado, mas também no seu percurso construtivo.
Ao contrario do que se tende a crer, o pensamento filoséfico € uma

atividade coletiva, ndo individual; a filosofia, um modo de praxis

essencialmente social. >3

Assim, retomando a discussdo platbnica a respeito do ensino, ou mais
especificamente, da virtude, isto €, do célebre questionamento: se virtude é
algo ensinavel? Para Platdo, a resposta € claramente ndo. A partir deste
guestionamento deriva outro igualmente relevante: sera que € possivel ensinar
a alguém se “espantar’? Na esteira da outra pergunta a resposta é claramente
ndo. Para que o principio de espanto ocorra é necessario que haja, na relacao
ensino/aprendizagem, uma capacidade do docente de traduzir os temas
filosoficos a partir de uma linguagem assimilavel para que, quando o aluno, de
acordo com Kant, “sair do sonho dogmatico”, possa ser motivado a buscar o
conhecimento para responder as suas proprias respostas. Afinal, ndo é
possivel ensinar a alguém a espantar-se com coisa alguma, porém, todos
possuem perguntas. Assim, o docente que desenvolva uma pratica pedagogica
a partir de uma metodologia especifica que utilize o método do saber teorético,

neste caso particular, a busca por causas e principios — aquilo que Aristoteles

> |bidem, p.47
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chama no livro alfa de sapiéncia — deve fomentar a reflexao filoséfica do aluno
a partir do uso de textos filosoéficos, esquemas de demarcacdo por periodo,
recursos ladicos para que este possa compreender e a partir da motivagcdo em

responder seus proprios questionamentos, investigue.

O docente ao lecionar ndo deve pautar sua pratica a partir de uma
perspectiva académica: este ndo deve iniciar suas aulas a partir da leitura de
textos filosoficos, explicando o que cada conceito contido significa. A maneira
de proceder na academia é um, e na escola de nivel médio, outro. Ndo se deve
partir de uma pratica metodolégica ja consolidada do ensino superior, onde o
aluno ja tem — teoricamente- os pré-requisitos que lhes confere aptidao para
lidar com os textos e uma linguagem mais formal. Para o aluno de nivel médio,
contudo, deve-se comecar pelo basico, pela a investigacao das opinibes, do
senso comum, e assim, aos poucos, construindo uma base em comum. O
docente ndo deve adotar uma metodologia especifica para o ensino de filosofia
que j& tenha como pré-requisito um fazer filosofico de maneira académica. Tal
fato € muito comum, pois ha uma falsa nocdo de que o conhecimento
universitario seja superior ao escolar baseado na crenca de que aquele produz
conhecimento enquanto o conhecimento escolar se reduz ao nivel da repeticédo
de saberes consolidado. Essa ideia parte de uma falsa dicotomia, pois, sO €
possivel produzir conhecimento quando ha estudantes capazes, isto é, que
dominem o béasico e sejam capazes de, por si proprios, desenvolverem novos

saberes.

No ensino de filosofia, essa dicotomia entre saber académico e saber
escolar ndo se sustenta, pois, como ja foi aludido, o docente ao adotar uma
pratica especifica para lecionar filosofia para estudantes leigos naquela
disciplina, esta, entre outras coisas, sendo um pesquisador. Este fato decorre
porque o0 docente ao pesquisar o tema ja pré-determinado pelo curriculo
minimo, esta exercendo o papel de mediador e também o de produtor de
conhecimento: onde € capaz de transformar a sua pesquisa a respeito de um

saber consolidado numa maneira assimilavel.

No caso do espanto admirativo enquanto principio questionador, este deve

fomentar exatamente o fato supracitado: uma vez que o saber filosofico pode
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ser ensinado para o nivel médio numa linguagem capaz de dar conta do tema e
que, a0 mesmo tempo, ndo perca 0 seu sentido especulativo e ao mesmo
tempo impulsionar o educando a abandonar a mediagdo do professor e ser
capaz de investigar por si proprio. Um principio de ensino que contemple as
dificuldades dos alunos e que trabalhe em cima delas para diminuir e, ao
mesmo tempo, que contribuicdo para a aquisicAo de conteldos e o
desenvolvimento intelectual daquele que digamos, na base do processo de
ensino, apreenda e possa desenvolver-se por si mesmo, deve ser o espanto
admirativo enquanto principio de ensino motivador e questionador. Porque, do
ponto de vista da aprendizagem, ndo € possivel estimular o intelecto a partir de
uma pratica que nado leve em conta o carater motivacional daqueles que
ouvem. Repetir de maneira insistente reduz-se ao aspecto puramente mimético

e a aquisicao de saber fica comprometida.

O espanto admirativo de Aristoteles tomado nessa dissertacao
representa justamente uma integracdo entre motivagcdo e questionamento,
dado que o ensino ndo pode ficar apenas no carater motivador, uma vez que
corre o risco de findar em si mesmo. A motivacdo deve vir acompanhada de
estimulos — textuais e ludicos — para que o carater questionador seja
direcionado especificamente para lidar com as dificuldades que hao de surgir
no percurso da aquisicdo de conhecimento e do desdobramento intelectual.
Aristételes, apds chegar a conclusdo de que a sapiéncia consiste numa ciéncia
cujo saber aspira aquilo que é maximamente cognoscivel — que é, neste caso,
o conhecimento das causas e dos principios -, e que também &€ livre, pois a sua
finalidade é o saber desinteressado e que esta deve comandar todas as outras,
justamente, pelo fato de conhecer os principios fundamentais, afirma que os
homens comecaram a filosofar para fugir da ignorancia®*, mas tal processo nao
deve ficar encerrado no mesmo lugar. A mesma coisa deve ocorrer com 0
ensino de filosofia: ndo deve haver uma repeticdo na questdo do espanto
partindo do mesmo ponto, mas ao contrario, deve haver uma mudancga, em
outras palavras, o questionamento deve ser algo presente. Em conformidade

com o estagirita, a busca pelo conhecimento, uma vez que a pratica docente

* MET. L A2 982b19
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consiste na maneira de proceder como um saber teorético que indaga os

fundamentos, esta, também, deve estimular uma mudanca gradativa.

Consoante Aristoteles:

Por outro lado, a posse dessa ciéncia deve nos levar ao estado
oposto aquele em que nos encontrdvamos no inicio das pesquisas.
Como dissemos, todos comecam por admirar-se de que as coisas
sejam tais como sdo, como, por exemplo, diante das marionetes que
se movem por si has representacdes, ou diante das revolu¢des do sol
e da incomensurabilidade da diagonal com o lado de um quadrado.
Com efeito, a todos os que ainda ndo conheceram a razéo disso,
causa admiracdo que entre uma e outro ndo exista uma unidade
minima comum. Todavia é preciso chegar ao estado oposto e
também melhor, conforme afirma o provérbio. E assim acontece,
efetivamente, para ficar nos exemplos dados, uma vez que se tenha
conhecido a causa: nada provocaria mais admiracdo no gedmetra do

gue se a diagonal fosse comensuravel com o lado. %5

Analisando o que foi supracitado e suprimindo algumas diferencas no
objeto de andlise feita pelo filosofo, constata-se que o0 processo de
ensino/aprendizagem deve, conforme citacdo, proceder do saber tido como
mais simples e evidente em busca do mais complexo e desconhecido. Na
esteira de Aristdteles, Sdo Tomas de Aquino em seus Comentarios a
Metafisica, afirma a posi¢cdo de que aqueles comecaram a fazer filosofia foram
motivados exatamente pela admiracdo, mas que, com o decorrer do tempo,
passaram, de maneira gradativa, a buscar as causas mais complexas. De

acordo com as palavras do Aquinate>®

* Met. L A 983213

*® Aquino, S. Tomas — (1225 -1274) Comentario & Metafisica de Aristételes | — IV — Volume 1 /
Tomas de Aquino; Tradugdo de Paulo Faitanin e Bernardo Veiga; Campinas, SP: Vide Editorial,
2016.
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Ora, que investigaram para escapar da ignorancia fica evidente a
partir do fato de que aqueles que primeiro filosofaram e os que agora
filosofam comecam a filosofar por causa da admiracdo de alguma
causa, embora de um modo distinto ao do inicio. De fato, no inicio,
admiravam-se com as questBes mais simples, que Ihes eram mais
presentes, para que se conhecessem as suas causas. Mas, depois,
procederam do conhecimento das coisas evidentes a investigacao das
ocultas e comecaram, aos poucos, a investigar as coisas mais
complexas e ocultas, como as fases da lua, ou seja, o0 seu eclipse e
mudanca da sua figura, que parece variar de acordo com a posicao

que tem em relacdo ao Sol. °’

Segundo Bornheim®, “Aristételes ndo d&4 margem a ddvidas: a admiragéo
€ o0 elemento fundamental da génese do filosofar’. Ainda de acordo com
Bornheim (2009, p.42) “Aristételes liga a admiracdo a consciéncia da
ignorancia, que brota da percep¢édo de uma dificuldade obviamente de carater
intelectual. A vivéncia da admiracdo apresenta-se, portanto, condicionada,
além disso, é destituida de ingenuidade. O que Aristoteles faz, em verdade, €
afirmar a admiracdo como atitude responsavel pela génese da filosofia
enquanto desperta no homem a consciéncia da ignorancia através da
percepcdo de uma dificuldade”. No caso do conceito aristotélico de espanto
admirativo como um principio de ensino, tal mudanca gradativa fundamenta-se,
sobretudo, na maneira como a pratica pedagogica é conduzida. Pois, para que
haja um emprego mais bem fundamentado do principio de ensino baseado no
espanto admirativo, na qual o professor vai construindo um caminho em
comum com o aluno é necessario que a maneira do professor de tornar o saber
filoséfico em um saber compreensivel deve potencializar o progresso do aluno,
tanto no aspecto da aprendizagem, quanto, o ético. Porquanto, a finalidade do
conceito de espanto tomado como um principio de ensino €, justamente, o de

promover o progresso do processo ensino/aprendizagem aliado a ética para

> MET LA 982b 15

*® Bornheim, Gerd A., 1929-2002. Introducéo ao filosofar: o pensamento filoséfico em bases
existenciais/Gerd A. Bornheim; revisdo técnica e prefacio José Luiz Furtado. — 3. Ed. — Séo
Paulo: Globo, 2009. P. 41
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formar o cidadado capaz de tomar decisdes baseadas a partir da sua autonomia

intelectual.

3.6. Educacdao: Telos e Eudaimonia

No capitulo precedente abordou-se o conceito de espanto admirativo de
Aristoteles como um principio de ensino a partir de uma perspectiva motivadora
e questionadora cuja finalidade é lecionar filosofia numa escola de massas, e
de diminuir as deficiéncias do ponto de vista intelectual através dos conteudos
filosoficos e que este possa chegar a autonomia. Assim, nas partes
antecedentes, ocupou-se de elucidar os problemas relacionados ao ensino e
aprendizagem a partir da filosofia aristotélica. Este capitulo pretende analisar e
substanciar a importancia da educacédo, através dos conceitos de finalidade
(telos) e bem (eudaimonia), como pressupostos fundamentais para promover o
desenvolvimento das potencialidades e contribuir para a formacdo da

autonomia do individuo.

Aristételes demarca como principio de investigacdo, isto é, o esforco
para compreender a realidade no tocante as causas e principios que a
fundamenta, neste caso seu método consiste em analisar as opinides
reputadas como sébias, mais especificamente, dos fildsofos que o precedeu.
Assim, o filésofo dé inicio ao seu processo de investigacao a respeito de como
nés podemos afirmar que sabemos de algo, partindo daquilo que, para o
estagirita, é acessivel a todos os homens: uma inclinagdo natural para o

conhecimento.

Para o filésofo a prova dessa tendéncia natural € o amor pelas
sensacdes, sobretudo a sensacdo da visdo>®. Esta sentenca inicial refere-se,
sobretudo, ao espanto admirativo que em alguns é despertado quando observa
detalhadamente a realidade circundante e se assusta com a multiplicidade de
seres e a ordem que os mantém. Em determinados individuos cujo espanto

admirativo despertou a consciéncia, ou seja, a percepcdo de que ha um

* MET. LA 9802 25
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fenbmeno que obedece a uma ordem — repeticdo de uma mesma causa que
culmina no mesmo efeito-, aliada a ignorancia, pois ainda ndo ha, de fato, uma
investigacdo estabelecida acerca da realidade baseada em causas e principios,
buscam fugir da ignorancia — alids, a filosofia origina-se como uma maneira
para escapar da mesma. E a partir deste momento que nasce a busca de
causas e principios. Com isso, Aristoteles aponta que a busca pelo
conhecimento é universal, comum a todos os homens, mas nem todos véo
despertar para uma busca detalhada do por que algo ser denominado como
algo. A curiosidade de muitos fica reduzida em apenas um aspecto daquilo que
lhe causou admiracdo, mas ndo ha uma continuidade, ndo se transforma numa

busca pelo saber, pela razéo de ser das coisas.

Contudo, € imprescindivel salientar que, de fato, Aristoteles ndo analisa no
restante da sua obra a relacdo entre espanto admirativo e o inicio do filosofar.
Consoante Bornheim (2009, p.42), que afirma que o “Estagirita ndo se detém
nessa rede de problemas, deixando de lado, em especial, a analise da
admiragdo”. Assim, por exemplo, surge o questionamento a respeito de como,
a partir, da admiracdo, no caso, a inclinagdo natural ao saber, passar para o
processo do filosofar? Falando especificamente em relacdo a esse caso, Lidia
Maria Rodrigo, analisa em sua obra dizendo que, ao longo da histéria da
filosofia, o saber filoséfico sempre fez questao de reafirmar um distanciamento,
um territério demarcado, entre a filosofia e 0 homem comum. De acordo com
as palavras de Rodrigo que afirma que, mesmo com a maxima aristotélica, de
gue o homem possui uma inclinacdo natural ao saber, € necessario atentar

para o fato de que ndo ha uma relacéo direta entre saber e senso comum.

Afirma Rodrigo que:

A oposicdo entre doxa e episteme foi consagrada por Platdo, para
guem a opinido, limitando-se ao mundo sensivel, reino do devir,
constitui o oposto da ciéncia, conhecimento das esséncias imutaveis
e subsistentes. Dai em diante o desenvolvimento histérico da filosofia,
por diferentes formulac¢des, reafirmou inUmeras vezes a distancia
entre o saber filosofico e o senso comum. Mesmo aceitando a tese

aristotélica da existéncia de uma curiosidade natural ou de um desejo



96

de conhecer em todos os homens, é forcoso reconhecer que nao
existe uma continuidade imediata entre senso comum e atividade

filosofica. *°

Assim, a partir do questionado supradito, torna-se importante buscar uma
maneira de pavimentar o caminho que permita 0 encontro entre 0 sSenso
comum e o saber, ou estendendo para uma forma mais geral, a educacéo. Pois
ndo € possivel promover uma confluéncia entre o0 senso comum com a
educacdo sem antes discutir a finalidade da educacgéo. Todavia, a questédo da
finalidade da educacdo néo se limita a uma discussdo politica, isto é, o que

deve ser feito, pelo contrario, consiste numa questao ética.

Na Etica a Nicdmaco, Aristdteles vai analisar a razdo pratica que, na sua
concepcao, tende a um fim e este fim esta subordinado a um bem. E é aqui
gue o estagirita desenvolve o seu conceito de virtude a partir da amalgama de
duas bases em comum: as virtudes morais e as virtudes dianoéticas ou
intelectuais. Sendo que as virtudes intelectuais sado superiores, mas mais

especificamente, o intelecto por encontrar-se na parte intelectiva da alma.

No inicio do livro Il, o filésofo cita de maneira especifica que a virtude
intelectual floresce e progride consoante ao ensino, enquanto a segunda, por
sua vez, adquire-se pelo habito. Ora, conclui-se, de acordo com Aristételes que
todos os homens julgam que o bem consiste na felicidade. Contudo, ha varios
modos de felicidade. O filbsofo passa a analisar a perspectiva de que grande
parte dos homens considera que a felicidade consiste nos prazeres. Ao
examinar essa perspectiva chega-se a conclusédo que, caso a felicidade fosse
reduzida aos prazeres, seriamos semelhantes aos animais. Para alguns, a
felicidade consiste nas honrarias, posicdo esta que Aristoteles argumentara
contrariamente pelo fato de possuirem uma finalidade externa, que €, a saber,
subordinada, tem uma finalidade exterior. Assim, os homens néo procuram ser

virtuosos para serem mais virtuosos, mas 0 oposto, para serem reconhecidos

% Rodrigo, Lidia Maria. Filosofia em sala de aula: teoria e pratica para o ensino médio/Lidia

Maria Rodrigo — Campinas, SP: Autores Associados, 2009. P.13
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publicamente. E se a motivacdo verdadeira € o reconhecimento, portanto, a

virtude néo é a finalidade almejada e a felicidade ndo consiste na honra.

Na divisdo dos saberes, analisou-se o saber teorético como 0 mais
superior dentre o prético e o produtivo. A superioridade do saber teorético
frente aos outros consiste exatamente por lancar-se na pesquisa das causas
Gltimas e principios primeiros que fundamentam, isto €, ddo razdo de ser ao
que nos denominados por realidade e também por ser um saber livre. Ora, a
liberdade origina-se pela maneira deste saber n&o ter um objetivo externo, n&o
tende a realizar uma obra, mais ao contrario, € livre, pois tem a si mesmo como
fim. No ambito do saber pratico, contrariamente, encontra-se subordinado a
uma finalidade externa. Segundo Reale (2007, p.97) a ciéncia prética diz
respeito sobre a maneira como os homens devem se comportar e também a
finalidade dessas maneiras que eles pretendem alcancar, seja no aspecto
individual, seja como participantes de uma comunidade, ou mais
especificamente, de uma comunidade politica. Ora, se todas as acbes
humanas estao voltadas para uma finalidade, que, de acordo com Aristételes,
os homens a identificam como bem, qual €, entdo, a concepcdo superior de
bem que serve de sustentaculo para todas as outras? Giovanni Reale segue na
esteira de Aristoteles e afirma que consiste na atividade do intelecto. De acordo

com as palavras do filésofo:

Em primeiro lugar, na atividade do intelecto conforme a sua virtude: o
intelecto com efeito, é o que ha de mais elevado em nés e a atividade
do intelecto é atividade perfeita, autossuficiente, tendo em si o préprio
fim, enquanto tende a conhecer por ela mesma. Na atividade da
contemplagdo intelectiva, o homem alcanca o vértice das suas

possibilidades e atualiza o que ha de mais elevado nele. **

®. REALE, Giovanni - Aristételes: histéria da filosofia grega e romana, vol. IV/ Giovanni Reale;
traducdo Marcelo Perine. — 2.ed. — S&o Paulo: Edi¢bes Loyola, 2012. P.112
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Se a atividade mais superior do homem consiste na contemplagcéo
intelectiva pode-se concluir que as virtudes intelectuais progridem através do
ensino. O ensino é, portanto, a maneira, 0 meio, pelo qual nés atualizamos
nossas capacidades intelectivas. Aproximando a analise aristotélica das
virtudes, mais especificamente a intelectual, com o propdsito desta dissertacéo
que é o conceito de espanto admirativo como um principio de ensino, nota-se a
necessidade de uma educacéo voltada para o desenvolvimento intelectual e

ético com a formacao cidadad com a formacéo da autonomia.

Porém, para que o processo de desenvolvimento intelectual do discente
tenha inicio é imprescindivel o comprometimento com uma educac¢do cuja
finalidade seja ela prépria, uma educacdo voltada exclusivamente para o
desenvolvimento das potencialidades intelectuais. E tais potencialidades,
contudo, desenvolve-se a partir do ensino. Assim, portanto, a educagcdo como
telos e eudaimonia, que é o ideal mais alto a ser aspirado - pois assim
viveremos de acordo para o qual tendemos-, isto €, de acordo com razdo, a

necessidade de um método que se coadune.

A educacgdo calcada no conceito aristotélico de finalidade e felicidade
necessita ser fomentada, no caso do ensino de filosofia, por exemplo, é
necessario, como foi analisada em capitulos anteriores, a ado¢cdo de uma
metodologia especifica que possa traduzir para o aluno ndo apenas 0 percurso
intelectual e o problema que o filésofo enfrenta — parte da aquisicdo de
conteldo, mas apontar a relevancia do exercicio da reflexdo e do
conhecimento, para que possa se desenvolver, afinal, se a finalidade do
homem é viver de acordo com a razdo € nitido que o desenvolvimento da
autonomia intelectual deva ser iniciado a partir de uma prética pedagoégica que
tenha como finalidade exatamente uma forma facilitadora no percurso da
formacdo e autoformacdo. Por conseguinte, a adocdo de uma prética
pedagogica e o uso de uma metodologia especifica que seja capaz de
coadunar no processo de ensino/aprendizagem o desenvolvimento da
capacidade reflexiva, longe de ser uma relacdo pragmatica com a educacao,
isto €, do tipo, o professor ensina e o aluno aprende, como se a relagdo entre
ensino e aprendizagem fosse reduzida a um encontro utilitarista, € ao contrario,

uma construcdo em comum nha busca pelo mesma finalidade: atualizar as



99

potencialidades, neste caso especifico, a poténcia intelectiva, que é a parte

superior do homem.

4. PRODUTO DIDATICO

4.1 - Justificativa.

Neste capitulo, a reflexdo proposta por este trabalho é de grande
importancia devido as dificuldades praticas no ensino de filosofia no nivel
médio. Ao longo da minha préatica docente no ensino publico ainda me deparo
com grandes dificuldades para pér em pratica o ensino de filosofia da maneira
como foi proposta nesta dissertacdo. Isto ocorre por algumas questdes de
ordem pratica que, acredito, o produto didatico possa enfrentar e propor novas
solugdes. Contudo, antes de explicitar o produto didatico propriamente dito é
necessario justificar a sua razdo de ser e por isso pretendo elencar os
principais fatores a serem atacados. As dificuldades que encontrei e ainda
encontro sdo a causa primordial para a existéncia desse material didatico. O
primeiro problema a ser elencado é o tempo exiguo de aula que o professor de
filosofia dispBe. O tempo disposto semanalmente com a primeira e Ultima série
do ensino médio fica reduzido a apenas 1 hora e 40 minutos; jA no segundo

ano do ensino médio, dispbe de apenas 50 minutos semanais.

Desde o inicio de minha trajetéria no magistério, aprendi na pratica que
ndo é possivel ensinar filosofia da mesma maneira que me foi ensinada
durante o periodo de graduacéo, isto €, o esquema de ler longos textos durante
a aula, copiar a disciplina no quadro e discutir topico por topico, ainda que
dispusesse de dois tempos, ndo seria possivel. Neste caso, portanto, o
professor deve escolher entre escrever o assunto no quadro e perder mais da
metade do seu tempo para explicar, ou tentar ler os textos — o que & muito
dificil pela escassez de recursos materiais; ou desenvolve outras praticas de
ensino que logre algum éxito e, a0 mesmo tempo, se coadune com o tempo

disponivel. O segundo problema é estrutural: consiste na superlotacdo das

turmas. Atualmente, a média de alunos numa turma de ensino médio, no
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ensino publico, € de 35 a 45 alunos. A superlotacdo aliada ao tempo escasso
dificulta ministrar aula. Assim, o produto didatico que sera apresentado nesta
dissertacdo, € uma pratica ja utilizada por mim em sala de aula, e que surgiu

em decorréncia das dificuldades apresentadas.

Portanto, o produto didatico a ser apresentado tem por objetivo o
desenvolvimento de uma nova pratica que possa ser minimamente produtiva
na relagdo ensino-aprendizagem e que se coadune com a realidade. E, como
ndo é possivel desenvolver uma atividade ladica em forma de jogos, por
exemplo, pois €& impossivel que todos os alunos participem num tempo téo

exiguo.

Porém, utilizar uma metodologia que vise fomentar o despertar do aluno
para o conhecimento, neste caso, a aprendizagem de conteudos filosoficos
para que o0s estudantes aprendam a ler de maneira filosofica e,
consequentemente, diminuir as deficiéncias de leitura e interpretagdo como
também o aperfeicoamento do processo reflexivo — carater motivacional — e
continuar a incentiva-lo para que este possa examinar e investigar as suas
proprias questdes sem a necessidade de um mediador — carater questionador-
€ necessario a utilizacdo de meios facilitadores — textos e/ou aspectos ludicos
em geral — que dialogue com a metodologia adotada visando favorecer a
relacdo entre ensino e aprendizagem, isto €, desempenhando um papel
facilitador na aquisicdo do conhecimento do aluno, visando, especificamente, a

autonomia do individuo.

Para que este meio facilitador fosse empregado, enquanto docente,
empreguei 0 método aristotélico proposto ao longo deste trabalho com a
perspectiva de ensino voltada para um publico leigo e que se encontra no
ensino secundério e que, a filosofia, se conduzida a partir de uma perspectiva
inclusiva pode desenvolver o gosto pela reflexdo. Alias, o produto didatico é,
em alguma medida, a materializacdo da minha préatica docente enquanto
professor e pesquisado, pois nele encontra-se o esforco de transformar um
saber sistematizado — leitura e preparacdo de aulas - em um saber
transmissivel e, ao mesmo tempo, assimilavel. Assim, o produto didatico deve

dialogar com a com a visdo de mundo dos alunos, com a historia da filosofia e
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seus temas para que, ao serem utilizados de alguma maneira, sensibilizar o
aluno para determinada questdo ou tema abordado e possa contribuir para
despertar o interesse do aluno. Esse carater pode ser atestado por Marcondes
(2008) que defende que o contato com a historia da filosofia ndo constitui um
encontro com um saber engessado, muito pelo contrario, tal contato tem como
objetivo conhecer os temas tratados pelos filésofos e a relevancia destes que
ainda perduram pela sua validade e profundidade. Conforme Marcondes:

A histéria da filosofia pode contribuir para despertar o interesse por
questdes filoséficas através do contato com as obras dos grandes
pensadores que primeiro as formularam. Seu modo de trata-las pode
servir de inspiragdo e motivacdo para nossa busca, mesmo que
criticamente. A histéria da filosofia deve ser vista assim como a
histéria ndo da tradicdo em seu sentido doutrinario, ou como histéria
dos grandes sistemas, mas sim como contendo a contribuicdo dos
grandes filésofos ao introduzirem questdes que até hoje nos motivam
a pensar e como indicando os varios modos como essas questdes

foram tratadas. ®

O objetivo do produto didatico ndo se reduz apenas a tratar da historia da
filosofia, embora o contato seja importante, uma vez que ha que se cumprir
com o curriculo minimo, de uma forma mais acessivel para que os estudantes
possam de alguma maneira familiarizar-se com o0s temas tratados pela

disciplina e o mais importante: desenvolver o interesse pela reflexao filosoéfica.

4.2 - A Relevancia do produto didatico como ferramenta auxiliar no ensino
de filosofia.

Este capitulo, portanto, pretende apresentar o produto didatico, a

relevancia do mesmo, e 0 mais importante: no que ele consiste.

®2 Filosofia: caminhos para seu ensino / Walter O. Kohan (org.): Alejandro A. Cerletti... [et al.]. —
Rio de Janeiro: Lamparina, 2008. P.59
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O produto didatico que sera apresentado surge como resposta a
metodologia académica, que eu reproduzo a maior parte do tempo, adotada e
reproduzida no ensino médio. Tal método consiste numa aula expositiva que
faz uso de textos e a realizacao de leitura ao longo das aulas como método de
ensino a respeito de um determinado tema. O problema é que, quando se
transplanta esse método da academia para a sala de aula de ensino médio, o
resultado sobre o tema abordado, € ensinado de uma maneira sistematizada,
muitas vezes reducionista, que, ao invés de clarificar o tema estudado por um
determinado pensador, complica ainda mais - quando ndo oblitera o real
significado — tornando-o incompreensivel. Deve-se chamar atengdo para o
excesso de sistematizacdo do pensamento dos autores, pois tal fato € muito
comum. A reproducdo académica no ambiente escolar € muito comum devido a
formacdo do professor ainda na universidade. O licenciado quando inicia nas
matérias pedagdgicas procede da mesma maneira: a leitura de manuais
consagrados que abordam a educacao a partir de um ponto de vista e discute
as possiveis consequéncias de tais aplicagdes. Um pouco mais a frente,
quanto o licenciando da inicio as matérias referentes ao estagio
supervisionado, muitas vezes, 0 seu contato com a sala de aula se resume a
ser um expectador do docente e retirar dividas pontuais quando é solicitado.
Portanto, a experiéncia real com os alunos comeca, justamente, quando este
comeca a lecionar: quando o professor adentra a sala de aula pela primeira vez
e que se defronta com a multiddo de pessoas a sua frente € que, de fato, o

processo de ensino/ aprendizagem tem inicio.

Diante das dificuldades encontradas para iniciar a sua aula — todo ano na
primeira aula ocorre a mesma experiéncia -, pois muitos alunos que ali se
encontram jamais tiveram qualquer espécie de contato com a filosofia, e, no
meu caso, sou obrigado a percorrer o mesmo caminho. Além disso, ocorre,
justamente, o primeiro impacto no processo de ensino: quando dou inicio ao
tema e o aluno ndo consegue compreender o que foi dito, fruto das condicdes
estruturais e seus efeitos — barulho em excesso, condi¢Bes climaticas- e 0
pouco tempo disponivel. Neste momento, sempre recorro aquilo que me
acostumei durante o curso universitario: recorrer aos manuais. Mas recorro de

uma maneira menos ortodoxa: passar atividades para casa.
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Todavia o0s manuais possuem descricbes complexas dos temas
desenvolvidos, variando de filésofo para filésofo. Como, a titulo de exemplo, o
conceito de substancia. Segundo Aristételes, o conceito de substancia é um, ja
para Descartes, outro. A partir dessa experiéncia, o docente passa a buscar
auxilio nos livros didaticos. Estes, por sua vez, sdo uma ferramenta bastante
funcional no processo de ensino, pois, para darem conta do curriculo minimo,
precisam sistematizar da melhor maneira possivel os temas a serem
ministrados. Ao contrario dos manuais académicos que possuem distincbes
complexas e sutis acerca de cada conceito para cada filésofo, o livro didatico
por sua vez, tende a um reducionismo simplista, isto é, tende a enviesar o
pensamento de um determinado pensador num esquema conceitual que,
muitas vezes, ndo condiz com o tema desenvolvido por determinado pensador.
Assim, para driblar o excesso de rigor dos manuais e um possivel reducionismo
dos livros didaticos, eu tento lancar méo de recursos que mesclam aula
expositiva, leitura de fragmentos de textos dos proprios filésofos. Mas quase
sempre recorro a escrita no quadro a partir de topicos especificos, pois, como
foi explicitado no capitulo anterior, a realidade da escola publica ndo permite o
acesso a textos e filmes pelo fato de haver poucos recursos disponiveis -, e
ISSO obriga o professor a encontrar um meio termo para conseguir ensinar aos

alunos.

A partir dessa experiéncia o saldo final dela é: eu ndo poderia continuar a
repetir o método académico por duas razdes: ndo ha motivacdo por parte dos
estudantes, pois como ja foi supradito na primeira parte dessa dissertacdo, o
que impulsiona o estudante de graduacdo ndo € o mesmo que motiva o do
ensino secundario, e, portanto, é necessario que haja uma forma para
despertar o fator motivacional do discente; e a forma propriamente dita, ou em
outras palavras, a urgéncia de desenvolver uma maneira de, ensinar 0s
contetdos filoso6ficos sem cair num rigorismo académico e nem um
reducionismo simplista que suprima o real significado do conceito. Sobre o
excesso de sistematizagdo encontrado nos manuais, afirma que estes acabam
por cair numa classificacdo simplificada. De acordo com as palavras da fil6sofa

Lidia Rodrigo:
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O espirito de sistematizacdo costuma predominar sobre tudo o mais
nos manuais tradicionais; neles dificilmente ha uma problematizacéo
do tema abordado ou mesmo algum indicio de uma analise critica.
Priorizando a exposicdo ordenada de um agregado de nocbes de
carater introdutério, o saber filos6fico € reduzido a uma
esquematizacéo simplificada dos produtos do pensamento, sem que
0 préprio pensamento seja recuperado do ponto de vista do
movimento que o engendra, isto é, por meio do processo de
raciocinio e da argumentacdo que sustentam suas conclusfes. As
conclusdes sao listadas e apresentadas despidas do movimento de
pensamento que permitiria ao estudante compreender como o filésofo
chegou até elas, o que ndo deixa de ser um contrassenso filosofico

do ponto de vista da natureza do saber filoséfico. ®

E a partir desses aspectos citados que surge a necessidade de um
produto didatico: um material que trabalhe no melhor exemplo aristotélico,
como um termo médio, ou melhor, nem o excesso e nem a falta, mas o justo
meio. A necessidade do material didatico € fruto da experiéncia citada. A
confeccdo do material didatico deve ter por finalidade fazer com que o aluno
possa compreender um determinado tema que esteja sendo estudado sem
perder o significado e que essa aprendizagem possa ser transformada numa
vontade de aprender mais, de refletir mais. Ou seja, deve ser feito o percurso
feito pelo filésofo para saber a qual conclusédo ele chegou e analisa-la a partir
de um ponto de vista critico. Em outras palavras, os alunos ndo vao sair do
ensino médio especialistas na confeccdo de tratados filoséficos — ndo que
estes ndo possam ou nao consigam, ao contrario, ndo é a finalidade da filosofia

neste nivel de ensino, que €, ao contrario, um carater introdutério.

O filbsofo Mario Porta (2014, p.25) analisa e desenvolve em seu livro um
enfoque na maneira de compreender os problemas filoséficos, discutindo
justamente os problemas de ensino e aprendizagem de filosofia, leitura e
interpretacédo de textos voltados para um publico com certo conhecimento do

que trata a filosofia. Ao discutir a maxima kantiana que op0fe filosofia e

* Ibidem, p.43
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filosofar, o autor diz que “como se forma um filésofo”, nesse sentido, € uma
pergunta tdo pouco suscetivel de resposta quanto a de como se forma um
pintor ou um poeta. Talvez a Unica coisa que se possa estabelecer de modo
empirico algumas condi¢cdes provaveis. Retirados 0s excessos voltados para
um publico mais académico e certos pré-requisitos Sdo necessarios, no ensino
médio, ao contrério, faz-se necessario conjugar os temas e 0s problemas da
filosofia que se coadunem a uma metodologia especifica, que possa
impulsionar a admiragcdo acompanhada da motivacdo e que venha a desaguar

no aprendizado.

A partir de todos os aspectos analisados acima, o produto didatico a ser
desenvolvido aqui consiste numa dindmica chamada Desafio do Oraculo. Tal
dindmica foi criada por mim a partir da constatacao das dificuldades em sala.
Comecei a perceber que, ao longo da explicacdo, os alunos ndo entendiam o
que eu dizia e isso gerava certo desencantamento com a aula. Tomei
consciéncia que o ndo entendimento dos alunos perpassava pelo método que
eu adotava: preenchia o quadro com conteldo e explicava. Meu método foi
confrontado pela realidade e por isso a escolha por uma dindmica deu-se pelo
fato da quantidade de alunos por turma e do tempo curto, mas que, a0 mesmo
tempo, todos pudessem interagir direta ou indiretamente. Percebi que apenas
preparar aulas, colocar o conteddo no quadro e explicad-lo ndo era suficiente
para desenvolver a questao relacionada ao aspecto ensino e aprendizagem.
Isto é, de fazer com que os alunos se interessassem pelo tema e refletissem a
respeito do mesmo. A partir dessa dificuldade passei a testar outros meios
complementares como, por exemplo, a exibicdo de filmes, cuja tematica se
coadune e possa ser discutida em sala, como: Matrix; O senhor das moscas,
Em nome da rosa, etc., e desafios de perguntas e respostas individuais. Os
resultados colhidos por tentativa e erro dos outros métodos ndo foram muito
satisfatorios, porém percebi que, quando fazia perguntas individuais, alguns
alunos se interessaram em ajudar os outros colegas. A partir dessa experiéncia
desenvolvi uma dindmica que pudesse juntar o conteudo trabalhado em sala de
aula, o interesse dos alunos e a reflexdo dos temas chamada de O desafio do
Oréaculo. O desafio consiste em dividir a turma em trés grupos e em cada um

deles havera trés representantes escolhidos. Um representante de cada grupo
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ficara responsavel por uma area pré-determinada pelo professor e terdo que
responder oito perguntas para cada tema, a saber: a) ética; b) teoria do
conhecimento; e c) metafisica. A dindmica foi desenvolvida para ser trabalhada
em grupos para que todos possam participar e, a0 mesmo tempo, se coadune
com o tempo de aula, que € de cinquenta minutos no segundo ano, e de 1lhora
e 40 minutos no primeiro e terceiro. O desenvolvimento da dinamica inicia-se a
partir do momento em que escolho o tema e determino que 0s representantes
de cada um de um dos trés grupos comecem a responder as perguntas. Assim,
0S representantes de cada grupo responsavel pelo tema ética vao responder as
perguntas elaboradas por mim. Aquele que responder mais estara apto para
responder o desafio do Oraculo. O mesmo acontecerd com cada um dos
representantes do grupo de teoria do conhecimento e metafisica. Neste caso,

o oraculo é o professor. Aquele que responder o desafio € o vencedor.

Nomeei a dindmica de desafio do oraculo, pois na Grécia antiga o oraculo
era a figura que encarnava em si todo o saber. Porém, antes de ensinar as
regras da dinamica para os alunos, eu explico que, neste caso, eu sou um
oraculo que pergunta e julga a resposta para leva-los ao conhecimento, mas

gue estou longe de possuir o conhecimento em toda sua amplitude e alcance.

Portanto, o produto didatico tem como finalidade ser um facilitador no
processo de ensino. Porém, o fato do produto possuir um carater ladico e exigir
a participacao da turma é fundamental no desenvolvimento no processo de
fixacdo do conteudo que fora ministrado anteriormente em sala de maneira

expositiva e acompanhado da leitura de textos ou do livro didatico.

A escolha da confec¢cdo do produto didatico como uma dinamica foi
motivada pela necessidade de trabalhar os conteudos filoséficos de uma
maneira mais abrangente e que, a0 mesmo tempo, requeresse a participacao
da turma ao mesmo tempo ser possivel traduzir um saber esquematizado e
ensina-lo de uma maneira digamos, mais divertida, sem perder de vista a real
importancia que € a aprendizagem. A dindmica faz parte de uma pratica
pedagogica adotada e trabalhada que enxerga o docente como um facilitador,
isto €, que a sua presenca tem uma finalidade bastante especifica: que é a de

conduzir o discente pelo caminho do conhecimento. Porém, essa condugdo
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pelo caminho do conhecimento, ndo esta calcada na concepcdo dicotdmica
classica: o professor é o portador do conhecimento e o aluno, o receptaculo. Ao
contrario, o processo de ensino/aprendizagem deve ser construido a partir de
uma relacdo mutua entre docente e discente, onde ambos partiiham de uma
experiéncia em comum: o professor que transmite um saber, e 0 aluno, que se
apossa desse saber para desenvolver sua capacidade reflexiva e também a de
desenvolver novos saberes que auxilie na busca por responder seus préprios
guestionamentos e que o0 motive a buscar mais saberes. E que, enquanto
professor, procuro estimular com perguntas que os obriguem a refletir antes de
responderem. Como, por exemplo, durante a dinamica, eu interrogo 0s
participantes de cada grupo com a seguinte pergunta: o que vocés sabem
verdadeiramente? Ou seja, 0 que é que Vvocés sabem que ndo pode ser
provado que é falso? Eles ficam animados e comecam a responder coisas do
tipo: - s6 sei que nada sei; ou que estou aqui e que todos o0 veem e que isso é
verdade.

Em certa aula, transformei a pergunta do desafio do oraculo em avaliacdo
para que todos me respondessem na aula seguinte. Por avaliacdo entendo
como uma atividade com um determinado conteddo para que o0s alunos
possam refletir sobre 0 mesmo. Quando passo uma avaliacdo para o aluno
levar para casa, tenho em mente que, quando for responder, reflita a respeito
do tema e que responda de acordo com a sua reflexdo. Por isso, ao avaliar
uma atividade, ndo prezo pelo rigor académico utilizado para analisar um
tratado filoséfico, uma vez que esta ndo é a finalidade para este nivel de
ensino, e sim, a reflexdo do aluno. .A pergunta era a seguinte: digamos que,
num belo dia de sol, vocé chegue da escola, faca a sua refeicéo e realize suas
tarefas diarias normalmente. Mas, no da seguinte, pouco antes de ir para a
escola a morte aparece para vocé em forma de um ser humano com a seguinte
proposta: - fulano, de acordo com os meus célculos hoje € o dia da sua morte.
Porém, andei pesquisando sobre vocé e acabei criando uma simpatia contigo e
por isso resolvi fazer um desafio filosofico: eu deixo vocé viver até os cem
anos, porém, com a condi¢do de que vocé me dé um motivo racional, isto é,
uma resposta que ndo seja baseada na necessidade. Por exemplo: ndo pode

ser uma resposta baseada na vontade. Exemplo: - eu quero continuar vivo
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porque preciso fazer faculdade ou porque preciso namorar e ser feliz. Todas
essas respostas sédo baseadas na vontade, ndo s&o racionais, pois se vocé néo
realizar suas vontades, o mundo continuard como sempre foi. Eles respondem:
- mas, professor, tudo o0 que eu penso é baseado na vontade, ndo consigo
achar nada racional. Enquanto outros dizem que ndo sabem. Aos que
respondem que ndo sabem indago-os com a seguinte provocagao: como nao
sabe a resposta se vocés sequer se deram o trabalho de parar para refletir com
calma? Essa pergunta foi um divisor de aguas, pois mesmo depois de muitas

aulas, eles disseram que vao me responder no final do ano.

A dinamica rende muitos frutos produtivos pelo fato de, a partir de
determinadas provocagdes, os proprios alunos ficam motivados para responder
e ao mesmo tempo desenvolve 0 questionamento como uma ferramenta para
buscar a resposta. A partir do momento que se dao conta da dificuldade da
questado, ficam admirados, pois ela chama a atencdo deles para algo que
nunca haviam pensado, e, a partir disso, comecam a se empolgar para
responder as perguntas propostas. Quando eles se esforcam para responder a
pergunta, eles ja estdo refletindo, ja estédo a filosofar, ja estdo a pensar numa
solucéo racional para um problema. Com isso, a dindmica consegue promover
certo espanto admirativo quando chama atencdo para uma determinada
realidade até entdo desconhecida dos estudantes e que motiva e fomenta o

desenvolvimento do senso critico, questionador.

Logo, a necessidade do produto didatico enquanto um meio facilitador
consiste justamente na adocdo de uma metodologia especifica que consiga
contribuir para o progresso intelectual. Porém, como foi aludido no primeiro
capitulo dessa dissertacdo, ha que separar o contexto académico do escolar,
superando a concepcdo de que ha uma dicotomia entre saber académico e
escolar, como sendo o primeiro o local de producdo de conhecimento, e o
segundo, de reproducdo. O material didatico, neste caso, o produto, serve
justamente para tornar o ensino mais eficaz e priorizar a aprendizagem do
aluno. A partir do momento que passei a aplicar a dinamica do desafio do
Oraculo, as aulas tém sido mais produtivas: os alunos estdo muito mais

interessados, pois todos querem participar, mas, mesmo aquele que nao
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participa, pergunta ou tenta ajudar o colega de alguma maneira. Os resultados

sédo modestos, porém, significativos.

4.3 - Anexo

O produto didatico a ser desenvolvido aqui consiste numa dinamica
chamada Desafio do Oraculo. O desafio constitui uma maneira de ensinar
filosofia de forma ludica e fazer com que os alunos figuem motivados a
participar e, consequentemente, aprendam. Além de ser Gtil na relagéo ensino-
aprendizagem, a dinamica da conta do tempo exiguo. A finalidade dessa
dindmica ndo estd baseada em uma avaliacdo objetiva, cujo rendimento sera
representado por uma nota. Ao contrario, a dinamica foi desenvolvida para
fazer com que os estudantes sejam instigados a refletir a respeito dos temas
tratados. O caminho que vai do espanto, isto €, do momento que o estudante é
despertado por um tema que o admirou até que este possa se transformar num
principio motivador — que o proprio procure refletir as questdes tratadas —, e
que, a partir dessa motivacao, possa surgir 0 aspecto questionador, que a partir
de uma questdo possa pensar outras. No decorrer da dindmica, a medida que
0s representantes dos grupos respondem, utilizo o tema tratado para perguntar
coisas do cotidiano, de como tal problema se aplica. Ao longo deste anexo vou
explicar a maneira como trabalho os temas, como elaboro as perguntas — que
sdo trabalhadas em sala anteriormente- e a maneira como procuro trazer os
temas trabalhados na dinamica para o cotidiano. As regras da dinamica sao
baseadas a partir da média de alunos por turma. Assim, na escola em que
trabalho a média de alunos é de 35 a 42 alunos. A dindmica estrutura-se a

partir das seguintes regras:

I) O professor é o oraculo.

II) A turma sera dividida em trés grupos.

[Il) Cada grupo sera composto por trés representantes escolhidos pelos
proprios colegas.

IV)Em cada grupo, cada representante ficard responsavel por um tema
previamente definido pelo professor, este tema é trabalhado em sala

de aula previamente, por exemplo: se vou trabalhar com o terceiro
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ano e estou iniciando o primeiro bimestre, a dinamica sera elaborada
a partir do tema, segundo o curriculo minimo, neste caso, a estética;
tal regra se aplica as outras turmas. Portanto, como estamos no
terceiro bimestre, as perguntas trabalhadas na dindmica serdo sobre
0s seguintes temas de acordo com o curriculo minimo: a) ética; b)
teoria do conhecimento; e c¢) metafisica.

V) As perguntas escolhidas s&o baseadas nos temas trabalhados
anteriormente em sala baseadas no curriculo minimo.

VI) Havera oito perguntas de cada area pré-definidas, isto €, oito perguntas
de éticas serdo feitas para os representantes da ética de cada grupo;
oito perguntas para os representantes de teoria do conhecimento de
cada grupo; e por fim, oito perguntas para os representantes de
metafisica de cada grupo.

VII) As perguntas de cada tema serdo feitas aos representantes
escolhidos, e a medida que eles forem respondendo, vdo avancando
e chegaréo ao desafio do oraculo.

VIII) Os representantes das areas de cada grupo que chegarem ao
desafio do oraculo e responderem de maneira correta a pergunta

feita pelo oraculo, neste caso, o professor, vence a dinamica.

4.3.1 - Oito desafios de Etica

As oito perguntas sobre ética que constam como perguntas da dinamica
foram retiradas a partir de leituras feitas em sala de aula dos seguintes livros
didaticos: Filosofando: por uma inteligéncia da complexidade, do autor Celito
Meier, Parte VI, Unidade Il p. 201 a p.210; e do Filosofando: introducdo a
filosofia, das autoras Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires
Martins, Unidade 1V, capitulo 16, p.209 a p. 221. O método que eu procuro
desenvolver e trabalhar os temas em sala baseia-se na frase aristotélica de
comecar a partir daquilo que é mais claro para nés e ir em direcdo ao que €
mais claro por natureza. Por exemplo, ao trabalhar com os desafios de ética no
terceiro ano, por exemplo, a pergunta n° 3, a respeito do conceito de

esclarecimento para Kant desperta bastante interesse nos alunos e suscita
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debates muito interessantes. Antes de realizar a dindmica, o tema € trabalhado
em sala de aula a partir da leitura do texto. Apés trés aulas de leitura, de
esclarecimento dos principais conceitos do texto, recomendo como atividades
as seguintes perguntas: a) refaca o caminho tracado por Kant, isto €, vocé
acha que vivemos em uma época esclarecida? Justifique sua resposta. E a
segunda pergunta é: quem sdo os tutores da sociedade atual? Justifique sua
resposta. No dia da dindmica, quando 0s grupos estdo separados, que
pergunto o que é esclarecimento para Kant, prontamente, todos o0s trés
representantes respondem e fazem questdo de apontar os tutores — que 0s
mesmos elencaram, como, por exemplo: os programas de televisdo, a moda,
grupos de amigos e etc. Um aluno respondeu que considerava os professores,
filésofos e cientistas como tutores, pois mesmo que eles estejam falando a
verdade, ele estdo, ainda que de maneira indireta, apontando um caminho para
VOCé seguir e, consequentemente, vocé deixa de fazer uso do seu préprio
entendimento. E ressaltou que essa era a opiniao dele, enquanto os outros
discordavam. A resposta de todos foi unanime: ndo vivemos em uma época
esclarecida. Entdo, propus a seguinte pergunta: se ndo estamos em uma
época esclarecida aponte caminhos que possam nos ajudar a sair da
menoridade autoimposta. Novamente a resposta foi que o melhor caminho
para sair € o de se ter mais educacao. Provoquei intelectualmente o aluno que
considerava o professor uma espécie de tutor: - mas vocé ndo considera os
professores como uma espécie de tutor? Como vocé estd apontando a
educacdo como caminho se para aprender algo € necesséario um professor?
Ele me respondeu: sim, mas eu estou a me referir ao professor que obriga o
aluno a pensar de uma determinada maneira. Interpelei-o qual seria essa
“determinada maneira”, mas nao obtive resposta. O aluno me disse que ainda

esta pensando e que vai me responder no final do ano.

Eu dei nota maxima para o aluno, pois a minha forma de avaliar o
desempenho dos alunos ndo esta baseada apenas na resposta fornecida pelo
texto — € importante que leiam e entendam a questéo tratada -, mas a maneira
como a questao o levou a refletir e questionar o tema para tentar responder nas
aulas seguintes, foi além da mera leitura e entendimento do texto: o aluno,

neste caso, para parafrasear Kant: fez uso do proprio entendimento ao buscar
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refletir sobre o tema e trazé-lo para o seu proprio cotidiano. Analisando essa
questdo do ponto de vista do espanto admirativo enquanto principio de ensino
motivador e questionador, nota-se que o estudante ficou admirado com a
questao, isto é, ele ficou espantado — pois ficou pensando na questdo mesmo
apos o término da aula — e ficou motivado a responder. Apds esse tema
trabalhado o mesmo estudante sempre questiona se ha um limite claro que

separa alguém esclarecido com cem por cento de certeza.

) O que é ética?

II) Qual a diferenca entre ética e moral?

[lI) O que é esclarecimento para Kant?

IV) Em que consiste o mal para Santo Agostinho?

V) Como o homem pode se tornar virtuoso de acordo com Aristételes e Sto.
Tomas de Aquino?

VI) O que € imperativo categorico segundo Kant?

VII)  Qual a virtude requerida na alma intelectiva de acordo com Platdo?

VIII) O que é eudaimonia?

4.3.2 — Oito desafios de Teoria do Conhecimento.

As perguntas formuladas neste desafio foram retiradas a partir da
preparacao das aulas, leituras dos textos e fragmentos dos livros didaticos:
Filosofando: por uma inteligéncia da complexidade, do autor Celito Meier, Parte
II, unidade Il, p.83 a p.91, Parte VI, Unidade Il, p. 189 a p.193 e Parte VIII,
Unidade Il, p.252 & p.268; e do Filosofando: introducéo a filosofia, das autoras
Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins, Unidade IlI,
Capitulo 9, p.105 a p.119. Ao trabalhar com a questdo da teoria do
conhecimento, a questdo n° 8 é um tema que gera bastante discussao pelo fato
da maneira como Socrates tratava seu interlocutor, isto €, fazia-se de ignorante
e, por meio da ironia, colocava seu adversario em contradicdo a ponto do
proprio admitir a contradicdo do seu pensamento. Apoés trés aulas de leitura da

primeira parte do texto do livro Il da Republica — onde Sécrates discute com
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Trasimaco, sofista que advoga a tese de que a justica € a lei do mais forte -,
onde SAcrates colocara o sofista em contradi¢cdo. Ao explicar aos alunos que o
conceito de maiéutica refere-se ao “parto de ideias”, isto €, quando o
interlocutor é posto em contradicdo e se da conta de que néo sabe, o proprio
comeca a pensar por si proprio. SOcrates considerava-se um “parteiro” de
ideias. A atividade que eu proponho é: agora que vocé teve acesso ao meétodo
socratico e se deu conta de que, ndo sabemos o que significa grande parte dos
conceitos utilizados, como, por exemplo, o que € amor, verdade, justica e etc.,
como se posicionar diante disso? A maioria das respostas consiste em afirmar
que, para pensar por sSi mesmo, é necessario que a pessoa tenha
comprometimento verdadeiro para conhecer a verdade. Perguntei se eles
sabiam o que era a verdade, e eles responderam que ndo. Entdo perguntei: se
eles ndo sabem o que é verdade, como € que poderiam “parir suas proprias
ideias™? Eles disseram que n&o sabiam. Uma aluna disse que perguntou para a
mae se ela sabia o significado de grande parte dos conceitos utilizados. A
aluna me disse que a mae também nado sabia. Neste caso também dei a nota
maxima para a aluna, visto que a questdo a incomodou a ponto de refletir e

tentar elucidar o problema.

) Qual o ramo da filosofia que trata dos limites e da validade do
conhecimento?

II) Diferencie esséncia e aparéncia. Dé exemplos

[Il) De acordo com Parménides o ser € indivisivel, imovel e incriado. Qual o
nome da doutrina deste filosofo?

IV) Como se caracteriza o processo do conhecimento em Platédo?

V) Como se caracteriza o processo do conhecimento em Aristételes?

VI) O que é ciéncia para Aristételes?

VIl) Santo Tomas de Aquino desenvolveu as chamadas 5 vias ou modos
para provar a existéncia de Deus. Quais sao elas?

VIII) O que é maiéutica?
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4.3.2 — Desafios de Metafisica

As perguntas formuladas neste desafio foram retiradas a partir da
preparacdo das aulas, leituras dos textos e fragmentos dos livros didaticos:
Filosofando: por uma inteligéncia da complexidade, do autor Celito Meier, Parte
[ll, unidade Il, p.115 a p.127; e do Filosofando: introducdo a filosofia, das
autoras Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena Pires Martins, Unidade
[ll, Capitulo 10, p.128 a p.130. No tema da metafisica, a questdo que costuma
chamar bastante atencdo € a questdo da arché dos pré-socréaticos. Quando
lemos os fragmentos de Tales de Mileto, Anaximenes e Anaximandro, que 0
elemento primordial para o primeiro seria a agua, 0 vento e o apeiron
(indeterminado), eles costumam a perguntar bastante. A pergunta mais
frequente é sobre o apeiron. Eles perguntam: professor, como € possivel que o
indeterminado tenha inteligéncia? E antes desse elemento o que € que havia?
Quando passei essa pergunta como atividade para casa, um aluno do segundo
ano me entregou e disse que gostaria de conversar comigo no final da aula.
Corrigi em sala todas as atividades e no fim da aula conversamos. Ele
respondeu a atividade corretamente mas o que chamou a atencéo foi o fato da
resposta ter se transformado numa pergunta que para ele sempre foi uma
guestdo. Ele me disse que sempre se perguntou a respeito da origem de todas
as coisas, mas no caso do conceito de apeiron de Anaximandro, ele nédo
concordava pelo fato de que, como € possivel, um elemento indeterminado dar
origem a todas as coisas que vemos — realidade — que obedece a leis da
ciéncia? Neste caso também dei a maior nota, pois o problema trazido em sala
de aula simplesmente o0 motivou a pensar e questionar ainda mais os limites

daquilo que ele pensava anteriormente.

[) De acordo com Aristoteles, do que_séo formados os individuos?
II) Quais as 4 causas da teoria de Aristoteles?
IIl) Explique as etapas trilhadas pelo prisioneiro segundo a alegoria da

caverna de Platao?
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IV) O que € abstracao?

V) O que é dualismo platénico?

VI) Em que consiste a arché investigada pelos pré-socréticos.
VII) O que é dualismo cartesiano

VIIl) Qual a diferenca entre monismo e pluralismo?

5. CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade dessa dissertacdo consiste na apresentacdo e analise do
conceito aristotélico de espanto admirativo tomado como um principio de
ensino a partir dos eixos motivadores e questionadores como um principio de
ensino. Este principio de ensino tem como objetivo reduzir a deficiéncia l6gico-
discursiva dos alunos através do estudo da filosofia e que a apreensédo dos
conteudos seja a mola propulsora do desenvolvimento intelectual e critico, ou
em outras palavras, o fomento da autonomia do aluno. Além da adog&do dos
principios filosoficos da filosofia de Aristételes como uma metodologia
especifica de ensino voltado para o nivel secundario, ha também o
desenvolvimento de um produto didatico que tem o propdsito de ser um

instrumento facilitador no processo de ensino/aprendizagem.

Na primeira parte dessa dissertacao foi feita uma breve contextualizacéo do
ensino de filosofia no Brasil, desde os primdrdios da chegada da filosofia ainda
no século XVI por meio dos jesuitas, a reforma tecnicista de 1971, o retorno
definitivo da filosofia ao curriculo minimo como disciplina obrigatéria, uma
breve discusséo acerca da reforma do ensino médio, a necessidade da adocao
de uma metodologia especifica de filosofia voltada para esse nivel de ensino,
pois, no periodo em que a filosofia ficou fora do curriculo minimo — era ofertada
como disciplina optativa em algumas escolas -, a escola publica brasileira
passou pelo processo de massificacdo, isto €, o ensino universalizou-se e
englobou todas as camadas da sociedade. No caso da escola publica, grande
parte do seu publico é proveniente da camada socioecondmica mais vulneravel
e, portanto, a que apresenta mais deficiéncia do ponto de vista légico-
conceitual e por isso a perpetuacdo de uma metodologia académica nédo

contribuia para a relagéo de ensino/aprendizagem do discente.
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A partir disso, foram analisados os limites e possibilidades do ensino de
filosofia na escola massificada e discutindo estratégias para tornar o ensino de
filosofia mais adequado a realidade dos alunos. Isto €, a escola de massas ja
nao comporta a pratica pedagogica antiga que concebe a figura do professor
como o portador do conhecimento e o docente, ao contrario, um mero
receptaculo. O compromisso do docente para com esta nova pratica consiste
em se comportar como um facilitador, um meio entre o aluno e o conhecimento.
O professor € a figura que esta ali para auxiliar, ou seja, transformar um saber
sistematizado numa transmissdo assimilavel, para que o aluno possa, em
determinada altura do caminhar no conhecimento, a precisar cada vez menos

da mediacéo do docente.

Na questdo da metodologia especifica foi discutida a necessidade de uma
adocdo de um método especifico para o ensino de filosofia neste nivel de
ensino. A urgéncia de uma didatica especifica esta calcada no seguinte fato:
ndo é possivel tratar o estudante de nivel médio da mesma maneira que um
graduando. O estudante de graduagdo possui uma motivacdo, a finalidade
deste é tornar-se um especialista na area e, portanto, toda a sua caminhada no
caminho do conhecimento aponta, justamente, para essa direcdo: o de ser um
filésofo profissional. O estudante de nivel médio, ao contrario, ndo apenas nao
parte do mesmo pressuposto, que € a motivagdo do graduando, como a sua
relacdo com o conhecimento é completamente diferente do ultimo. A relacédo do
aluno de nivel médio com a filosofia se resume em grande parte numa relacéo

meramente obijetiva.

Portanto, o fator da motivacdo é muito importante. Por isso a filosofia no
ensino médio deve ter um objetivo: tal objetivo consiste em reduzir as
deficiéncias légico-discursivas — um problema que comeca a partir das séries
fundamentais e que se arrasta, em grande parte, pelo resto da vida escolar do
discente. Assim, os objetivos da filosofia no ensino médio consistem em adotar
uma pratica filosofica que, através dos conteudos filosoficos — através de
textos, aula expositiva e de um material didatico -, possa mitigar as deficiéncias
aludidas e que, ao mesmo tempo, impelir o desenvolvimento intelectivo do

aluno e assim impulsionar o aluno a desenvolver, a partir da motivagéo e
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guestionamento, em busca da autonomia. Por esse motivo a filosofia € uma

disciplina necesséria na formacéo do aluno de nivel médio.

Na segunda parte por sua vez o objeto de andlise dessa dissertacéo foi
uma tentativa de responder aos problemas apresentados na primeira parte
tomando a filosofia do estagirita como modelo. Assim, na justificativa da
escolha da filosofia de Aristoteles tomou-se a proposta que este apresenta na
monumental obra Fisica como a metodologia para o ensino de filosofia que
norteou essa pesquisa: iniciar por aquilo que é mais conhecido e claro para nos
até aquilo que é mais conhecido e claro por natureza. Assim, a filosofia do

estagirita esta calcada exatamente nesse percurso.

Na Metafisica, este inicia justamente fazendo uma analise em que
consiste a sapiéncia e, a partir disso, a distingdo a respeito do processo de
conhecimento nos homens e nos animais, e a diferenga entre experiéncia, arte
e ciéncia. De acordo com o filésofo a ciéncia é superior, pois busca conhecer
as causas ultimas e os principios primeiros. E que, portanto, o saber que busca
as causas sd0 os mais capazes de ensinar®. Ao distinguir os trés tipos de
saberes, que sdo o prético, produtivo e teorético, tendo o ultimo como o
conhecimento mais superior que o homem pode aspirar, este trabalho limitou-
se a tomar o saber teorético a partir da perspectiva da busca de causas e
principios a partir do conceito de espanto admirativo enquanto principio de
ensino a partir dos aspectos motivador e questionador. Assim, a partir da
adocdo de uma metodologia especifica voltada para o nivel médio, o professor
deve adotar uma pratica que traduza o saber filoséfico em um saber assimilavel
sem a perda do contetdo. Por isso que a utilizacdo do material didatico, neste
caso, um jogo de tabuleiro elaborado especificamente para ser um material
facilitador no processo de ensino aprendizagem, torna-se indispensavel para
ser um estimulo para o processo de despertar do aluno para filosofar. Esse
estimulo deve ser encarado como um fator motivador. A motivacdo do aluno
nao deve ser vista como uma forma de prender a atencdo do aluno, ao
contrario, o fator motivacional é a porta de entrada, isto €, de pensar a filosofia

a partir dos seus problemas, tracar o percurso feito pelo fildsofo e analisar as
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implicagbes conceitual do fildsofo. Como consequéncia da motivacdo e o
estimulo a partir dos textos filosoéficos, do livro didatico e do produto didatico —
um material lidico — para incentivar o aluno a precisar a cada vez menos da
mediacdo do docente e possa desenvolver por si proprio o0 aspecto

questionador.

Dessa maneira, 0 método aristotélico apresenta sobre o0s outros um
aspecto vantajoso que € o de iniciar a partir das dificuldades individuais e, a
partir das pesquisas, que no caso de Aristoteles é a andlise das opinides mais
bem avaliadas ou tidas por mais sabias, desenvolve-se até chegar na
compreensao naquilo que é mais claro e objetivo por natureza. Neste caso, a

saber, a compreensao das causas primeiras e principios ultimos.

Na sua obra Etica a Nicdbmaco, Aristoteles analisa, no caso, a filosofia
pratica, mais especificamente, que € voltada para a acéo. O fil6sofo faz uma
andlise a respeito da finalidade das acdes e chega a conclusdo que a finalidade
€ 0 bem e com isso atingir a eudamonia (eudaipovia). Portanto, o bem é
alcancado a partir do cultivo das virtudes intelectuais e morais, e por isso
devemos viver de acordo para aquilo que nés tendemos: desenvolvermos as
nossas potencialidades intelectivas. E, para desenvolver as virtudes

intelectuais, a melhor maneira de cultiva-las € a partir da educacéo.

Este estudo ndo tem a pretensdo de ser uma abordagem pedagdgica e
sim uma analise a partir de uma proposta de como aplicar a filosofia
aristotélica, isto é, seu arcabouco teérico, com a finalidade de minorar os
problemas de ordem didéatico pedagdgicos, como, por exemplo, as deficiéncias
l6gico-discursivas dos alunos do ensino médio de escola publica, para que
estes possam refletir as condicbes de possibilidade da formacado da filosofia —
sua origem, como surge e por que surge - da sua importancia, e o principal:
aprender a pensar filosoficamente, ou em outras palavras, desenvolver-se
intelectualmente em direcdo a autonomia intelectual. E para isso, portanto, ndo
h&a melhor professor do que Aristoteles, pois o préprio partiu de experiéncias
cotidianas, analisou a opinido de seus predecessores, e a partir disso,

desenvolveu e elevou a filosofia ao seu apice.
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Portanto a proposta elaborada por essa dissertacdo consiste em
apresentar a filosofia aristotélica a partir do conceito de espanto admirativo
para um publico ndo especifico com o intuito de fazer com que estes possam
perceber a importancia do pensamento filosofico é fundamental, pois resgata o
sentido originario da filosofia — seu carater contemplativo -, e o0
desenvolvimento dos aspectos motivador e questionador que definem o carater
da investigacao filosofica. O primeiro aspecto diz respeito a admiragdo que
forma a base da busca pelo saber, e 0 segundo, que € a tentativa de explicar a
realidade em todos os pormenores. Desde o seu nascimento, a filosofia, possui
um carater de totalidade, isto é, a filosofia pretende ser uma explicacdo do
todo, ou seja, destrinchar todos 0s seus aspectos em busca de seus principios

e causas primeiras.

Todavia, deve-se ter em horizonte que ainda ha muito a ser desenvolvido
no campo do ensino de filosofia, na questdo de uma didatica especifica de
filosofia, na elaboracdo de produtos didaticos e na formacao dos professores
com a finalidade de reduzir as deficiéncias na questdo da aprendizagem, e,
igualmente, promover condicfes para potencializar o progresso intelectual dos
discentes. Também é importante frisar que hd iniciativas substanciais por parte
de grupos de professores e especialistas, como a ANPOF, Associacdo
Nacional de PoOs-Graduacdo em Filosofia, entidade que realiza anualmente
encontros com professores de todos os estados da Federacdo visando,
especificamente, trabalhos e pesquisas direcionados para o ensino de filosofia
no nivel médio, ou de pesquisadores que se dedicam a elaborar métodos que
facilitem o ensino da disciplina. E animado por esse objetivo que esta
dissertacdo pretende contribuir a partir deste trabalho com a filosofia
aristotélica como uma ferramenta poderosa para diminuir as dificuldades

encontradas pelos professores de filosofia na caminhada da docéncia.
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