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Üè‚ÏiV< <

نسان منذ أن  O;ا ا
�

متياز، عر~ W� عية نسانية، و�� ظاهرة اج�9 O;بية وجدت مع وجود ا�ياة ا ال��

زمنة، وهذا يدل ع� دورها 
M
ن ع�W العصور وا; د��

M
م ا; �نت موضوع اه�9 ا  � أ�� رض، 

M
وطئت قدماه ا;

� وتقد�ا. وقد عرفت هذه الظاهرة تطورات نوعية وكي
M
� تطو%� ا;

�
فية �يقة جنبا إ� الفاعل وا�ام �

عية والسياسية... إ� أن أصبحت ع/ا بل علوما  جنب مع التحو;ت ا;قتصادية والثقافية وا;ج�9

اصة. امعات وا+عاهد العامة وا�� Wا� �
�

� تدرس �
� التخصصات ال��  متعددة ومتنوعة، وكذلك من ب��

ا قي��
�

X بية إ� � تس� ال��
ى ال�� Wهداف الك�

M
� ا; بدءا من تنمية الفرد، معرفيا  تعد التنمية من ب��

ختلف أش©¨ ومؤسساته، وهذا لن يتحقق إ; بفعل  W¬ تمع ك­ W®ووجدانيا وسلوكيا، وصو; إ� تنمية ا

 � W̄ ا W �Xبش­ إ Nن يكون فاع
M
� فرد قابل ; بية وتكو�� تمع. فNبد من %� W®قيق إدماج الفرد ذاته داخل هذا ا

�
X

، من �́
́� تنموي. داخل · أجزاء التنظ�µ ا;ج�9

بية  خNل دور اج�9 � مثل ال�� عيت�� � اج�9 إن ظاهرت��

ة جدا  كب�� ما  دلية بي�¹ Wقة ا�Nن الع
M
; ، Mºالدا L%إطار التأث�� والتأ �

�
بطهما عNقات تفاعلية � والتنمية %�

 �
�

لفيات. و� بعاد وا��
M
نساق وا;

M
موعة من ا; W� نفس الوقت. وذلك لتداخل وتشابك �

�
ظل هذا  وغامضة �

بية  ́� الذي يعد ا+قياس الوحيد ع� صدق وفعالية هذه ال��
¾� بقوة التحدي ا;ج�9 �X التداخل والتشابك

ه،  � عNقته مع غ��
�

قيق تنمية حقيقية للفرد �
�

X ة أو ا+درسة...، من أجلÀ
M
�نت داخل ا; أو تلك، سواء 

 Lك� ك�W ومردودية أ ن فعالية أ �Áعية، ول تمع.ومع ا+ؤسسات ا;ج�9 W®داخل ا   

 Âا من أ بوي والتنموي، إذ أ�� � ال�� � توجيه العNقة ب��
�

عية بدور فعال � وتقوم �لية التنشئة ا;ج�9

م  صيا�� � L
Å تشكيل �

�
� �Æية، +ا �ا من دور أسا تلف مراحلهم العمر �� �

�
بناء �

M
ا ع� ا; ث��

M العمليات ��

ي��  � عن طر
عتبارها إحدى �ليات التع> ال�� W� ،بناء العادات والتقاليد وت©ملها

M
ا يكتسب ا;

ا، وت�µ من خNل وسائط متعددة، وتعد  � يعيشون ف�¹
عية ال�� م ا;ج�9 � بيئ�¹

�
اهات والق�µ السائدة � W

�
X;وا

Àة،  
M
ولية داخل ا;

M
تلف ا+هارات وا+عارف ا; بناء يتلقون ��

M
Àة وا+درسة من أÂ هذه الوسائط. فا;

M
ا;

ثابة الرقيب ع W¬ ا تعد بناء من خNل � أ��
M
� توجيه وإرشاد ا;

�
ز دورها � Wخرى، وي�

M
� وسائط التنشئة ا;

ساليب قد تكون Éيحة وسوية أو غ�� ذلك
M
م، وهذه ا; � تنشئ�¹

�
بناء ع� نوع  عدة أساليب تتبÊا �

م�� ل/جتمع، Ë ينعكس Wالضم�� ا�  �
�̄ اب أو السلب. ليأ W �X O; W� م سواء بناء وسلو���

M
صية ا; � L

Å ع�

�وية دور ا+د W� قةNا ع� �
صي�Ì ال��

M
عية ا; رسة من أجل تصحيح أو تدع�µ وتثبيت الق�µ ا;ج�9

تلفة  ت ا®� فراد الكفا��
M
كساب ا; كونية، إ� جانب إ والكينونة، إضافة إ� تطع�µ · ذلك بق�µ وأف©ر 

عية التنمية خاصة. م ع� Ëرسة أدوارÂ ا;ج�9  وا+تنوعة من أجل مساعد��
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Àة، إ� أن يلتحقوا بسوق  فا+درسة �� 
M
طفال منذ صغرÂ، بعد ا;

M
السبيل الوحيد الذي يلج إليه ا;

ثابة W¬ �
�

Ñ لتا�� Wطفال والراشدون الشغل، و�
M
� فيه ا;

�Òية، و�� كذلك فضاء يلت LAا+وارد الب �  معمل لتكو��

ة نظر ع¾ية حديثة، Ó تعد WÔم. ومن و ا+درسة تلك  حيث توفر �م فرص التفاعل والت©مل ف�9 بي�¹

ا ع� الدوام، بل أصبحت آلية  WÔل إعادة إنتاNفقط، من خ �µتس� للحفاظ ع� الثقافة والق �
ا+ؤسسة ال��

 ، �
لفكر ا+قاو;̄� W� قةNت أساسية و�نية �ا ع كفا�� تمع، وذلك من خNل  W®أساسية لتحقيق تنمية الفرد وا

 W¬ �́
لفعل داخل النسق ا;ج�9 W� دماج O;ختلف مؤسساته بنيو�� ووظيفيا.للتمكن من ا  

عية ́� لنفØا ا;نغNق  ا+درسة مؤسسة اج�9 تمع، قد تد W®خرى داخل ا
M
� ا+ؤسسات ا; من ب��

تلف التيارات ع� الذات بدعوى نظمها ا تعكس �� ��
M
ا، بيد أن هذا ا;نغNق ظاهري فقط ;  وقواني�¹

ا تعمد إ� ية، ولك�¹ ية أو ; شعور عية بكيفية شعور � ا;ج�9 بية والتكو�� �   ال��
بوية ال�� وفق الفلسفة ال��

قيق أهداف مرسومة ع� ا+دى القريب والبعيد
�

X ؤسسة تس� إ�Ù ثلها 
�
موعة من  .¬ W� علها أمام W �X Ë

ا ع� ا;ستجابة  ا، مدى قدر�� ن�¹ Lية ا+ستدامة، و� LAل شعار التنمية البÚ ،ى، أو�ا Wت الك� التحد��

بوية +تطلبات الع¾ ا�ا�� ا ، وكذلك طبيعة الفلسفة ال�� �Ìلذي يعرف ثورة معرفية ومعلوماتية هائ

ة · هذه ا;Oجراءات إ� �ليات م/وسة. WÚ ا %� � من شأ��
  ال��

خرى، 
M
جزاء ا;

M
تلف ا; تمع، مع �� W®كن ا�ديث عن مدرسة مغربية منسجمة، كجزء من ا لكن هل ¬�

� وراءها أهدافا خاصة؟ ؟جتمعوفق تصور مت©مل لتحقيق تنمية فعلية للفرد Lº ل/
�Ò � �X رد إيديولوجيا W� أم  

صوص هذا العدد ( � WX و عبارة عن 8أما
�

ا، ~ ا ومتتبع�¹ Mبوية ع� قرا� كراسات %�  �Ì W� حه ) الذي تق��

 �µبية والتعل يÊا تتمحور حول قضا�� ال�� WÚ ،ش­ مقا;ت رصينة �
�

موعة من الدراسات الع/ية � W�

بوية والتعليمية من داخل ا+مارسة الف يÊا دراسة الظاهرة ال�� WÚ اول
�

X ، � ليلها والتكو��
�

Xا وßعلية، وتفكي

� تش­ منطلق 
تلفة ومتنوعة، وال�� عية �� ا ا+تشعبة مع بنيات اج�9 � إطار عNقا��

�
ويلها �

M ها وأحيا�� �� وتفس��

، والفنون، أو ح��  �µللغة أو الثقافة أو الق W� مر
M
، سواء تعلق ا; �àالتع �áوأساس ت¾يف الفعل التعلي

ا التنموي
�

خرى  ا+ؤسسة التعليمية وأهدا~
M
عية ا; +ؤسسات ا;ج�9 W� ا لشغل والتشغيل، وعNق�¹ W� ة ا+رتبطة

طار العام �ذا  O;حاولت أن تش­ ا �
ها من القضا�� ال�� عNم البديل، وغ�� O;وا �âم الرNع O;ة واÀ

M
;�

بوية  ا، أن تكون وفية لربط القضا�� ال�� يع إصدارا�� WÚ �
�

بوية � كراسات %�  �Ì W� اول
�

X ذا Wالعدد. و�

ا.وال WÔا وإعادة إنتا WÔم طريقة وأسلوب وخلفيات إنتا ̈� ل�� � �او
�

عية، � +ؤسسات ا;ج�9 W� تعليمية  

  الصديق الصادقي العماري �

  مدير ورئيس تحرير المجلة
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Híe…^Ï¹]<l^Î^é‰<Ví¥]‚Ö]<íée�Ö]< <

ØèˆßjÖ]<l÷^Ó�cæ<ÝçãË¹]<�^Ãe_æ< <

1حنان خـي �
  

<Üè‚Ïi< <

لفئات ذوي   W� يعية تع�� LAت ت Wالتأسيس +قار� �
�

� الدول السباقة � يعت�W ا+غرب من ب��

 � �ãر �� �
�

موعة من ا®طات واللحظات ا+فصلية � W� ت عنه Wاصة، وهذا ما ع� ا;حتياجات ا��

ديد(مطالع  Wد ا�Êا مغرب ال
�

� أصبح يعر~
يعية، خاصة مع التحو;ت السياسية ال�� LAالسياسات الت

لفية 
M
� ا;

ية (ال�� لتعديNت الدستور W� ا ا+غرب مرورا رط ف�¹ � �Xا �
;تفاقية الدولية ال�� W� الثالثة). بدءا

ا دستور WÔفراد 2011تو
M
وم Úاية حقوق ا; ال %� � �نت وما %�  �

� ال�� موعة من القوان�� W� وصو; إ� ،(

فصNت هذا ا+سار 
�
¬ Âكن الوقوف ع� أ � هذا الصدد ¬�

�
اصة. و� الذي دشنه ذوي ا;حتياجات ا��

مر 
M
دف إ� نفس الغاية، ويتعلق ا; �� �

بوية والرؤى ا�قوقية ال�� ت ال�� Wقار�+ W� حاطة O;ا+غرب مع ا

اجية طار ا+رج�� للهندسة ا+�¹ O; W�  ة " الصادر Wبية الدا� � وضعية إعاقة " أقسام ال��
�

طفال �
M
لفائدة ا;

 STية ا+نا �  2017عن مد%� �ãبتار � � �W  ،2019وا®��
اذا نع��

�
è تكز �% �

ة؟ وما�� ا+بادئ ال�� Wبية الدا� ل��

وط السيكو LAليات التنظيمية وال
ê
ا؟ وما ا; اجية؟ وما مدى فعالية هذه -عل�¹ بيداغوجية للهندسة ا+�¹

يل؟ إ�  � جرأة والت��
M
ت ا; Wكراهات وصعو� عاقة أمام إ O;قيق ا;ندماج لفئة ذوي ا

�
X �

�
ة � Wبية الدا� ال��

بية كن ا�ديث عن ال�� ̈� لظاهرة  أي حد ¬� ة فعا Wوشامل ومعا� �ë م
�

و ~
�

X اديغم حديث Wك� ة  Wالدا�

تمعات؟     W® W� عاقة O;ا  

<1I<<ÝçãË¹]< �^Ãe_< Híe…^Ï¹]< l^Î^é‰< V…^�ý]< Ðñ^mçÖ]< »< í¥]‚Ö]< íée�Ö]

<ØèˆßjÖ]<l÷^Ó�cæ< <

اجية،  طار ا+رج�� للهندسة ا+�¹ O;ل اNا من خ � هو مع�W ع�¹ +نظومة  W� بوي تعت�W ثقافة الدSì ال��

 � �ãر �� �
�

� íمنعطفا دا; وحا �̈ بوي، الذي يعكس ;�ا ي�� ال�� LAا�قل الت �
�

مستجدا ;فتا ونوعيا �

صNحية ا+ O;ا®طات ا �
�

بوية، قياسا ببا� ص�îN ل/نظومة ال�� O;ا+سار ا � �ãر � وïت ��
فصلية ال��

كونه يقوم ع� العديد من ا+نطلقات وا+رتكزات وا+بادئ، ويتقوم بفلسفة جديدة تستجيب  ا+نظومة. 

                                                           

ع، 1 � سلك الدكتوراه، ع> ا;ج�9
�

حثة � W� جامعة ð عبد � W� ñ فاس–سيدي-  
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ية وا�قوقية، غ�� أن هناك  � ا+رجعيات الدستور صوصة وطنية ودولية وتغرف من مع�� لسياقات ��

ا م�¹ W% اجية ما فلسفة ا�ندسة ا+�¹ � انبنت عل�¹ � أساس��   وôا: �دد��

ت ع/ية متعددة  � Wاجية، ا+بنية ع� مقار� ال ا�ندسة ا+�¹ W� �
�

�دد التجارب الدولية الرائدة �

، ع�W ما يتيحه  �õالنظا �Æاصة للحقل ا+در ا+شارب، وا�ادفة إ� تيس�� ولوجية الفئات ا��

 Sìاج ا��اص من �ليات الد  .1بناء ا+�¹

�  O;يعية وا LAسياسة ا+رجعيات ا�قوقية والت �õيل مقتضيات ومرا � � تش­ أرضية لت��
ية، ال�� دار

يلها بش­ فع�� ع� مستوى ا+مارسة الصفية. � ة، وت�� Wبية الدا�   ال��

بوي،  � ا�قل ال��
�

ده ا+ملكة، من تطورات � LØة ع� ضوء ما ت Wبية الدا� لقد تبلورت فلسفة ال��

ات العامة +ؤسسات WÔث�� التحو;ت الدولية خاصة التو
M ت ��

�
X  ذات �

�
� تنشط �

تمع الدو�� ال�� W®ا

يل رؤى  � دف إ� ت�� � مسارات قطاعية متنوعة، ��
�

راط � � �X; W� ال. حيث أصبح ا+غرب معنيا W®ا

� وفق سياسة متعددة  W �öو تدر
�

X ا، والعمل ع� نسان وصو�� O;إ� تكريس حقوق ا �õ
�% Sìا W%و

ا;ت وأرضيات ا;شتغال، سواء تع W®ستوى الدستوري أو ا+داخل ومتنوعة من حيث ا+ W� مر
M
لق ا;

يث أصبحت  WX .ديدة Wت ا�قوقية ا� Wاه أجرأة وتطبيق ا+قار� W
�

Xا �
�

بوي، � /السيا�Æ أو ال�� ي�� LAالت

ت الرؤية ا�قوقية  � س> أولو��
�

تل موقع الصدارة �
�

X ،اصة طفال ذوي ا;حتياجات ا��
M
فئات ا;

وتوكو;  Wل رزمة من ال�Nا ا+عتمدة، ويبدو ذلك جليا من خ رطت ف�¹ � �Xا �
ت وا;تفاقيات الدولية ال��

فق إدماج 
M
� يستجيب ;

�
وع حقو� LAم �

�
راط � � �X;ادة والفعلية من أجل ا Wما يعكس الرغبة ا� . �̈ الدو

عية وا+هنية وا;قتصادية � سياقات ا�ياة ا;ج�9
�

ا، �
�

اصة بش�� أطيا~ التعليمية، من خNل و  الفئات ا��

موعة من  W� كب يعات وطنية توا LAية خاصة الفقرة ت من أح©م الدستور:"  4ا+ستجدات الدستور

́� أو و  حظر
ء ا;ج�9 نس أو اللون أو ا+عتقد أو الثقافة أو ا;ن�9 Wبسبب ا� ، � ة · أش©ل التمي��

�
ø©م

هوي أو اللغة أو  Wعاقة ا� O;ما �ن"ا� ، �ù
� L
Å وضعية 2أو أي وضع �

�
طفال �

M
، بدعوى أن فئات ا;

لك صفة ا+وا
�
ن استفادة هذه إعاقة ¬ �ú احة ع�û ينص منطوق الدستور Lº ومن ، �Ìطنة ال©م

�Ì من ا�قوق وع�  WÚ وجب مواد �ددة تقرر W¬ إقرارها �º �
ت وا�قوق، ال�� �� �Áالفئات من · ال

عية وتيس�� · أش©ل الولوجيات،  ضافة إ� ا�ماية ا;ج�9 O; W� .زمةNكبة الصحية ال رأýا العNج وا+وا

د
�

Xودة ا+طلوبة.و Wع¾ي تتحقق فيه ا� �µأي ا�صول ع� تعل �áلشق التعلي W� يدا ما يتعلق  

                                                           

ة "، منشورات وزارة 1 Wبية الدا� � وضعية إعاقة " أقسام ال��
�

طفال �
M
اجية لفائدة ا; طار ا+رج�� للهندسة ا+�¹ O;بية الوطنية،  ا ال��

 Wو�  دجن�
M
، الطبعة ا; STية ا+نا    .9، ص  2017مد%�

  .3، تصد%� الدستور، ص 2011دستور ا+غرب الصادر 2
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  �
�

اص � � L
Å

M
قرار حقوق ا; O; ،دعامة أساسية �̈ يعية تعت�W ;�ا LAالت �Ìشك فيه أن هذه النق; Ëو

بوي  � التمدرس وا;ستفادة من العرض ال��
�

بوية وا�ق � م من ا��دمات ال�� كي�¹
�
وضعية إعاقة و¬

 �
�

ن ا�ق � �ú عية وا;قتصادية بكرامة مع � ا+سارات ا;ج�9
�

� �
، وتيس�� اندماج الطفل ا+ع�� Mºالقا

  ا+ساواة . 

� وضعية الفئات  موعة من ا;تفاقيات الدولية قصد تقن�� W� لذكر أن ا+غرب صادق ع� W� �%جد

 Wوضعية إعاقة وال� �
�

اص � � L
Å

M
�;تفاقية الدولية �ماية حقوق ا; ا ا+عنية،  W� وتوكول ا;ختياري ا+لحق

يل  W%أ �
�

�2009  
�
þر �� �ÿ 1-08-143وصدور  � �ãية بتارïيدة الر ر W� W� حيث 2011غشت 2ا+نشور ،

كذلك من ا+هم الوقوف  عضاء. 
M
نسان ملزم ل­ للدول ا; O;ثابة ميثاق عا�� �قوق ا W¬ ا;تفاقية Wتعت�

ت عن إرا Wع� �
كبة عند بعض ا®طات ا+همة والفارقة وال�� قل)، من أجل موا

M
دة حثيثة (نظر�� ع� ا;

ا،  W� ت ا�قوقية ا+¾ح Wيل ا+قار� � سيخ وت�� عية، ا�ادفة إ� %� ا+ستجد الدستوري والسياسات ا;ج�9

طار O;ا القانون ا � مقدم�¹
�

ا و� � ا+واثيق ا+صادق عل�¹
�

ية و� ح©م الدستور
M
� ا;

�
�13-97  � �ã15الصادر بتار 

ثابة وا+تعلق WX  2015يوليوز  W¬ خ��
M
ا. ويعد هذا ا; W� وض � وضعية إعاقة وال�¹

�
اص � � L

Å
M
ماية حقوق ا;

�مل مبادئ و 
�

X م ع� ��
�

Xو ، � W̄ م مع مقتضيات الدستور ا+غر  أرضية قانونية تتوافق بش­ ��

ا و  W� وض دف إ� ال�¹ عاقة، و�� O;اص ذوي ا � L
Å

M
� ا;تفاقيات الدولية �قوق ا; مقتضيات ومضام��

.وتيس�� سبل ولوج هذ  �̈   ه الفئات إ� ا��دمات ا+ؤسساتية للدو

طراف 
M
ا العديد من ا; WÔانضا �

�
كثمرة ساôت � ي�� أنه جاء  LAهذا ا+نتوج الت � �� ولعل أÂ ما ¬�

موعة من القطاعات ا�كومية وغ�� ا�كومية، من  W� ود WÔ ت©ثفت فيه ، ب تشار�� �ء وفق مق�� LAوال

ا أجل بلورة مقتضياته وتطو%� بنوده وفق منظو  عاقة، بوص�� ONديد ل Wوم ا� � استحضار ا+��
�ùر يقت

� ظÌ هذه الفئات 
�

يعيا �ددا. تتمتع � LAا إطارا قانونيا وتÊوضعية خاصة يستوجب التعامل م

 ، �µجال التشغيل أو الصحة أو التعل W¬ مر
M
صعدة، سواء تعلق ا;

M
ت ع� · ا; �� �Áختلف ا�قوق وال W¬

يعية LAكن اعتبار هذه اللحظة الت ̈�  و¬� ا نوعيا لتدخل الدو ط��
M ��Intervention Etatique شأن �

�
� ،

يل الفع��  � ، من أجل الت�� � � ا+تدخل�� � وضعية إعاقة من حيث أنه يلزم الفاعل��
�

طفال �
M
كبة ا; موا

 ع� 
�
� هذا الصدد. ولعل أÂ ما جاء فيه أنه ينص وبش­ وا�

�
ت ا�قوقية ا+عتمدة � Wا+قار� �õرا+

كز ا+ت بوي ل/نظومة، اعتبار ا+را ن النسيج ال�� ا تندرج �� بوية، أي أ�� خصصة جزء من ا+نظومة ال��

هيك عن تنصيص  بوي، �� � تطال ا�قل ال��
صNحات والتعديNت ال�� O;تكون معنية ب­ ا Lº ومن

وقراطيا. كز ب�� كبة هذه ا+را ية تØر ع� موا �د¬� ان أ W� وجبه إحداث W¬ �µي �áتنظي  
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بية الدا وع ال�� LAيعية إن م LAطار وا+فكرات والنصوص الت O;ئق ا Lالو� �
�

� هو مع�W عنه � ة  W�

اتيجية ( � الرؤية ا;س�� تح من مع��
�
طوة، ¬ � تقوم ع� رزمة من 2030 -2015ا+ؤطرة  �ذه ا��

) وال��

ا دعامات وأسس تطمح  ا ع� صعيد واقع ا+نظومة، بوص�� قي��
�

Xا و اد أجرأ�� �% �
ا+بادئ العامة، ال��

�Nقيق ما أمكن من العائدية وا+ردودية ع� من خ
�

Xبوي، و ويد ا+نتوج ال�� W
�

X ة إ� خ��
M
ا هذه ا;

� ت©فؤ الفرص 
M̄ عية من خNل مبد ̈� ا;ج�9 ت متعددة، خاصة ما يتعلق ببعد العدا مستو��

يعية ا+ذكورة آنفا. حيث نصت  LAت ا�قوقية والت Wقلب ا+قار� �
�

� يعدان رها�� يقع � نصاف، اللذ�� O;وا

 �
�

طفال �
M
Nبوية والتكوينية ل ن الولوجيات ال�� �úاتيجية ع� تيس�� و الرافعة الرابعة من الرؤية ا;س��

تلف البنيات وا+سارات وذلك وفق أفق 1وضعية إعاقة ن �� ، أي تØيل خدمات التمدرس ��

� مع ·
M̄ ا دف إ� ا�د بش­ �� �� �

وانب ال�� Wا;عتبار العديد من ا� � خذ بع��
M
�� ، �

�
ا� LAأش©ل  است

كب الفئات  عاقة وتوا O;ا;عتبار نوعية ا � خذ بع��
M جراءات �� O;من ا �Ì WÚ لNقصاء، من خ O;وا � التمي��

ططات وطنية، يكون  يث تنص الرؤية قيد التحليل ع� أôية بناء �� WX ،م ا+عنية وتستجيب �اجيا��

� وضعيات خاصة، حيث تش
�

اص � � L
Å

M
Nة ل Wبية الدا� يل الفع�� لل�� � زة موضو	ا الت�� WÔ

M
مل هذه ا;

ا تكوينيا،  كب�¹ بوي وموا � الشأن ال��
�

� �Ìوالفاع �Ìطر ا+تدخ
M
هننة ا; W¬ ا ما يتعلق �¹

�
è ا;ت W®العديد من ا

تلفة  ا�ت �� LÀ ورة ا;نفتاح ع� �û مع ، � �
� والتنظي�á والتقو Wîانب البيداغو W� W� تبط ا ما %� وم�¹

هداف ا+تو 
M
قيق ا;

�
Xبوي و   خاة منه.بغرض إغناء هذا الورش ال��

ا  كو�� صNح ا+نشود،  O;ن مسارات ا اتيجية تعد �طة أساسية �� وË ;شك فيه أن الرؤية ا;س��

طر ا+رجعية السابقة 
M
; W� إ� حد ما جديدة ونوعية، قياسا Wانفتحت ع� فئة خاصة وطورت رؤية تعت�

بة التصورات  ا أيضا دعت إ� �ار � هذا الباب، ولكو��
�

� تعت�W متأخرة �
السلبية والثقافة النمطية ال��

 ( �
بوي وا+ه�� ́� (ال��

دماج ا;ج�9 O;ال ا W� �
�

فت م/حا عاما لسياسة جادة � LAا است � أ�� عاقة.  O;عن ا

ات  تكز ع� التوج�¹ �% �
� وط�� W�اتي طط �ل اس�� � وضعية إعاقة، من خNل ��

�
اص � � L

Å
M
Nل

� وضعية إعاقة بب
�

اص � � L
Å

M
قوق ا; WX وض ديدة لل�¹ Wاتيجية ا� � حول ا;س��

S البحث الوط��
M

ãد�� ، ونتاN

اجية) عاقة (ا�ندسة ا+�¹ O;د مداخل 2ا ح اع�9 ا تق�� ت هذه السياسة أ�� ز روافد ومكو�� W%ولعل أ ،

بوية. عية وال�� م للخدمات ا;ج�9 م وتضمن ولوجي�¹
�

يعية تؤطر وضعية الفئات ا+عنية وتعزز حقو~ LAت  

                                                           

صNح 1 ONاتيجية ل نصاف 2030-2015الرؤية ا;س�� O;ودةو  "من أجل مدرسة ا Wبيةو  ا� ع� لل��
M
لس ا; W®و  ا;رتقاء"، ا �  التكو��

، الرافعة و  �à16الرابعة، ا+غرب، ص البحث الع.  
ة "، مرجع سابق، ص 2 Wبية الدا� � وضعية إعاقة" أقسام ال��

�
طفال �

M
اجية لفائدة ا; طار ا+رج�� للهندسة ا+�¹ O;15ا.  
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ثابة مرجعيات تؤ  W¬ تعد �
ن ا®ددات ال�� بية من �� وع ال�� LAم �

�
دي � Wراط ا� � �X;ورة ا �û كد ع�

ة، ما تتضمنه أيضا خطة التنمية ا+ستدامة  W2015/20301الدا� �µة حق التعل خ��
M
، حيث أقرت هذه ا;

� ا�دف الرابع، حيث أن التنمية تكون 
�

ديدا �
�

Xيد، ا+نصف والشامل للجميع وبدون استثناء و Wا�

وطة بتوف�� خدمات التعل�µ وال�9  LAيع و  ءم WÚ ية ا+بكرة وإدماج � ا+راحل العمر
�

الرعاية، خاصة �

� وإعداد 
ت التعل�µ والتدريب ا+ه�� تلف مستو�� �� �

�
عاقات، � O;اص ذوي ا � L

Å
M
� ذلك ا;

�
ا � W¬ الفئات

 . �̈   بيئة تعليمية مأمونة وفعا

، فإ Sìبوي الدا طر ا+رجعية الناظمة لسياسات الفعل ال��
M
لنظر إ� · ا; Wة أخرى و� WÔ ا من ��

، من خNل  � Wîا � وا+�¹ Wîي�� والبيداغو LAوالت �áالتنظي �
�̄ ط�� أش©ل التدخل ا+ؤسسا

M تس� إ� ��

يعات  LAكن إغفال الت كذلك ; ¬� يل �ليا.  � � ا+عاي�� الدولية وأش©ل الت�� خلق نوع من التوافق ب��

�نت تس� من خ�Nا ال  �
ة، وال�� Wاتيجيات ا+ند� ;س�� W� áوزارة ع� مدار عقود ا+درسية أو ما يس

قسام العادية من 
M
; W� .وضعية إعاقة خفيفة أو متوسطة، ذهنية أو حسية �

�
طفال �

M
إ� تيس�� اندماج ا;

 �µت تشخيصية دقيقة، تسمح بتقي Wد مقار� ت واع�9 خNل تطو%� تقنيات التدريس وتكييف ا®تو��

ال أمام تنمي W®ت وإيقاعات التع>، وتفسح ا م©�� O;ساسية لدى هذه الفئات. القدرات وا
M
ة ا+هارات ا;

 �
� الوط��

�
يعية، استجابة للسياق ا�قو� LAالدينامية الت �

�
رطت الوزارة � � �Xت ا وع� ضوء هذه الغا��

بية  � لل��
ات ا+يثاق الوط�� WÔوضعيات إعاقة، حيث تضمنت تو �

�
طفال �

M
� شأن إدماج ا;

�
والدو�� �

احات من قبيل: � اق��   والتكو��

� ا+ؤسسات  � ه�� W
�

X طفال ذوي ا;حتياجات
M
� تيA ولوجية ا;

ة، ال��
M
¬N+لبنيات ا W� بوية ال��

بوية. اصة للخدمات ال��   ا��

̈� تستجيب �اجيات الفئات ا+عنية. � اSì �ينة ومعد W% صياغة  

� وضعية إعاقة، من خNل فتح  �
�

اص � � L
Å

M
ال تØيل اندماج ا; W� �

�
� �Ìطر مؤه

M
W� ا;ستعانة

ال.معاهد وبنيات تكوينية قادر  W®هذا ا �
�

ية � LAط�� و�ننة ا+وارد الب
M   ة ع� ��

� ا+نظومة، أي ا+داخل والقنوات الفعلية لتقعيد  �
�

� Sìبوي ا+د تيس�� سبل ت¾يف الفعل ال��

ة. Wبية الدا� بة ا+ؤسساتية الرïية لل��   ا+قار

                                                           

، مرجع سابق، ص 1 طار ا+رج�� O;15ا.  
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� وضعية إعاقة، 
�

طفال �
M
Nاجية ل �ندسة ا+�¹ W� طار ا+رج�� ا+تعلق O;غ�� أن ا Nيقدم تصورا شام

يعية، بيداغوجية، تنظيمية،  LAح ا;شتغال وفق أرضيات متعددة ت ينطوي ع� مسالك متنوعة ويق��

هداف:
M
�Ì من ا; WÚ ع/ية وتشخيصية حيث يس� إ� 

ت متعددة ا+داخل من خNل تفعيل آليات وأدوات �لية، وإجرائية سيكو � Wد مقار� - اع�9

كتيكية وسوسيو . -بيداغوجية وديدا Sìبوي الدا ية بغية تنمية الورش ال��  تنظيمية وتقو¬�

� وضعية إعاقة، ع� الصعيد  �
�

طفال �
M
Nة ل Wبية الدا� � لل��

� الوط��
�̄ وع ا+ؤسسا LA+إرساء ا

. � Wîا داري وا+�¹ O;ي�� وا LAوالت �
�

 ا�قو�

لقطاعا � W� مر
M
اصة، سواء تعلق ا; � شأن إدماج الفئات ا��

�
� �Ìا�ت الفاع LAت توسيع نطاق ال

  .( �
�̄ تمع ا+د W®عيات ا WÚ) تصة خرى أو ا�يئات ا+دنية ا®�

M
 ا�كومية ا;

بوية  � ية، %� تلفة تنظيمية، إدار يعية متعددة الروافد تNمس أبعادا �� LAبة ت د مقار اع�9

ية  موعة من ا+ذكرات الوزار W� Wت©فؤ الفرص وا+ساواة ع� �
M̄ � ضوء مبد

�
وبيداغوجية، �

  القاضية ب:

ا، ح�� تستجيب �اجيات تطو%� الن - صوص وا+ذكرات الناظمة للحياة ا+درسية ومراجع�¹

  وخصوصيات الفئات ا+ذكورة.

هداف ا+رجوة من الورش  -
M
� يتوافق مع طبيعة ا;

� إطار تكوي��
�

� � راط ا+تدخل�� � �Xا

. Sìبوي ا+د   ال��

بوية للفئات  تكييف - بوية، من أجل تيس�� ا��دمات ال�� البنيات ا+ادية ل/ؤسسات ال��

اصة.   ا��

ليات التنظيمية ا+نسجمة مع هذه الغاية، من خNل توف��  -
ê
ة وتفعيل ا; Wقسام ا+د�

M
فتح ا;

ت السيكو Wوط اللوجستية وا+ادية، وا+قار� LAال-  �µد تنظ ة، أي اع�9
M
¬N+بيداغوجية ا

دماج ا+نشود. إداري و%�  O;بوي يتواءم وغاية ا  

-  �µيث تكون �ط تقي WX �Æالوسط ا+در �
�

ها  � ة وتدب�� Wقسام ا+د�
M
Nسبقية ل

M
إيNء ا;

  مستمر وفق آليات تنظيمية مرنة.
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مر  -
M
، سواء تعلق ا; � � وا+عني�� �ء وا+تدخل�� LAبة تشاركية تسمح بتفاعل جل ال د مقار اع�9

� النس
�

طباء والنشطاء �
M
; W� �

�
اSì ا+عتمدة � Wبغية تطو%� الرؤى وال� ، �

معوي ا+ع�� Wيج ا�

� وضعية إعاقة.
�

طفال �
M
  شأن إدماج ا;

 Wت ا+ع� جرائية الكفي�Ì بت¾يف الغا�� O;ت ا Wيعية، تعوزها ا+قار� LAت الت Wإ; أن · هذه ا+قار�

دوات ال
M
ا تفتقر إ� ا; يعية ا+ذكورة سالفا خاصة وأ�� LAئق الت Lالو� �

�
ا، � تشخيصية الكفي�Ì بتقي�µ ع�¹

دماج. O;واقع ا  

2I<>l]‚è‚vjÖ]æ<Üéâ^Ë¹]><í¥]‚Ö]<íée�Ö]< <

� أحد ا+نطوقات السجالية  ة من ب�� Wبية الدا� وم ال�� ، أي أن هناك ضبابية Polémiqueيعد م��

طار التنظي�á ا+تعلق O;ي�� أو ا LAا�قل الت �
�

� �̈ ، فا+فاه�µ ا+ستعم�Ì وا+تداو ة ع� مستوى ا+ع��

جع ذلك إ�  . و%� �àوضعية إعاقة، تعوزها الدقة واستقرار ا+دلول الع �
�

طفال �
M
درس ا;

�
جال ¬ W¬

�ء  LAتلف ال �� � يث تكون �ط اتفاق ب�� WX ،وم بة ا+ؤسساتية ل/�� � أو�ا غياب ا+قار � رئيسي�� سبب��

� التوصيفات والنعوت ا+
�

� Wحظ أن هناك تضار�Nإذ ي ، � � وكذا ا+تدخل�� سندة �ذه الفئات، والفاعل��

طفال ذوي 
M
; W� م � من يص�� � وضعية إعاقة، وب��

�
طفال �

M
� أو ا; طفال ا+عاق��

M
م ا; � من يسم�¹ ب��

بة وطنية سوسيو جع إ� غياب مقار � ف��
�̄ اصة. أما السبب الثا ة ا+عاÓ، -ا;حتياجات ا��

�
Éبوية وا �%

 Wية معينة، حيث تعددت أش©ل ا+قار� � ع� مرجعية ع/ية ونظر
درس تنب��

�
� تناولت موضوع ¬

ت ال��

ثية  WXظل إطارات ع/ية و �
�

د مداخل متفاوتة وا;شتغال � � وضعية إعاقة. إذ �º اع�9
�

طفال �
M
ا;

انب  Wانعكس ذلك ع� ا�  Lº ومن ، �يني�� O;ا � Wالط� � � البعد�� Wîا النف�� والبيداغو متعددة يتا�� ف�¹

� وضعية النظري والتدخ�� حيث تبلورت مفاه�µ متعددة وتوصيفات �� 
�

عاقة والطفل � O;وم ا تلفة +��

  إعاقة.

عاقة  O;وم ا اب د;ليا وإجرائيا من م�� � حاولت ا;ق��
يفات والتناو;ت ال�� فقد تعددت التعر

د عدة مداخل: كن اع�9   و¬�

عاقة  � ONيف حسب التصنيف الدو�� ل Ùرض CIH11/1980التعر عاقة  O;حيث تتحدد ا ،

نشطة 
M
� النشاط أو ا;

�
ز � W� ينتج عنه Ë ،عضاء أو الوظائف

M
� بعض ا;

�
واضطراب يؤدي إ� قصور �

تمع، ويعت�W هذا  W®اه الذات أو داخل ا W
�

Xالدور الفردي ا �
�

عضاء، ويؤدي إ� نقص �
M
ذه ا; W� تلفة ا®�

                                                           

ة، منشورات منظمة 1 Wبية الدا� ال ال�� W� �
�

� � ت �نية ل/درس�� كفا�� اصة بتقوية ود�  � ا�� Úيد بودار وآخرون: عدة التكو��

UNICEF وHandicap International  بية الوطنية   .26، ص  2015ا+غرب ، نون�W  -بتعاون مع وزارة ال��



[10] 

موعة  W� لعضو أو �
�Òل هي�� وظيNكفقدان أو اخت ز أي القصور  W� يؤدي إ� Ë ،� Wأعضاء ا�

� حدوده العادية، مثN (عدم القدرة ع� 
�

لنشاط الفردي � W� للقدرة ع� القيام �ë أو �
M̄ تقليص جز

ع�� ا+نع أو  W¬ ،وغالبا ما ينتج عن هذا عدة أش©ل من النقص ،( وض... إ�� ري أو ال�¹ Wأو ا� �
L�+ا

عية  دوار ا;ج�9
M
; W� ضة أو ا�صول عدم القدرة ع� القيام العادية، مثل متابعة الدراسة أو Ëرسة الر��

 ع� شغل. 

عاقة  � O;ورة إنتاج ا يف حسب س�� طر PPH 1التعر سباب وعوامل ا��
M
� ا;

�
ا � ي�� : ويتحدد تعر

ت  Wصا� O;مراض الوراثية، ا
M
ث�� ع� سNمة وتطور الشخص (حوادث الو;دة، ا;

M صابة أو �� O W� تبط �% �
ال��

سباب ا+رضية عند سن مب
M
اضية مثل حوادث الس�� مثN)، وينتج عن هذه ا; كرة، ا�وادث ا;ع��

 ، �
مر الذي قد يتحول إ� قصور جسدي أو ح�� أو ذه��

M
� عضو ما. ا;

�
� �ë أو �

M̄ نقص أو تغي�� جز

Ùثال ع� ذلك: القصور  � أو �ë للقدرة الفردية ع� القيام بنشاط ما، 
M̄ قد ينتج عنه ضعف جز

سدي، صعوبة ال Wا� ، �
، القصور الذه�� �ر�ت، القصور الب¾ي، صعوبة النظر، القصور السم�� W� قيام

 . � ....إ��
�Òاز العمليات الذهنية وصعوبة التفك�� ا+نط W

�
Xصعوبة إ 

يف حسب التصنيف الدو�� للوظائف   � ة CIF /2001 2التعر W
�

X عتبارها �� W� عاقة O;يعرف ا ،

از عن مشا· Éية (مرض أو اضطراب)، تؤ%L ع� ب W
�

Xد من نشاط الفرد (إ
�

Xووظائفه و � Wنية ا�

)، وتقلص أو  �́
� إطار تفاع�� اج�9

�
تبط بتعليمه � �ل أو تنفيذ �مة أو القيام بسلوك إرادي أو %�

. �́
� أو ا;ج�9

Mيطه البي�� �
�

ت مشاركته �  تنقص من إم©��

� ا+تحدة  �
M
يف منظمة ا; S عن ONU 20063/تعر

�
ã عاقة �� قصور �� O;ل أو فقدان أو : اNاخت

 �
�Òز وظي W� ينتج عنه Ë ا � وظائ��

�
يولوجية والنفسية، و� � عضاء الف��

M
� ا;

�
شذوذ أو غياب أو اضطراب �

 � �لقوان�� عية  ̈� أو �دودية القيام بنشاط ما)، وقد �º تصنيف ا+عيقات ا;ج�9 العوائق ا+ادية و  (استحا

�نعدام الوسائل والولوجيات وعدم تكيف � ا®يط، 
�

́� مع خصائص  �
�يط التفاعل ا;ج�9

� تنص ع� ذلك ا+ادة  تمع،  W®ا �
�

د من إم©نية مشاركة الفرد �
�

X عاقة، وحواجز أخرى O;وحاجيات ا

عاقة. O;اص ذوي ا � L
Å

M
و� من اتفاقيات حقوق ا;

M
 ا;

                                                           

  .Ú27يد بودار وآخرون، مرجع سابق، ص 1
  .28رون، مرجع سابق ، ص  Úيد بودار وآخ2
  .Ú29يد بودار وآخرون، ا+رجع السابق ، ص  3
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ت  Wيل إ� · الصعو� �Xعيا، و و� عرف امتدادا اج�9
M
لدرجة ا; W� � Wعاقة مصطلح ط� O;نطوق ا

�
è

م. ال � سواء من حيث الولوجية، التعب�� وال�� � سياق �يط مع��
�

� وضعية إعاقة، �
�

ا الفرد � � يعان�¹
��

موعة من  W� سب WX ،عية وا+هنية والتعليمية � ا�ياة ا;ج�9
�

ت ا+شاركة � د من إم©�� �X عاقة O;ستوى ا
�

è

نسانية، التقنية والقانونية. O;عية، ا ات السياسية، ا;ج�9 كن الو  ا+تغ�� ̈� حول ¬� عودة إ� تقر%� الدو

� سنة  W% عاقة الصادر O;2011ا، Mºعاقة معقدا ومتطورا بش­ دا O;وم ا متعدد و  ، الذي يعد معه م��

ا  عاقة ليست مش�ه� Éية، بل تتعلق بظاهرة معقدة تتفاعل ف�¹ O;فا Mºبعاد ومث�� للنقاش الدا
M
ا;

تمع  W®وضعية إعاقة، وخصائص ا �
�

سدية للفرد � Wخ�� من ا��صائص ا�
M
الذي يعيش داخÌ هذا ا;

هات الوصية من أجل تيس�� سبل  W� W� ا، وأش©ل التدخل ا+نوطة � يعان�¹
ت ال�� Wاوز الصعو� W

�
X أجل

ثولوجية  W� عراض
M
� ا  عاقة ; ينظر إل�¹ O;ع�� آخر فا W¬ ،و سلس

�
X عية ع� الولوج إ� دوا%M ا�ياة ا;ج�9

عاقة �� أساسا نتا O;عية، فا كعوائق اج�9 بة بل  عية حسب ا+قار ج للعوائق وا�واجز  ا;ج�9

عية  .1ا;ج�9

í‘ø}< <

اجية  طار ا+رج�� للهندسة ا+�¹ O;ات ا®ددة سلفا) أن صياغة ا LÀكن القول (ع� ضوء ا+ؤ �¬

� مسلسل 
�

� ا+نظومة ومنعطفا دا; وعNمة فارقة � �ãر �� �
�

̈� سابقة � � وضعية إعاقة، يعد ; �ا
�

طفال �
M
Nل

:إصNح ا�قل  �
�̄ ê;ا�ا ع� النحو ا WÚكن إ �¬ �

بوي �وما، نظرا للعديد من ا;عتبارات وال�� نه  ال��
M
;

بة  ر W
�

X  وضعية إعاقة وخاصة �
�

طفال �
M
كبة ومصاحبة ا; ط�� وموا

M � شأن ��
�

ت التقليدية � Wيتجاوز ا+قار�

دماجية  O;ا;قسام اl'approche intégrative ا;ستجابة للحاج �
�

ا � ت عن �دودي�¹ Wع� �
يات ال��

م  � غياب ��
�

عاقة ا+عنية، � O;ا M%ها إ� دوا دف إ� عز�ا و�� ا �� الفعلية �ذه الفئات، من حيث أ��

 �́ ا � أن %�
� ينب��

اجية ال�� كتيكية وا+داخل البيداغوجية وا+�¹ وط الديدا LAجراءات التنظيمية وال ONل

عاقة. O;ات درجة وحدة ونوعية ا   الفروق البينذاتية ومتغ��

 

   

                                                           

ة "، مرجع سابق، ص1 Wبية الدا� � وضعية إعاقة " أقسام ال��
�

طفال �
M
اجية لفائدة ا; طار ا+رج�� للهندسة ا+�¹ O;35ا.  
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  بيبليوغرافيا

ة"،  - Wبية الدا� � وضعية إعاقة" أقسام ال��
�

طفال �
M
اجية لفائدة ا; طار ا+رج�� للهندسة ا+�¹ O;ا

 Wو�  دجن�
M
، الطبعة ا; STية ا+نا بية الوطنية،  مد%�   .2017منشورات وزارة ال��

 .2011دستور ا+غرب الصادر  -

صNح  - ONاتيجية ل لس "من أجل م 2030-2015الرؤية ا;س�� W®ودة وا;رتقاء "، ا Wنصاف وا� O;درسة ا

بية ع� لل��
M
� و  ا; . و  التكو�� �àالبحث الع 

بية  - ال ال�� W� �
�

� � ت �نية ل/درس�� كفا�� اصة بتقوية ود�  � ا�� بودار Úيد وآخرون: عدة التكو��

ة، منشورات منظمة  Wالدا�UNICEF وHandicap International   بية بتعاون مع وزارة ال��

  .2015ا+غرب، نون�W  -ةالوطني
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1أحمد جوهاري �
  

Üè‚Ïi< <

 �
�

� �
Lم البح� ال، فإن ا;ه�9 W®هذا ا �

�
اء � W� كبار ا�� � بذ�ا 

ة ال�� خ��
M
هود ا; Wمن ا� 

�
ع� الر�

ته ̄� مستو�� � أد
�

اتيجيات تع> اللغة � يبا. يعود جزء من هذا  اس�� ®او;ت تقر W� م � ا;ه�9
�

اجع � ال��

لتخ��  W� طالبوا " �
�̄ اتيجيات التع>"، لدرجة أن بعض الع/اء، مثل "دور وم "اس�� ا+تكررة لتوضيح م��

ن 
M
ية، و; اتيجية يتجاوز ا�دود التصور ". غ�� أن تعريف ا;س�� �

�̄ وم واستبدا¨ بـ "التنظ�µ الذا عن ا+��

صلون ع� ا �X ; � � وا+تع/�� � هذا السياق، ا+درس��
�

بية. � اء ال�� Wلتوجيه العم�� ا+طلوب من خ�

� عامًا  بع�� سقاط أر O; أن يكون مش�ه� �
ا أن الغموض التصوري ; ينب�� Wح معت� قش روس ا�ل ا+ق�� ��

اتيجيات تع> اللغة اتيجيات التع> 2من البحث حول اس�� وم اس�� . إن عدم قدرتنا ع� تعريف م��

حو 
M
ي حال من ا;

M
W� الواقع، ا+صطلح البديل ; تنكر �

�
اتيجيات تع> اللغة. � ال البحث عن اس��

ك�L �ومية "التع>" ; يس> بدوه من الغموض. وهو ما 
M
"، أو ح�� ا+صطلح ا; �

�̄ ح "التنظ�µ الذا ا+ق��

اد حل +صطلح آخر غ�� قابل للتطبيق. W �Xيل ع� أن إ  

، سأؤكد أن الغموض التصوري ليس مش�ه� ع �̈ � هذه ا+قا
�

وم � سيخ م�� طNق. سأحاول %� O;ا �

. عند القيام بذلك، سنعتمد ع� التقليد الطويل  و��
M
ية الطراز ا; اتيجيات التع> من خNل نظر اس��

ساس 
M
� ا;

�
دف هنا هو � مهور ا+س�¹ Wمن أن ا� 

�
اتيجيات التع> بش­ عام، ع� الر� لبحوث اس��

ال تع> اللغة. سيُقال إن اس��  W� �
�

حثون ومدرسون � W� ،وم طرازي وليس قطعيا اتيجية التع> �� م��

مل أن تؤدي رؤية 
M � ا+نظومة. ��  �ليًا لر� معاÓ التبا��

ً
Nاد عن¾ طرازي، سيكون ح W �Xوإ

اتيجية التع>. اتيجيات التع> من هذا ا+نظور إ� فتح جدول أ�ال جديدة لبحوث اس��   اس��

                                                           

� طفيل1 Wنسانية وا;ج�9 –الفلسفة والعلوم ا+عرفية، جامعة ا� O;ية العلوم ا�   عيةالقنيطرة، 
2Rose, H. Reconceptualizing strategic learning in the face of self-regulation: Throwing language learning strate-

gies out with the bathwater. Applied Linguistics, 33(1), 2012, pp:  92–98.  
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تلف التخصصات عن يبدو أن  ة، وعندما يتحدث الباحثون من �� كب�� اتيجيات التع>  عائ�Ì اس��

 � Wîوذ
�
̈� شعاعية، �ا مركز ¬ وم، Ë يش­ مقو ون عادة إ� نفس ا+�� م ; يش�� اتيجيات التع>، فإ�� اس��

وم1أو طرازي وهامش شارة إ� نفس ا+�� ONا نفس ا+صطلحات ل ً M�ا الناس ; يستخدمون دا W¬ذا . و
�

~ ،

وم ع� "ا+هارات ا+عرفية"، أو  يل ا+�� �X وضبابية. فقد �Ìمن شأنه أن يؤدي إ� إنتاج تصورات متداخ

اتيجيات ا+يتا اتيجيات ا+عرفية"، أو "�ارات الدراسة"، أو "تع> التع>"، "اس�� معرفية"، أو - "ا;س��

ة. و�ل إش©لية  � �% ، و�� مفاه�µ م�9 "...إ�� �
�̄  "التنظ�µ الذا

ً
Nا شام

ً
� التصوري، قدم "أونيل" موقف �% ال�9

ور��ً  �û ا
ً
ط LÀ" تش­ �

ية والعاطفية" ال�� ا "ا+هارات الفكر اتيجيات التع>" ع� أ�� دد فيه "اس�� �X

بة عامة 2لتع> قدرات متعددة" نه يش�� إ� مقار
M
اتيجيات التع>"، ; وم "اس�� . لقد فضل " أونيل" م��

  . 3ركية وا+عرفية"تشمل التقنيات العاطفية وا�

� ��طط أو إجراءات أو أنشطة  W� اتيجيات التع> من خNل تطبيق م�¹ ديد اس��
�

X كن هكذا، ¬�

 � � موقف تعلي�á مع��
�

� يستخد�ا فرد �
موعة من ا+هارات العقلية ال�� W� �

� تع�� � التع>،  �ددة لتعز%�

تار وسائل معينة أ � �X ن
M
� كتساب ا+عرفة أو �ارة معينة،  جراءات ا+عرفية لتØيل ا O;ا �µو يعيد تصم

از �لية  W
�

X O; � ء يستخدمه ا+تع/�� �
LÆ ا اتيجيات التع> ع� أ�� ديد اس��

�
X كن �¬ � داء �ام �ددة. 

M
;

اتيجيات"  اتيجيات التع>" يشمل تعريف "ا;س�� وم "اس�� التع>. معظم الع/اء يتفقون ع� أن م��

 � يةوتعريف "التع>". غالبًا ما ي�µ التمي�� � ا+ركز � ا��صوصية والعمومية أو ب�� وم ب�� � ا+��
�

القاعدية -�

نواع 
M
ها؛ وعادة ما يشار إ� ا; ك�L �ومية من غ�� اتيجيات أ وا�امشية. ولذلك، تبدو بعض ا;س��

كن للجميع، الوصول إ� مستوى  يث ¬� WX ،"ا+هارات" أو "التقنيات" � W� قل �ومية
M
ا;

اتيجية ات4ا;س�� ا أن اس�� W¬ن . و
M
W� يجيات التع> تعتمد أساسا ع� ا+هام التعليمية، يسود ا;عتقاد

ك�L قابلية  � أ
�

Ñ ، لتا�� Wال �دد �� أقرب إ� ا+هام التعليمية، و� W� �
�

اتيجيات ا+ستخدمة � ا;س��

                                                           

1Rothkopf, E. Z. Perspectives on study skills training in a realistic instructional economy. In C. E. Weinstein, E. 

T. Goetz & P. A. Alexander (Eds.), Learning and study strategies: Issues in assessment, instruction, and evalu-

ation, 1988.  (pp. 275–286). 
2 -O’Neil, H. F. Learning strategies. New York, NY: Academic Press, 1978, p. 11. 
3O’Neil, H. F., & Spielberger, C. D. (Eds.), Cognitive and affective learning strategies. New York, NY: Academic 

Press, 1979, p. xi.  
4Stern, H. H. What can we learn from the good language learner? Canadian Modern Language Review, 31, 1975, 

pp: 304–318.  
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 � ك�L مNءمة ل/تع/�� ة "أ � �% اتيجيات ا+ستق�Ì أو ا+�9 حية أخرى، يُعتقد أن ا;س�� . من �� �µللتعل

نفØم"ا+تف
M
W� مØقدرة ع� توجيه أنف Lك� � من ا®تمل أن يكونوا أ ، والذ�� � . غ�� أن بعض 1وق��

 � ، ع� عكس ا+بتدئ�� � اتيجيات العامة ل/تفوق�� � أôية تدريس ا;س��
�

� شككوا � . يبدو أن 2الباحث��

�لتقنيات وا+هارات ليس  اصة"،  اتيجيات ا�� اتيجيات العامة وا;س�� � "ا;س�� مقبو; ا;نقسام ب��

 �Ìسئ
M
ال ا; � �% ; ، Lº اتيجيات التع>. ومن ا من الضوء ع� وصف اس��

ً
يد � مز

�Òا ; تل ��
M
; ، �̈ بØو

نشطة 
M
اتيجية؟ هل ا; كن أن تكون ا+عرفة اس�� ، من قبيل؛ هل ¬� � العملية مطروحة ع� ا+شتغل��

 W®نشطة العقلية ا
M
نشطة ا�ركية ا�سية، ع� عكس ا;

M
اتيجيات؟ هل تعت�W ا; ردة، اس��

لية؟
ê
اتيجيات ا; دث لNس�� �X ت السيطرة الواعية؟ ماذا

�
X ا

M
اتيجيات دا¬ اتيجيات؟ هل ا;س��   اس��

2êÖæù]<‡]†ŞÖ]<íè†¿Þ<Ùø}<àÚ<Ü×ÃjÖ]<l^éréi]�‰]<J< <

اتيجية التع>. قد    ̈� اس�� ة +قو
�

Éنه ; توجد حدود وا
M
سئ�Ì أعNه، ;

M
جابة ع� ا; O;من الصعب ا

يفات العم ̈� النموذجية مركزة ع� ا��صائص تتجنب التعر +قو W� ا+رتبطة �µم بضبابية ا+فاه لية ا;ه�9

يبية S التجر
M

ãجب النتا
�

X للتحديد بوضوح، وغالبًا ما �Ìاتيجيات التع> قاب �نت اس�� � لو  تلفة،  .  3ا®�

� من ا+قو;ت: ا+قو;ت ال سيكية  � نوع�� ينس"  ب�� W%"بينكر" و" � �� � هذا السياق، ¬�
�

ديدها �
�

X �µي �
ال��

� بـ "العضوية ا+تدرجة" � تتم��
و�� ال��

M
ية وال©فية، ومقو;ت الطراز ا; ور وط ال¾� LAكن 4بواسطة ال �¬ .

تية
ê
لطرق ا; W� وصف ا+قو;ت الثانية:  

ية وال©فية � ور وط ال¾� LAي مقو;ت تفتقر إ� ال 

صل ع� درجات عضوية متدرجة ومتفاوتة �
�

X مقو;ت 

                                                           

1Rigney, J. W. Learning strategies: A theoretical perspective. In H. F. O’Neil (Ed.), Learning strategies, New 

York, NY: Academic Press, 1978, (pp. 165–205), p.175.  
2erkins, D. N. General cognitive skills: Why not? In S. F. Chipman, J. W. Segal, & R. Glaser (Eds.), Thinking and 

learning skills: Research and open questions, 1985, pp: 339–364. 
3Yussen, S. R. The role of metacognition in contemporary theories of cognitive development. In D. L. Forrest-

Pressley, G. E. MacKinnon & T. G. Waller (Eds.), Metacognition, cognition, and human performance, Orlan-

do, FL: Academic Press, Vol. 1, 1985, pp. 253–283.  
4Pinker, S., & Prince, A, The nature of human concepts: Evidence from an unusual source. In P. Van Loocke 

(Ed.), The nature of concepts: Evolution, structure and representation, London, UK: Routledge. 1999,(pp. 8–

51), pp:8-9. 
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كن استنتاج  � وذجًا ¬�
�
ا ¬ ً M�، ولكن ليس دا

، أحيا��ً وذج أو��
�
̈� بواسطة عضو مثا�� أو ¬ ا+قو

 �̈  فعليًا ل/قو

ة �
�

Éكن أن تكون هناك حا;ت غ�� وا �¬ 

 غالبًا ما تظهر بنية تشابه عائلية �

ة غ�� �ددة � � يدون إ� امتNك íت !�� Wا� ûيل العنا �¬  

كن أن تصف م��  ن النقاط الست أعNه ¬�
M
اتيجية التع>" الذي نعرفه، أز� أن نظرًا ; وم "اس��

اتيجيات التع>.  نه يستلزم عرضًا مفتوحًا ;س��
M
رجًا من ا+أزق التصوري، ; ية الطراز، ستكون �� نظر

كن النظر إ�  ع�� آخر، ¬� W¬ .أو أقل Wك� ات عائلية" إ� درجات أ Wاتيجيات "تشا� تعرض ا;س��

ا مقو;ت اتيجيات التع> ع� أ�� �  اس��
يقة ال�� � الدرجة، بنفس الطر

�
ا البعض � تلف عن بع"� � �X

ا مقو;ت الطيور من حيث ا��صائص ا®ددة �ا W� تلف � �X1 اتيجيات تشبه ، أي أن بعض ا;س��

خرى. 
M
ك�L من الطيور ا; ها، مث/ا نقول أن بعض الطيور �� طيور أ ك�L من غ�� اتيجية أ ا;س��

ش©ل النموذجية، 
M
ولية �� ا;

M
، +فاه�µ ا�دف. ي�µ تقي�µ حا;ت معينة عن الطرازات ا; إذا جاز التعب��

ك فيه. يوفر البحث عن  ك الذي تش�� � ا+ش�� ولية +عرفة مقدار التبا��
M
لطرازات ا; W� ا طريق مقارن�¹

ك�L وضوحًا  تلفة ضدها منظورًا أ اتيجية ا®� اتيجية، ومطابقة ا��صائص ا;س�� ولية لNس��
M
الطرازات ا;

� تعريف ووصف 
�

ة ع� وجود أو عدم وجود �
M
اتيجيات التع> من التصنيفات البسيطة القا¬ اس��

اتيجيات التع>،  ، فإن تعريف اس�� Lº اتيجية أخرى. ومن كة عامة، أو أي íت اس�� خصائص مش��

 �
�

� 
�
اتيجية، بي�9 يو� ية لNس�� ̈� ا+ركز � تد� ا+قو

ديد ال#ت ال��
�

X �
، قد يع�� و��

M
ية الطراز ا; ا لنظر

ً
 وفق

ا. 
ً

ك�L تعقيد ا أ كو��  من 
�
يقة، ع� الر� � ا+قو;ت بنفس الطر � ب�� بعاد ا®تم�Ì للتبا��

M
  نفس الوقت ا;

اتيجية النموذجية �� �لية ديناميكية ، هكذا بتًا، بل إن ا;س�� L� وما اتيجية ليست م�� فا;س��

قل
M
جراءات التالية ع� ا; O;اتيجية النموذجية ا � ) 1 :وشعاعية. تتضمن ا;س��

M̄ م بش­ انتقا ا;ه�9

شا· و�ام التع>،  W¬2 ،ليل ا+همة
�

X (3 ،اذ القرارات وا;ختيارات � �Xمراقبة 5) تنفيذ ا��طط، 4) ا (

، 6التقدم وتعديل ا��طط،  S
M

ãالنتا �µا+نظم. · خطوة �� عن¾ 7) تقي � W�اتي ) تنسيق السلوك ا;س��

اتيجية؛ و· خطوة  � من جانب ; يتجزأ من سلس�Ì مقو;ت ا;س�� W�اتي تتضمن ا;ختيار ا;س��

ل ا+ش ت. WX الشخص الذي يقوم  

                                                           

1Rosch, E. H. Cognitive representations of semantic categories. Journal of Experimental Psychology: General, 

104(3), 1975, pp:192–233. 
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؛  � اتيجية النموذجية من عن¾�� ا الديناميكية، تتكون ا;س�� � وعن¾ بسبب طبيع�¹
�

عن¾ معر�

� - ميتا
�

¾� ا+تع> بش­معر� �X ا�Nمن خ �
ول إ� العملية ال��

M
� +همة التع>؛ . يش�� العن¾ ا;

M̄  انتقا

طة؛ ويق�µّ فعالية العملية  اقب تنفيذ ا�� طط +سار العمل؛ و%� � �Xلل الذات، وا+همة، والوضع؛ و �X

ول مقصود 
M
�ن ا; اتيجية. إذا  � إ� التنفيذ الفع�� لNس��

�̄ � يش�� العن¾ الثا � ح��
�

ا. � م�¹ W% التعليمية

دد الن
�

X .كذلك ورة  ل¾� W� ليس �
�̄ ، فإن الثا �́ اتيجية أن تتغ�� ووا كن لNس�� �¬ �

بعاد ال��
M
قاط الست ا;

 �Æسا
M
وم ا; كن أيضًا النظر إ� ا+�� ضافة إ� ذلك، ¬� O; W� .ا �ا، وا��صائص النموذجية ل­ بُعد

ً
وفق

اتيجية، حيث يعمل  اتيجية وأداء ا;س��  من القدرة ا;س��
ً
اتيجيات التع> ع� أنه يشمل % ;س��

� دو 
�̄ Ùقدمة للثا ول 

M
بت 1ن ا�اجة إ� تنشيطها; L� منظور � ا ب�� ً� ي��

�
اون أن هناك ¬ W% ى +ثل، %� Wو� .

تلفون ليس فقط ف�9 يعرفونه، ولكن أيضًا ف�9 يفعلونه  � �X � جة أن "ا+تع/�� WX ،داء
M
ودينامي�� ل/عرفة وا;

ا  W� يستخدم �
ن القدرة ال��

M
داء، ;

M
Nفية ل� ا ليست  ية، ولك�¹ ور �û ا يعرفونه. ا+عرفة W¬ ا+تع> · ما هو

دد الذ�ء" �X 2متاح هو الذي.  

ة ا  :القصد والعز¬� ، ومراقب�¹ �́ ا بو اتيجية النموذجية عن قصد، وا+شاركة ف�¹ ي�µ اختيار ا;س��

، لتحقيق هدف أو حل +ش�ه� ما �́ ه بدون 3وتقييمها بو LAن �º اتيجيًا إذا . ; يعت�W سلوك التع> اس��

طوا � غ�� غرض، بغض النظر عن عدد ا�� ا، ومدى تعميمه. يبدو أن بعض ا+تع/�� � يتضم�¹
ت ال��

مر. وهنا نتساءل +اذا ; تؤدي 
M
م ا; تلط عل�¹ � �Xم، و قرا��

M
; �ÌثË يستخدمون سلوكيات تعليمية � ا+تفوق��

� عن  � غ�� ا+تفوق�� S التع>؟ سيكشف التحليل الدقيق �ؤ;ء ا+تع/��
M

ãنفس السلوكيات إ� نفس نتا

م  � عدم مقار�� م ا+تفوق�� Mع�� 4بنظرا� W¬ ،ضعف أو قوة �̈ ̈� نعم أو ;، بل مسأ ة ليسا مسأ . القصد والعز¬�

ية. اتيجية الطراز كن من خ�Nا ا�U ع� ا;س�� �¬ �Ìمتص �Ìا سلس   آخر، إ��

                                                           

1Rothkopf, E. Z.. Perspectives on study skills training in a realistic instructional economy. Op, cit, (pp. 275–

286). 
2Brown, A. L., Bransford, J. D., Ferrara, R. A., & Campione, J. C. Learning, remembering, and understanding. In 

P. H. Mussen (Ed.), Handbook of child psychology: Vol 3. 1983, pp: 77–166. 
3Paris, S. G., & Lindauer, B. K. The development of cognitive skills during childhood. In B. W. Wolman (Ed.), 

Handbook of developmental psychology, 1982, pp: 333–349. 
4Gu, Y. Vocabulary learning strategies of good and poor Chinese EFL learners. In N. Bird, P. Falvey, A. B. M. 

Tsui, D. M. Allison & A. McNeill (Eds.), Language and learning, 1994, pp: 376–401. 
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اتيجيات �� مبادرة ا+تع>، Ë يش�� إ� وجود  :ا+بادرة الذاتية خرى لNس��
M
ية" ا; "السمة ا+ركز

�   ص�Ì قوية
�

� � مر الذي يفA سبب فشل ا+تع/��
M
ساسية، ا;

M
ية ا; � اتيجيات والقوة التحف�� � ا;س�� ب��

� ا;ستخدام العم�� 
�

اتيجية � م ا;س�� �� كفا�� � وضع 
�

حيان �
M
اتيجيات  كث�� من ا; �ذا البعد من اس��

Nعنه "روتكوف" بوضوح قائ Wكن  تشبه �ارات التع> ا+علومات الغذائية 1التع>، وهو ما ع� �¬ �
ال��

ا ع� مائدة العشاء، أو مثل معرفة السعرات  م يتجاهلو�� ا بتفاصيل دقيقة، لك�¹ +ر)� السكر وص��

� تناول الكث�� من الطعام
�

� النحافة، مع ا;ستمرار �
�

ية والرغبة �   .2ا�رار

 �µاتيجيات التع> لتحقيق ا�دف، عادة ما يكون التوعية وا+راقبة والتقي د اس�� ا+تع/ون . بسبب اع�9

ا � يستخدمو��
اتيجيات ال�� ;س�� W� نت، 3ع� دراية ن�� O;ا Wاتيجيات ع� . عNوة ع� ذلك، ت�µ مراقبة ا;س��

لضبط ما أشار إليه  W� اتيجيات التع> هو انب من اس�� Wاء من ا+همة. هذا ا� ا بعد ا;ن�¹ وتقي�µ فعالي�¹

� ا+يتا W� "فيلNف" - �
�

اتيجيات4معر� س�� W� �́ ن الو
ّ
ك �¬ .  Ë ،Ìالتع> من قبل ا+تع> بواسطة معرفة ما يفع

� وضعية تعليمية
�

نشطة الذهنية �
M
عل من ا+مكن للباحث استنباط ا; W �X - ن

)
ك
ُ
حية أخرى، ¬� تع/ية. من ��

تلفة، عن طريق التطبيق ا+رن  عية السياقية ا®� ات ا;ج�9 الرصد والتقي�µ ا+تع> من التكيف مع التغ��

اتيجيات ا اط التع>، ومتطلبات ا+هام ا+وكول إليه. لNس��
�
ا ;حتياجاته الشخصية وأ¬

ً
� ي�µ تعديلها وفق

ل��

 ûالعنا � �� كعامل حا� ¬� � تشتغل 
اتيجيات �� ال�� وطة لNس�� LA+وعليه، فإن هذه ا+رونة والطبيعة ا

. و  � � ا+بتدئ�� ب�� عن ا+تع/�� ، وا�� � عن الفق��
ة، والرجل الغ�� ة عن الصغ�� " الكب�� هوما ع�W عنه "غار%�

كيفية استخدا�ا" اتيجية ; تقل أôية عن معرفة  ب استخدام اس�� W �X لقول " إن معرفة م�� W�5.  

اتيجية از ا;س�� W
�

Xاتيجية �� إ ى غار%� أن "ا;س�� نشطة الفردية. %�
M
نشطة مقابل ا;

M
: تسلسل ا;

ا منفردا"
ً

 واحد
ًLنشطة وليست حد�

M
� أنشطة التع> الفردية . يصف العديد من ال6سلس�Ì من ا; باحث��

وم  ا أن م�� W¬اتيجيات. و �س�� موعات النشاط  W� ون إ� ا "تقنيات" أو "تكتي©ت"، ويش�� ��
M
W�

                                                           

1Rothkopf, E. Z. Perspectives on study skills training in a realistic instructional economy. Op, cit,  (pp. 275–286). 
2Ibid, p. 276. 
3Rabinowitz, M., & Chi, M. T. An interactive model of strategic processing. In S. J. Ceci (Ed.), Handbook of 

cognitive, social, and neuropsychological aspects of learning disabilities, 1987, pp: 83–102.  
4Flavell, J. H. Metacognitive aspects of problem solving. In L. B. Resnick (Ed.), The nature of intelligence, 1976, 

pp: 231–236.  
5Garner, R. Verbal-report data on cognitive and metacognitive strategies. In C. E. Weinstein, E. T. Goetz & P. A. 

Alexander (Eds.), Learning and study strategies: Issues in assessment, instruction, and evaluation, New York, 

NY: Academic Press, 1988,  (pp. 63–76), p. 64. 
6Ibid, p. 64. 
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نشطة عبارة عن �لية حل مش�ه� مصممة 
M
اتيجية من ا+فاه�µ الديناميكية، فإن تسلسل ا; ا;س��

ا بN هدف.
ً
  بش­ مقصود، وليس نشاط

اتيجية از ا;س�� W
�

Xموعإ W� : ا اتيجية التع> ع� أ�� ديد اس��
�

X �
كومة نشاط. ; يع�� ة نشاط مقابل 

� ل­ نشاط ع� حدة، بل  W �öالتطبيق التدر �
نشطة ا+كدسة، و; يع��

M
Nل �

M̄ " عشوا � "تسلسل" أو "تكو��

ا تش­  ��
M
� بش­ متكرر، ; � تسلسل مع��

�
نشطة أو التكتي©ت الفردية �

M
موعة من ا; W� تطبيق �µي

افظ ع�
�

X تعد  أجزاء Ó ل بناء معلوماتNكرة �ل أقل من خ ث�� التسلسل، وتشغل سعة ذا
M ��

لتا��  Wا+دى، و� �Ìكرة طوي جاعه من الذا كذلك. فقد �º اس�� ال لتكون  W® W� تتطلب معرفة خاصة

 � جرائية لتجميع ا+عرفة بش­ يسد الفجوة ب�� O;وا � ازه. هذه �� �ليات التكو�� W
�

X O; يتطلب وقتًا أقل

جرائيةا+عرفة ا O;ية وا+عرفة ا �X¾از إ� 1لت W
�

X O;كيفية ا كننا ا;نتقال من معرفة  يقة، ¬� ذه الطر W� .

اتيجيات أجزاء نشاط  از الAيع، وتصبح ا;س�� W
�

X O;ء إ� ا از الب*� W
�

X O;أو من ا ، از الفع�� W
�

X O;ا

اتيجية نشطة أغراضًا اس��
M
كوام ا; دم أ � �X از، لن W

�
X ONل �Ìبدون الطبيعة ا+تسلس . �Ìمتسلس.  

اتيجية از ا;س�� W
�

Xإ : �́ �� والتحU الوا
ê
� التحU ا; . يؤدي ا;ستخدام الفعال ا+تكرر �ذه ب��

 �Ìكرة العام لتا�� تقليل سعة الذا Wا، و�
ً

د WÔ مًا أقل وأقل � تتطلب اه�9
، وال�� ��

ê
جزاء إ� التحU ا;

M
ا;

ات � اس��
�

� ��
ê
ة. عندما ي�µ التحU ا; Wضافة إ� وقت ا+عا� O; W� ا+طلوبة U

�
X تقليل �µيجية التع>، ي

́� ا+تع>.  كن البدء فيه عند طلب �مة دون و  و¬�
ً
اتيجية، ويصبح أقل وعيا � ا;س��

�
� �́ ا+تع> الوا

ا Ó تعد  ، فإ�� �́ اتيجية آلية ونفقد التحU الوا جرد أن تصبح السلوكيات ا;س�� W¬ ع� أنه � ي¾ الباحث��

ات � أن ا;س�� � اتيجية. ومع ذلك، %� � مرح�Ì البداية، اس��
�

́� �� فقط � اضعة للتحU الوا يجيات ا��

. �
M̄ � هو تلقا W�اتي از ا;س�� W

�
X O;وأن أع� ش­ من أش©ل ا  

لية تفقد قدرة ا+تع> الواعية، ولكن هذا ليس سوى جانب من 
ê
اتيجية ا; قد يبدو أن ا;س��

اتيجية. ي�µ تنف ثل ا+ظهر ال©مل لNس�� لتا�� ; ¬� Wت ا+يتاجوانب التنفيذ، و� - يذ العديد من مكو��

اتيجية  طة ا;س�� اذ القرار، ومراقبة وتقي�µ ا�� � �Xليل ا+وقف، وا
�

Xو ، �
M̄ م ا;نتقا معرفية، من قبيل؛ ا;ه�9

لتنظ�µ ا+يتا W� �́ � غضون ذلك، لن يضيع الو
�

� -عن قصد، بغض النظر عن مدى Àعة العملية. �
�

معر�

اقب ;عب التنس ا®��  امًا أيضًا، فقد %�
�
كيف تس�� ا+باراة، ¬ ستمرار  W� لل �Xت، و � إحدى ا+بار��

�
ف �

ب أن ي�µ التنفيذ الفع��  W �X ،اتيجيات. ومع ذلك ويعدل ويق�µ اختياره واستخدامه لNس��

                                                           

1Anderson, J. R. Acquisition of cognitive skill. Psychological Review, 89(4), 1982, pp: 369– 406. 

doi:10.1037/0033-295X.89.4.369 
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ليNت مقصودة 
�

X ا عن W
�

X لفية للخ+ قد يكون قرارا واعيا �� بة ا�� اتيجيات تلقائيًا، فال¾� لNس��

ب الكرة، ي�µ إجراؤها تلقائيًا. من ل/باراة، لكن تعديل الوضع، ووض �ûوتوجيه الزاوية، و ،� Wعية ا�

ة ا+دى، لذلك  كرة قص�� � الذا
�

اتيجيات � ية، إذا توقفت ا+باراة فورًا بي�9 تب�Ò ا;س�� الناحية النظر

ها. هذه ��  LAاتيجيات ون � عن �لية اختيار ا;س��
ب أن يكون الNعب قادرًا ع� التعب�� الش-� W �X

كن أن يكون آليًا وغ�� مباLÀ ا�جة  كد أن التع> ا+نظم ذاتيًا "¬� "، عندما أ � � قد�ا "و��
نفØا ال��

� تدرك م�� ينظم، وماذا يفعل"
جرائية ال�� O;جرد أن يكون لدى ا+تع> ا+عرفة ا W¬1 .  

صائص ا�امشية صائص النموذجية وا�� ساسية  :ا��
M
لقد أوجزت للتو ما أعتقد أنه ال#ت ا;

ا � ا��صائص النموذجية وا��صائص لNس�� � ب�� وري التمي�� تيجيات. ومع ذلك، قد يكون من ال¾�

�ل íت  �� � �X ; وذجية، ولكن
�
ان �� خاصية ¬ امًا مثل القدرة ع� الط��

�
اتيجية. ¬ ا�امشية لNس��

ا ليست  وذجية، ولك�¹
�
اتيجية ¬ الطيور (ع� سبيل ا+ثال، النعام)، قد تكون بعض خصائص ا;س��

ي از وتؤدي مركز W
�

X O;ا �
�

قيق النجاح �
�

X اتيجيات النموذجية إ� دف ا;س�� ة. ع� سبيل ا+ثال، ��

+ثل، فإن بعض أبعاد  Wاتيجية. و� ة لNس�� � � أن يكون ïة !��
� إ�ل ا+همة ; ينب��

�
إليه، لكن النجاح �

ب أن  W �X ،اتيجية � لNس��
M̄ � وصفناها أعNه، مثل؛ التنفيذ التلقا

اتيجية ال�� تكون خاصية ا;س��

ية ور �û ا ليست أساسية أو وذجية، ولك�¹
�
¬2.  

توي ع� مكون 
�

X .اتيجية النموذجية �� �لية ديناميكية �ل ا+ش ت حاصل %منا، إن ا;س��

نشطة ا+تسلس�Ì ا�ادفة - ميتا
M
اتيجية النموذجية �� سلس�Ì من ا; � أن ا;س��  . �

�
� ومكون معر�

�
معر�

اتيجية  و�� لNس��
M
اتيجية تلقائيًا. إن الطراز ا; ، وي�µ تنفيذ اس�� �µللتقي �Ìتارة، ومراقبة، والقاب وذاتية، و��

 
M
بعاد ا+وجودة، ومدى قرب · بُعد من الطراز ا;

M
اث يعتمد ع� عدد ا; WXن، تشمل أ

ê
. ح�� ا; و��

 ع� ا+رجع (.) وتكرار (عدد ا+رات) 
ً
كز ا+نظورات ال�ية عادة تية: %�

ê
نواع ا;

M
اتيجية التع> ا; اس��

اتيجيات  � ;س�� كيفية استخدام بعض ا+تع/�� يل ا+ناST النوعية إ� وصف 
�
اتيجية؛ ¬ ;ستخدام ا;س��

تارة. � از �ام التع> ا®� W
�

Xإ �
�

موعة جديدة  معينة � W� <اتيجيات التع و�� ;س��
M
 يستلزم منظور الطراز ا;

ة وتكرار استخدام  ضافة إ� الذخ�� O; W� .<اتيجيات التع � دراسة اس��
�

ديدة � Wمن الرؤى ا� �Ìم�

S ا+تع> 
M

ãاتيجية ا+تع>، وربطها بنتا و�� ;ستخدام اس��
M
كننا قياس درجة الطراز ا; اتيجية، ¬� ا;س��

                                                           

1Winne, P. H. Self-regulation is ubiquitous but its forms vary with knowledge. Educational Psychologist, 30(4), 

1995, (pp: 223–228). P. 223. 
2Macaro, E.  Strategies for language learning and for language use: Revising the theoretical framework. The 

Modern Language Journal, 90(3), 2006, pp: 320–337. 



[21] 

اصة به، وذجية ·  ا��
�
اتيجية ا+وجودة، وكيف تكون ¬ بعاد ا+ركزية لNس��

M
ع� سبيل ا+ثال، عدد ا;

اتيجية  تلفة ;ستخدام ا;س�� ص ا+راحل ا®�
�

ø ،كننا أيضًا اتيجية ا+ستخدمة. ¬� بعد من أبعاد ا;س��

اذ القرار � �Xليل الذات، ا+همة، ا+وقف، ا
�

X ، �
M̄ ، مراقبة ا��طة وتقييمها، (ع� سبيل ا+ثال، ا;نتباه ا;نتقا

، ومساعدته ع� تعديل اختيار  � اتيجية متع> مع�� � اس��
�

)، وذلك لتشخيص م©ن ا+شا· الدقيقة � إ��

S التع> ا+رجوة.
M

ãاتيجية، واستخدا�ا لتحقيق نتا   ا;س��

í³^}< <

� و 
�

وم مرن للغاية، لكونه يشمل �ارات التع> ا+عر� اتيجيات التع> هو م�� وم اس�� ، م�� �
�Òالعاط

ر  L�
ê
� ع� ا; ك�� � ال��

اتيجيات التع>، ينب�� ليل البنيات العميقة ;س��
�

X �µعندما ي . �
�̄ والتنظ�µ الذا

نا 
�

èه، وNاتيجيات التع> أع � آن واحد. �º تقد�º منظور طرازي ;س��
�

اتيجية والتع> � تبة عن ا;س�� ا+��

بعاد 
M
اتيجيات ورïنا ا; ساسية لNس��

M
وم التع>. بتحديد ا��صائص ا; اتيجية وم�� وم ا;س�� تلفة +�� ا®�

ليل 
�

Xا، و Mحظة مش�ه� ما وانتقا�Nاتيجية هو �لية ديناميكية تتضمن م سا�Æ لNس��
M
وم ا; � أن ا+�� � �%

ا. تتضمن  م�¹ W% فعالية العملية �µة، وتقي Wاذ القرارات وا��طط، وتنفيذ ا��طط، وا+عا� � �Xا+همة، وا

ت اس��  كفا�� اتيجية  ضافة إ� ا�افز وا+بادرة الذاتية، ي�µ اختيار ا;س�� O; W� .اتيجية از اس�� W
�

Xاتيجية وإ

 �
�

اتيجية � � تتج� ا;س��  . �́ ا، وتقييمها بو اتيجية النموذجية عن قصد واستخدا�ا، ومراقب�¹ ا;س��

اتيجية عن قصد، ويكون ا+تع> ع� دراية  نشطة، مقسمة ي�µ اختيار ا;س��
M
ش­ سلس�Ì من ا;

 W� ا بعد تنفيذها. ومع اتيجيات أثناء تنفيذها، ويق�µّ فعالي�¹ اقب ا;س�� � يستخد�ا، و%�
اتيجيات ال�� ;س��

اتيجية ي�µ تلقائيًا.    ذلك، فإن التنفيذ ا+اهر لNس��

اتيجية  وم اس�� � ع� توضيح م��
�Òصاغته إليانور روش والسياق الوظي � يساعد ا+نظور الطرازي 

 �
�

� التوجيه ا®تمل التع>، ليس فقط �
�

تلفة، ولكن أيضًا � بعاد ا®�
M
ساسية، وا;

M
ديد التصورات ا;

�
X

� �º ا�صول 
ت ال�� ة عن البيا�� W

�
X �نت هذه ا;ختNفات �� كننا معرفة ما إذا  �¬ . للبحث ا+ستقب��

� حد 
�

� �̈ اتيجيات ليست فعا � أن إدراك ا;س�� وم.  ا، أو من �ليات تشغيل متباينة لنفس ا+�� عل�¹

اتيجيات إ� إجراءات سلوكية تلقائية  � إ; بعد أن تتحول ا;س��
�̄ M ة ; �� W� ا، وأن الكفاية وا�� ذا��

اتيجية.  ة ا;س�� W� ثنا عن أفضل الطرق ا+تاحة ;ستنباط ا�� WX �
�

S البحث، و�
M

ãلنتا �� � تفس��
�

تتجاوز�� �

ات بة التفاعلية ;س�� ôية ا�اïة ل/قار
M
̈� ا; ا، تؤكد هذه ا+قا ً � هذه أخ��

�
ا � WÔتا

�
X �

يجيات التع> ال��

اتيجيات  تلف اس�� كيفية اختيار ��  �
�

ا حان الوقت لبدء البحث بش­ أ�ق � W¬ع�� آخر، ر W¬ . �Ìا+رح

ا من حيث ا+تع>، والوضعية التعليمية، وسياق التع>.  التع> واستخدا�ا وفعالي�¹
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íéÛé×ÃjÖ]<íŠ‰ö¹]<Ìñ^¾æ 

ke]çnÖ]<°e<l]�ÇjÖ]æ< <

1فوزية العطيفي �
 

Üè‚Ïi< <

 Wãتمعات، ور W®ا � � والشعوب أن معيار التقدم والتخلف ب��
M
ارب ا; W

�
Xو � �ãدروس التار �

�
تع/نا �

 �áبوي التعلي وع ال�� LA+تكز أساسا ع� ا �% ، �µقرا/� السل دي التنمية والتحديث والبناء الد¬�
�

X

� وال
ية للتطور الع�à والتق�� عتباره نواة مركز W� الشامل، فالرهان ع� ا+ستقبل هو رهان ع� �áقي

و فاعلها ومنتجها، 
�

ضة تنموية، ~ نسان غاية وهدف · �� O;ا، بناء ع� أن ا ا+درسة وع� متمدرس�¹

ت  ا يتمتع به من معارف و�ارات وكفا�� W¬ ،ا ي�¹ ية، وضامن استمرار ا ا+ادية والرمز ا�� وا+ستفيد من خ��

 W
�

Xومبادئ وسلوكيات وا �µابية. وق W �Xاهات إ  

تمع أهلية وجدارة  W®كساب ا O; لذات، تعد ا+ؤسسة التعليمية رافعة أساسية W� ومن هذا ا+نطلق

سيخه من  كينه من القدرات ا+طلوبة ;ست0ل بناء ما يطمح إ� %�
�
تمع ا+عرفة والع>، و¬ W� ء إ� ا;ن�9

ت اللحظة  د��
�

Xت و تم�� واعد منفتح ع� رها�� W� وع LAبوية الراهنة.م ية وال�� � �Xن هذه  التار ��

 �
�

ديد التفك�� � W
�

X الذي يس� إ� �́ ما Wهود الفكري ا� W®ا �
�

� ورقتنا هذه ل/ساôة �
�̄ M الرؤية ال�ية ��

تمع ب­ أطيافه السياسية وا;قتصادية والثقافية  W®ت يشغل ا W� ا+ؤسسة التعليمية، الذي

بوية. � ع� أسئ�Ì ذات ص�Ì وثيقة سيعا�S ا+وضوع ع� ضوء مقدماو  وال�� ك�� ت ستمكننا من ال��

بت وقار وما   L� سياق ما هو �
�

جتمÊا � W¬ ا ا وأدوارها، وعNق�¹ فاه�µ ومبادئ وأسس ا+درسة، ووظائ�� W¬

  هو متغ�� ومتحول.

�Ì إش©;ت  WÚ ن� ه، ليخ�� كغ�� ��صوص، مؤهل  W� إن واقع ا+ؤسسة �وما، وا+ؤسسة التعليمية

م واستيعاب بعض  وتساؤ;ت تنطلق من
�

ن ~
M
̈� إ� سؤال الدور والوظيفة، ; سؤال ا+ع�� والد;

شارف  W¬ ;لن يتحقق إ ، ومات حو̈
�

ساسية للنسق التعلي�á وإنتاج ~
M
مات ا; � واليات وا+ي©ن��

M
ا;

ت ا+ؤسسة  ́� متب¾ ببعض وظائف وأدوار ورها�� مية ل/ؤسسة، وبو
�

ابستيمولوجية د;لية و~

� ظل ال
�

ء؟ التعليمية � �
LÆ · وم ا+ؤسسة أو; وقبل ديدة. فكيف يتحدد م�� Wتحو;ت ا+تسارعة ا�

                                                           

ر �راز، فاس.1 �ÿ نسانية O;داب والعلوم ا
ê
�ية ا;  ،ð عبد � W� ñ ع، جامعة سيدي � ع> ا;ج�9

�
حثة � W�  
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ا  قق +نتسب�¹
�

Xو �̈ ا؟ هل �� فعا ملها؟ هل ا+ؤسسة التعليمية تنتج ما هو منتظر م�¹
�

X وأية د;;ت

دمات  ن ا�� �ú كن القول إن ا+ؤسسة التعليمية قادرة ع� م؟ إ� أي حد ¬� م واحتياجا�� تطلعا��

؟ هل ا+درسة مؤسسة الNزمة  �
�

� وانفجار معر� Wîمن تطور تكنولو Óدها العا LØي �
تلف التحو;ت ال�� �®

ية وفق  ور ت وا+عارف ال¾� كينه من الكفا��
�
ي بتأهيل ا+تع> و¬ LAل البíقق �مة إعداد الرأ

�
X

́� والفكري، أ
� إعادة إنتاج الواقع ا;ج�9

�
تمعية الراهنة؟ هل دورها ينح¾ � W®وط ا LAم تتجاوزه ال

اوزه إ� التجاوب  W
�

X �
�

� وتكراره، أم �
� إعادة إنتاج ا+ا)�

�
ا � ع�� هل تتحدد وظيف�¹ W¬ ؟ لق واقع مغا%� ��

�ن، وما هو   � ما  ت ا�ا�û وانتظارات ا+ستقبل؟ وإ� أي حد تستطيع التوفيق وا+وازنة ب�� مع رها��

ات ا�ال؟ � ا+ثال ومتغ�� ب أن يكون؟ ب�� W �X وما ، � M��  

وم ووظيفة ا+ؤسسة �� تساؤ;  � إش©لية م��
�

ا هاما � � ال تشغل ح�� � �نت و; %� كث��  ها  ت وغ��

صصه وصNحياته. � �Xأغوارها · من منطلقه و �ùا وتق و البحث ف�¹
�

X Lك� ك�L فأ   التعليمية، وتدفعنا أ

1I<íŠ‰öÛ×Ö<êÚçãËÚ<‚è‚ <ç©< <

ال للفعل)،  (instituo) من ال2ة الNتينيةinstitutionتشتق 1ة مؤسسة ( �  /instituo و�� اخ��

instituere   �
ء "وتع�� �

Lوضع ال�"   �
ا تش�� إ� فكرة ا�ركة والديناميكية ال�� سيسه، إ��

M أو تنصيبه أي ��

 �̈ و درجة معينة من التوازن غ�� القار وليس تثبيت هذه ا�ا
�

X تطور �
�

عية ما، � ̈� اج�9 تسبق حا

، فتصبح 1 Mºودا �
M̄ ا عية ع� استقرار �� مل مع��   institutionة ا+ؤسسةا;ج�9

�
X

� والتوازن غ�� القار  الذي، (institutionnalisation)1التأسيس Wه منطق ا;ستقرار النس�� �X

(équilibre instable) ص��
M
حتواه ا; W¬ ولو أخذ�� مصطلح ا+ؤسسة .(Etymologique)   ع�� W¬

̈� من ا;ستقرار بدون  دف إ� الوصول إ� درجة مقبو �� �
التأسيس، فيصبح معناها �� العملية ال��

ا Mبنا� �
�

ل التغي�� �   . 2غلق الباب ع� اح�9

ا; لفرض ا�يمنة وا;حتجاز والسجن،  W� لت ا+ؤسسة تصورا %سيكيا جسدت فيهÚ لقد

حول إدارة السجون  وأف©ر   Michel Foucaultخصوصا مع ما روجته فلسفة "ميشال فوكو"

ان"
�

èغو"Goffman)  (ؤسسة ا;ستشفائية النفسية+ W� وم ا;حتجاز �نت 3حول م�� ذا ا+ع��  W� .

                                                           

1Alain Guéry, Institution: histoire d'une notion et de ses utilisations dans l'histoire avantles institutionnalismes, 

cahiers d'économie politique, 1,n°44 ,2003,pp.7-18. 
2Virgine Tournay, sociologie des institutions, Que sais-je, Paris, 2011,p.3. 
3Virgine Tournay, Ibid. p.113. 
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 �µديد آليات تنظ
�

X ساس
M
; W� دف ، تس�¹ Mºالقا �́

ا+ؤسسة أداة للهيمنة وا�فاظ ع� الوضع ا;ج�9

� مستق�Ì ن تU إ� قوان��
�

X موعة مغلقة W� وم ا+ؤسسة وضبط ة أصبح م�� خ��
M
� السنوات ا;

�
سبيا. لكن �

عية ا+تعددة وا+متدة،  تلف الظواهر والوقائع ا;ج�9 � ا;تساع، وأصبح يدل ع� ��
�

� Lك� ك�L فأ عن أ �¬

ة �ا، ح�� صار ا�ديث اليوم �ا  � ا والتوظيفات ا+م�� � د;;ته حسب السياقات الواردة ف�¹ يث تتبا�� WX

  ا+ؤسسة. 1مياءيصطلح عليه ببوليسي

" �̈ �ها إرادات مستقرة ومتباد
�

X �
نشطة ال��

M
يع ا; WÚ" و�ا العام � م��

�
فا+ؤسسات 2تشمل ا+ؤسسة �

ا طرق العيش، أشياء، طرق  ن، إ�� د��
M
� السوق، وا; عراف، والعادات، وقوان��

M
ت، وا; ن · التنظ�9 � �� � �X

ال · ا � موعة من التفك�� ع� ا+دى الطويل، تصل إ� مستوى إم©نية اخ�� W� �
�

عية � �ياة ا;ج�9

́� هو مؤسسة (
)، ع� حد tout ce qui est social est institutionا+ؤسسات. ف­ ما هو اج�9

 � W̄ ى 3تعب�� فرانسوا دو Wللوظائف الك� �µمعناها الدقيق: فا+ؤسسة ش­ خاص من التنظ �
�

.أما �

دارة، ا+درسة O;ا ، �̈ تمع ما من قبيل: العدا W� �
�

.العمومية � �̈ Àة، ا+قاو
M
رة هذا التصور ..، ا;

�
� �

�
توظف �

عية ي�µ بناؤها بش­ مقصود من  ا هو: "وحدة اج�9 W¬ �µن التنظ� ع�� ا+نظمة، فإذا  W¬ ا+ؤسسة أيضا

وم التنظ�µ وا+نظمة، 4أجل بلوغ أهداف معينة"  وم، م�� � معناها ومبناها هذا ا+��
�

مل �
�

X فا+ؤسسة ،

 �µتلف مسميات التنظ � �X فقد.   وتتنوع، لكن جوهرها واحد ; يتغ��

" Wكس في� مع يتضمن قواعد Max Weber( 5وهنا يستوقفنا "ما W
�

X ·" ا ��
M
W� عندما يعرف ا+ؤسسة(

عية 6مؤسسة عقNنيا" ماعة ا+نظمة هو انتظام العNقات ا;ج�9 Wنحها طابع ا� قق التحا�ا و¬� �X و"ما ،

ا" W�7 هوغ" ع الفرن�� " (. أما عاÓ ا;ج�9 S
�

ãغرو;Huggues Lagrange خر يتحدث عن
ê
) فنجده هو ا;

دمات" يع الق�µ وا+عاي�� وا�� ا "تنظ�9 قادرا ع� توز ع . 8ا+ؤسسة بكو�� ته فيعرف عاÓ ا;ج�9 WÔ أما من

                                                           

� اللغة 1
�

" ويطلق عليه � � بو�� "متعدد" وسي�á "مع�� 1ت�� � بوليسيموس ويتكون من 
البوليسيمياء لفظة مشتقة من الفعل الNتي��

ع�� مركزي. W¬ قة د;ليةNبطها ع �% �
تلفة ال�� � ا®�

�̄ 1ة واحدة تدل ع� عدد من ا+عا � أن 
" وتع�� �áاك البوليسي بية "ا;ش��   العر

2-Virgine Tournay, Ibid. p .120.  
3François Dubet, Faits d’école, cas de figure, éditions de l’école des hautes études ensciences sociales, paris 2008, 

p.115. 
ت العو+ة، منشورات ما بعد ا�داثة، ا+غرب، 4 ́� ورها��

  .9ص، �2010بيب امعمري، التغ�� ا;ج�9
كس في�W أحد مؤس�� 5 وقراطية. من أÂ ما وم الب�� ت م��

�
X �

�
دارة العامة، يعود ¨ الفضل � O;السوسسيولوجيا ا�ديثة ودراسة ا

وتستانتية وروح الرأíلية"... Wق ال�Nكتاب " ا;خ   أ�ا¨ 
6François Dubet, faits d’école, cas de figure, Ibid. p.116. 
7Virgine Tournay, sociologie des institutions, op.cit. p .17.  
8François Dubet, ibid. p.117. 
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) �ºيل دور4ا يع Emile Durkheimالفرن�� إ¬� WÚ كن ل/رء أن يطلق ع� ا+ؤسسة �¬ " : ) ا+ؤسسة بقو̈

 WÚع بع> ا+ؤسسات ا+عتقدات و كن تعريف ع> ا;ج�9 ماعة، وبه ¬� Wا ا� � أسس�¹
اط السلوك ال��

�
يع أ¬

ا". Mا وأدا�   1وتكوي�¹

، �� إن ا+ؤسسات،  ذا ا+ع�� W�  أش©ل وبناءات منظمة حسب قوالب قانونية واتفاقات وتقاليد

و تفعيل غاية اج�9 
�

X ان WÔالفعل والتفك�� ا+و �
�

اعية � WÚ ا طرق�Nتظهر من خ �
�

عية ما، وهذا التنوع �

 ، � � الد�� � مياد��
�

� "بناءات القرابة، �
�

د ا+ؤسسات � W
�

X إذ ، �
ش­ وتنظ�µ ا+ؤسسات هو تنوع غ�� من�5

وأما عن التحديد ا+سبق �دود ا+ؤسسة، من حيث حدودها ، 2الثقافات اللغوية، التقاليد ا+وسيقية"

 ، �
� تن�5 � تبدأ وأ�� ، من أي أ�� �́

ن النسق ا;ج�9 وضون فيه، �� � �X ; ؤسسة+ W� � فإن معظم ا+هتم��

ديد هذه ا�دود عن قصد أو عن غ�� قصد تع*� قيمة 
�

X �
�

بدعوى أن الليونة وعدم الرادي©لية �

� ذلك النسق.
�

 إجرائية مضافة �ذا ا+صطلح، فضN عن أôية الروابط الوظيفية الت©ملية �

� بناء النسق
�

اتيجيا � طره، وا®ددة  تلعب ا+ؤسسة إذن دورا اس��
M
� ا+نتجة ;

�
Ñ ،العام �́

ا;ج�9

 �Ìا��صوبة ا�ائ � ط قيمه. هكذا ومن خNل هذه العتبة ا+فاهيمية ا+ركزة نعا��
�
اه مساره، و¬ W

�
Xته، وا لغا��

وم من  � أن استعمال هذا ا+�� ائية �ا،  كن التوقف ع� فكرة �� وم ا+ؤسسة، إذ ; ¬� تلßا م�� �¬ �
ال��

تلفة ومتداخ�Ì طرف اختصاصات  ية �� �د¬� دا;ت ا+تعلقة به و; من  ،أ Wوم من ا� Ó يفرغ هذا ا+��

يه قابلية  � نفسه تع��
�̄ ية وا+عرفية، فتداخل ا+عارف وتشابßا جعل الواقع ا+ؤسسا قدراته التعب��

صوص ا+ؤسسة ع � WX مر هكذا
M
�ن ا; �ء ذلك الواقع. وإذا  LÀ � تلفة، ب�� � القراءات والتأويNت ا®�

؟ �áال التعلي W® W� خاص �́ � نو
�̄ ن سياق مؤسسا كن استجNؤه ورصده �� ا الذي ¬�

�
è ،العموم  

2I<êÛéâ^ËÚ<Ø}‚Ú<VíéÛé×ÃjÖ]<íŠ‰ö¹]< <

 التداول الشاسع �ذه اللفظة إ; أن د;;ت 
�
+ؤسسة التعليمية هاهنا هو ا+درسة، ور� W� ا+قصود

تلف  � �Xبية، و ال سوسيولوجيا ال�� W� �
�

اهات النظرية خصوصا � W
�

X;ا � � بتبا�� ا+ؤسسة التعليمية تتبا��

� د
�

ا التحليلية، ومناST البحث ا+وظفة � ختNف مواضيÊا، وأدوا�� W� ا �ا ا. من هذه الزاوية نظر�� راس�¹

                                                           

1Emile Durkheim, «Préface» à la deuxième édition, dans   les règles de la méthode sociologique, PUF, Paris, 

2013, P. XX, 
2Virgine Tournay, op.cit, p.14. 
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� اليوم � السوسيولوجي�� يل أغلب الباحث�� عيا دينامكيا معقدا 1¬� ، إ� اعتبار ا+درسة "نسقا اج�9

� ذاته منظومة من 
�

عية واقتصادية �يقة، يستجمع � ومكثفا، مصاحبا لتحو;ت سياسية واج�9

ا"  W¹تلف جوان �� � ̈� ب�� � 2العNقات البنيوية ا+تباد
�

ع . وقد جاء � ون 3قاموس ع> ا;ج�9 لصاحبه "ر¬�

، وهو  �́
دماج وا�راك ا;ج�9 O;موعة وظائف، ا W� يتكـون من �́

بودون" أن ا+درسة �� "نظام اج�9

ا العمل من 
�

ديدة، هد~ Wجيال ا�
M
كفاءة ا; موعات معرفية تعمل ع�  W� �+مستقل ي �áنظام تعلي

ية هذا النظام" موعة من به تكون ا+ؤسسة الت، و 4أجل استمرار W� عية تتألف من عليمية مؤسسة اج�9

 ، ليات والضوابط وا+عاي��
ê
موعة من ا; W� عية متنوعة، وتؤطرها العناû، وتصاغ داخلها �ليات اج�9

تمع مصغر مرتبط عضو��  W� ��" ة الذات، أو
M
عية مستق�Ì وقا¬ ا وحدة اج�9 ��

M
W� وبذلك جاز لنا القول

� ولكنه يشتغل وفق Wîار تمع ا�� W® W� " �Ìخصوصيته.5نظم داخلية مستق U WX ،  

" " � W̄ �ن François Dubetوما �ن صدفة أ; يبتعد "فرانسوا دو و وإن 
�

ا عن هذا التصور، ~ كث��  "

ى أن هذه ا+عارف ا+درسية ;  � الناشئة، فإنه %� � تكو��
�

ن ا+عرفة �� أداة ا+ؤسسة التعليمية �
M
W� <يس

جية،  توي فقط ع� أبعاد تقنية وم�¹
�

X بية يد ال�� عية %� نساق أخNقية وسياسية واج�9
M
وج ; ا %�

�
وإ¬

 �Æوالسيا �
�

�Nخ
M
� الناشئة، حيث أن هذه ا+عرفة مرتبطة بق�µ وبنوعية الفاعل وا+وضوع ا;

�
غرýا �

"Ìبوي تشكي يد النظام ال�� ́� الذي %�
� . 6وا;ج�9 Wîما من شك أن هذا التدفق الفكري السوسيولو

 S
L
ك�L السابق يتعاضد ويتوا6 ك�L وأ بوية  أ � تعــت�W ا+ؤسسة ال��

بية، ال�� � وع/اء ال�� ة نظر ا+رب�� WÔبو

                                                           

1  �
�

Àون � W� بية: بي�� بورديو و�ود ال سوسيولوجيا ال�� W� �
�

ة � �Éت واÁكوا ب �% � � الذ�� ��ûا+عا � � السوسيولوجي�� من أÂ الباحث��

ما  Wكتا�  �
�

� � ايت�� � كتابه" ا�ظوظ الNمتساوية، وماري دوري بيN وأنيس فا%�  �
�

ون بودون � نتاج"، ور¬� O;ما " الورثة" و"إعادة ا كتاب�¹

كتابه "مدرسة ا�ظوظ". " سوسيولوجيا   �
�

� � W̄   ا+درسة"، وفرانسوا دو
امعية 2 Wعية، ا+ؤسسة ا� ا ا;ج�9 ، بنيوية الظاهرة ا+درسية ووظيف�¹ �Æع ا+در اب، ع> ا;ج�9 LØع�� أسعد وطفة وع�� جا� ال

و�، 
M
وت، لبنان، الطبعة ا; ، ب�� LA16، ص 2004للدراسات والن.  

3Raymond Boudon, "dictionnaire de sociologie", Larousse. Ed. France loisirs, Paris, 2001. 
4«Ecole(sociologie de l’): pour la sociologie, l’école est d’abord une institution qui remplit des fonction globales 

d’intégration et de mobilité sociale, l’autonomie relative du système d’enseignement justifie cependant que 

l’on s’intéresse aussi à son organisation interne, à la spécifié de son action, qui consiste à transmettre dans le 

cadre d’une programmation délibérée, des ensembles de connaissances, de compétences et de dispositions aux 

jeunes générations, ainsi qu’aux attentes et aux pratiques des différents  acteurs sociaux concernés par son 

fonctionnement».   
بية، عدد 5 �Ì ا+درسة ا+غر W� قة؟Nغرب، أيه ع+ W� تمع W®ا%� �6ر التاور، ا+درسة وا Wا+غرب، ف� ، �µع� للتعل

M
لس ا; W®2014، ا ،

  .74-39ص ص.
6François Dubet, les lycéens, Seuil, Paris, 1991.p.19. 
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ا �� صورة مصغرة 
�
� معلومات، وتكويـن عادات من أجل مستقبل بعيد، وإ¬ ليست م©�� فقط لتلق��

كعضو  لقية، عن طريق نشاطه  بــــرة والعادات ا�� ا الطفل أو الشاب ا�� عية، يكسب ف�¹ للحياة ا;ج�9

طفال والشباب لتع> ا�ياة.من 
M
ا ا; بوية يذهب إل�¹ ا بيئة تعليمــــية و%� � أ�� ماعة،  Wا�  

̈� ا+درسية،  � ا+سأ
�

بوي ع� أفق خصب مركب ا+شارب � � ال�� �ãن أن يقفز التار© W¬ من الصعب

مري�� جون ديوي (
M
+فكر ا; W� مر هنا

M
ا " John Dewey(1يتعلق ا; ��

M
W� مؤسسة الذي ينظر إ� ا+درسة

� صور أولية بسيطة"
�

ا�ا � � عية واخ�� عيـة تعمـل ع� تبسيط ا�ياة ا;ج�9 � مكـان آخـر يقول 2اج�9
�

، و�

ـاز �ـل خاص، هو ا�فاظ ع�  W
�

X O; تمع W®ء مؤسسة أوجدها ا �
LÆ · ديوي: "إن ا+درسة �� قبل

ا" سي�¹
�

Xعية و   .3ا�ياة ا;ج�9

بوية وتعلتعد ا+ؤسسة التعليمية  بوية مؤسسة %� ا "نظام من العNقات ال�� عية، إ�� يمية واج�9

ة ع� نظام من الق�µ وا+عاي�� والتصورات"
M
عية القا¬ � ليست ا+©ن الذي يتل�Ò فيه ا+تع> . 4وا;ج�9

�
Ñ

كتساب ا�قNالع> وا+عرفة وا+علومة فقط، بل ��  دف إ� مساعدة الناشئة ع� ا +صغر الذي ��

نسانية وأ O;ات ا W� � ا��
، وبناء الشخصية ا+ت©م�Ì ال�� �

�̄ نسا O;ساليب و�ارات التفاعل وا;تصال ا

عية ا . تؤهÌ لNندماج وللتكيف مع البيئة ا;ج�9 � إ�� Wîوالسيكوسوسيولو �
�

� ا+عر� ت�W للتكو�� ��

تمع W®ا �
�

� والقي�á لNندماج ا+ناسب �
�̄ بوي العام ل/ؤسسة .5وا+هارا ذا التوصيف السوسيو ــ %� W� إننا 

ا ا+ركبة  وفيل) ا+درسة من حيث أدوارها ووظيفي�¹ W%) أو مواصفات ìNب من م التعليمية نق��

و التجديد والتجدد.
�

X ستمرار W� وتتطلع �
M̄ � جوهرها الثابت وا+بد

�
�ن � �� � �X �

  والشائكة ال��

3I…]æ�ù]<àÚ<ØÚ^ÓjÚ<ÐŠÞ<VíéÛé×ÃjÖ]<íŠ‰ö¹] Ìñ^¾çÖ]æ< <

تمع  ارتبط W� خاصة عندما انتقل من ، �
�̄ نسا O;تمع ا W®د ا+ؤسسة التعليمية بتلبية حاجيات اNمي

فراد للتكيف وا;ندماج 
M
، حيث أو�ت �ا �مة إعداد ا; �

�̄Nوالفكر العق �µتمع التنظ W� قب�� إ� �
M̄ بدا

قاوي يؤك LAال ñ � W̄ ذا ا+فكر ا+غر
�

ا. ~ � ينتمون إل�¹
عية ال�� � البيئة ا;ج�9

�
بية ع�W ا+درسة � د أن "ال��

                                                           

ي�� وزع�µ من ز�اء1952-1859ديوي ( جون1 اتية، ) مربٍ وفيلسوف وعاÓ نفس أمر
�

� Wبية  الفلسفة ال� ر أعNم ال�� Lýمن أ Wيعت�

بية. قراطية وال�� تمع، الد¬� W®كتبه: ا+درسة وا  Âبية، من أ . ارتبط اïه بفلسفة ال��   ا�ديثة ع� ا+ستوى العا��
اب، 2 LØ33ا+رجع السابق، صع�� أسعد وطفة وع�� جا� ال.  
  33نفسه ص:3

4Picard Dominique et Marc Edmond, les conflits relationnels, Paris, PUF, 2012; p.105. 
�Ì ا+درسة 5 W� ،صيل التمرس

M هيل التمدرس و��
M �� � � ا+ؤسسة التعليمية ب��

�
قراطية � ط، وعبد الكر�º بلحاج، الد¬� �� LÀ ه; O;عبد ا

بية، العدد    .122، ص 2017+غرب، نون�W ، ا7/8ا+غر
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عيا" �ئنا اج�9 ́� ليصبح 
� غ�� اج�9 M�� ويل 

�
X 1تس� إ�. �Ìا بصفة عامة مؤسسة تؤدي وظائف شام إ��

 �́
;ندماج وا�راك ا;ج�9 W� اضات ع� هذا التوجه  .2خاصة من ا+ؤكد أن هنالك بعض ا;ع��

ة بب عية، قد%� م من ا;ندماج السوسيوــ ال سي�� ل/درسة Ùؤسسة للتنشئة ا;ج�9 كي�¹
�
فراد و¬

M
ناء ا;

و 
�

X عية  ا;ج�9
M

ãا LAحظ اليوم أن تصورا سلبيا يسود لدى العديد من الN+تمع. حيث ا W®ا �
�

� �
���

عية من  � هذه التنشئة ا;ج�9
�

� �Æأسا �́
كفاعل اج�9 اجع دورها  ا+ؤسسة التعليمية، من حيث %�

ا الر  اجع قيم�¹ ة أخرى %� WÔ ة، ومن WÔ . �́
� الضبط ا;ج�9

�
ا � وعي�¹ LAية وزوال م   مز

را  Michel Develay(3لقد ظل قانون الصمت، حسب تعب�� ميشال دوفNي ( Wم� �Ìات طوي ولف��

 ، �̈ ̈� ا�صانة وا+ناعة من أي نقد أو مساء ة وفرت ل­ ا+ؤسسات التابعة للدو WXقو�� وورقة را

�نت تع* �ماية ا+ؤسسات ع� ا 
M
ولوية دا¬

M
�نت �صنة و;  فا; فراد، فا+ؤسسة 

M
حساب مصلحة ا;

. وهذا أيضا ما عرفته ا+ؤسسة  �̈ � الشك أو النقد أو ا+ساء ا بع�� ا أو النظر إل�¹ كن ا+ساس بقدسي�¹ �¬

�نت تت� به، جعل جدار الصمت مطبقا طويN ع� ·  التعليمية، فالطابع الرو�î والقد�Æ الذي 

ية الت¾  ا يغلفه الAية وا�يبة. ما يقع داخلها، فلها حر Mفضا� �
�

ا � � تشاء وËرسة أنشط�¹ فرادها 
M
W� ف

م،  فراد وحاجيا��
M
قق تطلعات ا;

�
X حسب ا+ردودية، ومدى �µهر ا+راقبة والتقي W� لكن اليوم وبفضل

ا  W� قيق أدوارها ا+نوطة
�

X ا ع� ا وقدر�� اسب عن مدى فعالي�¹
�

X ا ا+درسة ت جل ا+ؤسسات وم�¹
�

Éأ

ا. وجودة  WÔمنتو  

ء  W�
ê
; W� Nتمع (!ث W®ساتذة) وا

M
; W� �Ìا+درسة (!ث � ديد ع� العNقة ب�� Wلقد انعكس هذا الوضع ا�

� يبيح ل/ؤسسة حق 
�� ا من اتفاق �� W¹وج W¬ و;ت عدة، انتقلت

�
X خرى

M
� عرفت �� ا;

À) ال��
M
وا;

ا، ا وبنا�� Mأبنا� �
�

ا وتقي�µ أدوا الت¾ف ال©مل � ق �اسب�¹ WX ا،واستعاضته �نوا  رها ووظائ�� ء  W�
ê
فا;

لنسبة  W� �àعية، وا+ستوى الع ة الولوج إ� ا�ياة ا;ج�9 ش��
M نح �� از ¬� WÔ ا ينظرون إ� ا+درسة ع� أ��

، �́
ت التمدرس  �م سبيل ;رتقاء مادي من أجل ا�صول ع� امتياز اج�9 ¾ت رها��

�
Xهكذا ا

 �́
اد منصب شغل وارتقاء اج�9 W �X O W�4 مس�� Lحام�� . لكن تع� �̈ ة التوظيف وانتشار ظاهرة بطا

تمع  W®متطلبات ا � ̈� من عدم التوافق ب�� � الشواهد التعليمية، خلق حا
�

ادات العليا والتشكيك � LØال

                                                           

1Mohamed Cherkaoui: Sociologie de l’éducation, PUF, Paris, 1 édition, 1986, p.3. 
2RaymondBoudon, “Dictionnaire de sociologie”، Ibid. p.74. 
3Develay Michel, Donner du sens à l’école, ESF, Paris, France, 1996, p.20. 
4Marie Duru-Bellat, Agnès van Zanten. Sociologie de l'école : 4ème édition. Armand Colin, Paris, 2012, p.63. 
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ا ع�   ا، وا+درسة عدم قدر�� Mستاذ مسؤولية فشل أبنا�
M
مل ا;

�
X ةÀ

M
وما تقدمه ا+درسة، فأصبحت ا;

، وهذا أدى إ� ا��  �́
� نبلها.هذا ا�راك ا;ج�9

�
ا و�   يار الثقة ف�¹

 � بية والتكو�� � زاÚت مؤسسات ال��
وË زاد من تعميق هذا التصور اند;ع الثورة ا+علوماتية ال��

� قدسية وقداسة ا+ؤسسة لدى  ع�W استحداث بيئات تواصلية جديدة.
�

ة الشك � M%فتوسعت دا

ة  Lك�  �
�

سدت � W
�

X بة ئسة ومضطر زت مÊا ثقافة مدرسية �� W% ،تلف أش©ل الت/يذ ت وËرسة �� Wالغيا�

اعات وا��Nفات  � ايد ال�� � ك، و%� � تؤسس لقواعد العيش ا+ش��
� والق�µ ا+درسية ال�� لقوان�� W� تار ا;س�¹

ت  ا�� ا ع� ما دأب عليه خطاب ال�¹ ديدة. وس�� Wتلف أش©ل العنف ا� ا وصو; إ� �� W� � � الفاعل�� ب��

ما ومن معه أو بعده،  Nك الذي أم� بدء من فوكو�� ت ذائعة ا;نتشار وا;س�¹ Wزت أقوال وخطا� W%

 من أن هناك من 
�
لر� W� ،"بية" أو "موت ا+درسة" أو "أفول ا+ؤسسة اية ال�� � ع� مقو;ت: "��

تنب��

 � W� ، ضعيفة ا+رجعية والسند النظري وا+�¹ � ة ا+ضام�� ها موضة ثقافية فق�� Wمن اعت� �   .1الباحث��

ا والص �9 � تع��
كراهات ال�� O;ا، وجدت ا+ؤسسة أمام ا Mع� أدا� L%تؤ �

دها وال�� LØت �
ت ال�� Wعو�

ت  ت ورفع العديد من هذه الرها�� تلف هذه التحد�� التعليمية نفØا أمام خيارات صعبة لتجاوز ��

� مستجد، 
�Òول وظي

�
X وهنا نتحدث عن . �Ìا النبي ية والبقاء وخدمة مساع�¹ اتيجية لNستمرار ا;س��

ن تطورت معه ا+نتظرات من ا+ؤ 
M
�فية، ; سسة التعليمية، ف> تعد معرفة القراءة والكتابة وا�ساب 

ودة والفعالية والنجاعة والعائدية متح0ت رئيسة  Wا صارت ا�
�
اما، وإ¬

�
ا أصبح أمرا حيو�� ¬ التمكن م�¹

. "إن  Lك� � أ
�̄Nبوية والتأهيلية بش­ عق ا ال�� ا +ساع�¹ قي��

�
X مدى �

�
� �ل ا+ؤسسة التعليمية و�

�
�

وقراطية وا�داثة الت عNم وا+عرفة والد¬� O;تمع ا W� تد� �� � بتجديد أدوارها  � ل/درسة ره��
�Òجديد ا�قي

نسانية" O;د .2وا�قوق ا W
�

X ،تمع W®اه تقدم وتطور ا W
�

Xا �
�

دوار ا+ركبة وا+تعددة ل/ؤسسة �
M
 من ا;

�
لر� Wإنه و�

� من  أن ل/جتمع أيضا مسؤولية تطو%� وخدمة ا+ؤسسة التعليمية، وهذا ء ا+فكر�� Wكبار وآ� ما يؤكده 

شNر  W� غاستون � Wîقبيل ا;بستيمولوGaston Bachelard  هو أن يكون �
�Òى أن "الرهان ا�قي الذي %�

تمع" W®تمع من أجل ا+درسة، ; أن تكون ا+درسة من أجل ا W®3ا .  

                                                           

فات، العدد 1 LÀ �Ìمنشورات الزمن، سلس ، � عاÓ متغ��
�

بوي � صNح ال�� O;سن، مدرسة ا+ستقبل: رهان ا� �Òالدار 26مصط ،

  .30، ص2009البيضاء، 
2 ، �àمار الع ت ا+درسة، السياق والتحو;ت، ط ا�� ت وكفا�� � ا+غرب، مدرسة الكفا��

�
بيةوالثقافة � ، إديسون 1مستقبل ال��

  .23، ص2015بلوس، الدار البيضاء، 
، ا+رجع السابق، ص.3 �àمار الع   143ا��
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í³^}< <

لص إ�: � �X كن أن   بناء ع� ما سبق، ¬�

ا إنه آن أوان تغي�� ا+درسة،  � نية وا+ستقبلية، إ��
ê
� ا;نتظارات ا; Wإنه وقت ابت©ر مدرسة تل�

�Ì والتع/ات الذاتية ا+ؤسساتية وأيضا غ�� ا+رئية أو غ�� 
�

Xو ا+علومة ا+ر
�

X ا+درسة ا+تجددة"

ا اليونسكو حول 1الش�ية" � أقر��
� ا+بادئ ال��

رص ع� تب��
�

X �
. إن مدرسة ا+ستقبل والغد ال��

ا قد أساس التع>:  W� ، � خر��
ê
يتع> ليعرف، يتع> ليعمل، يتع> ليكون، يتع> ليشارك ا;

 .212تستجيب ;نتظارات القرن 

بية  � � هذا السياق، عندما نتحدث عن مؤسسة ا+درسة، فإننا نتحدث عن نسق ال��
�

إننا �

قيق الت©ملية والنسق
�

X اÔا W
�

X وط LÀ Âمن أ �
امعة، وال�� Wذلك ا� �

�
ا � W¬ ،ك­ �µية، أو والتعل

ي ( ، وهو ما ذهب إليه أيضا 3)"تشكيل النسقية +ا هو متعدد"luck Ferryبتعب�� لوك ف��

ية، من أجل البلوغ  ا فضاء لتنظ�µ ا+عارف ا+درسية وا+عارف ا+واز شيلينغ عندما يقول:" إ��

ا إ� مرح�Ì ال�ية والنسقية" W�4. 

ن �مة ا+درسة ليست �� ا;نسياق ا �
M
W� ى ا هناك من %� تمع، بل إن �م�¹ W®يده ا ل�� إ� ما %�

� غ�� 
M̄ ا

�
:" ا+قاومة النقدية ل­ سلطات ا;متNك الدو� �

�
ك�L من ذلك، تتجسد � أ

� وا�ضارة وا+عرفة هو النقد وليس التبعية العمياء" �ãن ما يطور التار
M
;... �̈  .5العاد

بداع الكينون � O; حاجة إ� مدرسة تكون فضاء �
�

ن �
�

X ،ة أخرى WÔ ة، وإيقاظ ا+ل©ت، من

 � ية، ب�� ورة ومقتضيات ا�ر � مقتضيات ال¾� مع ب�� W �X Nي، تشكي LAالب � M�©وإعادة تشكيل ال

                                                           

1Bernard Delvaux, Lux Albarello, Mathieu Bouhon,Réfléchir l’école de demain, de boeck, Belgique, 2015, p.6. 
2Bernard Delvaux, Lux Albarello, Mathieu Bouhon, Ibid, p.133. 
3Luck Ferry, Alain Renault,philosophie à18, Grassette, Paris, 1999, p.200. 

بية، منشورات ا;ختNف، ا+غرب، عن 4 تمع والسياسة وال�� W®ا �
�

ا � �� كتابه: أسئ�Ì ا�داثة ورها�� ن  �� ، � W̄ طا
� ا�� ، 2009عز الد��

  .214ص.
5-Jacques Derrida, Université sans condition  ته.... ا+رجع كتابه أسئ�Ì ا�داثة ورها��  �

�
� ، � W̄ طا

� ا�� نقN عن عز الد��

 106السابق، ص.
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ط ا��صوصية ورهان ا;نفتاح ع� التجارب ا+درسية الكونية، فا+ؤسسة التعليمية "بدون  LÀ

ية ضيقة" � �Xر ينة خريطة جغرافية و�� WÅ �Òية تب كونية وتنو%�  .1روح 

�  O;هذا ا �
�

� من �
�

�� طار لتستجيب مؤسساتنا التعليمية �ذه الوظيفة، ;بد �ا من منسوب 

ت 
�

X زح ال %� � �% ; " �
ا مؤسساتنا ال�� �¹ بية و�� ية، وا+Nحظ أن ا+ؤسسات التعليمية العر ا�ر

، والوظيفة التعليمية ا®روسة، والوصاية  �Æاد السيا � وصاية ا;ست�� الوصاية القAية ا+ركبة، ب��

� وأساتذة وطلبة(...)، ا+رتبط ي�� � داخلها، إدار يديولوجية والدينية للعامل�� O;ساسيات ا� W� ة

م©نه أن  O W� �%وأن شيئا من التنو ، �
L̄ فق ا�دا

M
بوية �وما، إ� ا; � مؤسساتنا ال��

�
� حاجة �

�
ن �

�
X

��صوصية" W� ا;رتقاء W2يضعنا ع� طريق ا�داثة والكونية، ع�. 

�  �
سئ�Ì ال��

M
� ا; ك�L من ذي قبل، ع� نظامنا التعلي�á وع� لعل من ب�� تت تطرح نفØا،اليوم أ W�

تية:
ê
بية والتعل�µ �� ا; � قطاع ال��

�
� �  · الفاعل��

� جعلها  • بوية التعليمية وب�� � الوصاية ال�� مع ب�� W
�

X كيف تستطيع مؤسساتنا التعليمية أن

بداع؟ O;ية والتحر%� وا  فضاء للحر

� ذا�� • 
�

علها فضاء ل/عرفة � W
�

X كذلك، وفضاء لتنمية كيف ا والبحث الع�à من حيث هو 

اتية؟ WÚ Wكية ال�N ي وفق منطق ا�اجة ا;قتصادية ا;س�¹ LAل البíالرأ 

عية والسوسيو•  � ثوابت ذاتنا ا;ج�9 علها تؤلف ب�� W
�

X ات �يطنا  - كيف ثقافية ومتغ��

؟ �́
 ا;ج�9

ا•  كن، من خNل · هذا وذلك، إعادة الروح +ؤسساتنا التعليمية والقيمة   وأخ�� كيف ¬�

نسانية؟ فبدون هذه الروح لن تنفع أية خطة إصNحية،  O;ا الوطنية وا وا;عتبار لرسال�¹

� حلقة مفرغة، وكيف يصح 
�

وبدون تلك القيمة وذاك ا;عتبار تب�Ò · خططنا تدور �

ورة م بية والتعل�µ س�� .ذلك وال��  نفتحة ع� التطور والتجديد والتحر%�

   

                                                           

، العدد ز�� ح1 � W̄ �Ì الفكر العر W� ،بية امعات العر Wا� �
�

� �àالعا�� والبحث الع �µش©لية إدارة التعل O; كة وامع ا+ش�� W97نوش، ا� ،

  61، ص.1999
2 �̈ زمنة ا�ديثة، عدد مزودج خاص عن مسأ

M
ج�Ì ا; W¬ الفلسفية، دراسة منشورة �µبية جامعية ع� الق ، من أجل %� �

عبد ð الط��

� ا امعة ب�� Wت ا+ؤسسية، ا�   .238، ص.2021لتفك�� والرها��
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 بيبليوغرافيا

ت ا+درسة، السياق  - ت وكفا�� � ا+غرب، مدرسة الكفا��
�

بية والثقافة � ، مستقبل ال�� �àمار الع ا��

 .2015، إديسون بلوس، الدار البيضاء، 1والتحو;ت، ط 

بية، منشورات Úداوي الثقافية، ا+غ - يل Úداوي، سوسيولوجيا ال�� WÚ ،2018رب . 

بية،  - امعات العر Wا� �
�

� �àالعا�� والبحث الع �µش©لية إدارة التعل O; كة وامع ا+ش�� Wز�� حنوش، ا�

، العدد  � W̄ �Ì الفكر العر W�97 ،1999. 

زمنة ا�ديثة،  -
M
ج�Ì ا; W¬ الفلسفية، دراسة منشورة �µبية جامعية ع� الق ، من أجل %� �

عبد ð الط��

 �̈ ت ا+ؤسسية،  عدد مزودج خاص عن مسأ � التفك�� والرها�� امعة ب�� W2021ا�. 

هيل التمدرس  -
M �� � � ا+ؤسسة التعليمية ب��

�
قراطية � ط، عبد الكر�º بلحاج، الد¬� �� LÀ ه; O;عبد ا

بية، العدد  �Ì ا+درسة ا+غر W� ،صيل التمرس
M  .2017، ا+غرب، نون�W 7/8و��

-  �� كتابه: أسئ�Ì ا�داثة ورها�� ن  �� ، � W̄ طا
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1نور الدين الروامي �
  

Üè‚Ïi< <

� ا+غرب 
�

بيةتوجد � � ا+درسة ا+غر
اه ما)� W

�
X يا ملحوظة Wن وضع 2نوستا�

M
W� عن شعور عام �µت ،

طبه، عندما 
ُ

� إحدى خ
�

بية قد استفحل، بدل أن يتحسن. وهو ما ع�W عنه ملك البNد � ا+درسة ا+غر

 � �� LAيد من ع �ن عليه الوضع قبل أز ا  W¬ سوءا، مقارنة Lك� اعت�W "أن الوضع ا�ا�� للتعل�µ أصبح أ

مري�� توماس ديش��  .3سنة"
M
� ا; Wîوبولو Lن�

M
�ل ا; هذا الشعور بتدهور   Thomas Dichterوقد اخ��

ن  مام، وخطو��
M
: "خطوة إ� ا; ، جعلها عنوا�� ;Oحدى مقا;ته، و�� �̈ � عبارة دا

�
بية � حال ا+درسة ا+غر

  .4إ� الوراء"

بية ح��  زمة هذا ليس وليد اليوم، بل رافق ا+درسة ا+غر
M
� غ�� أن خطاب ا;

ة ال�� � تلك الف��
�

�

ي أحد مؤلفاته منذ مطلع سبعينيات  W%ا Wعابد ا� ñ ل ها. فقد اس�¹ � �Xر �� �
�

ة ذهبية � عت�W أحيا�� ف��
ُ
ت

موعة من  W� ن تل الصدارة �� �X ا+غرب الراهن مش­ مزمن، مش­ �
�

ة �
L
لقول: "¬ W� ، �

القرن ا+ا)�

طور  � WX ف ، مش­ يع�� �µخرى [...] إنه مش­ التعل
M
عNن عن ا+شا· ا; O;أبعاده، منذ ا 

�
þته وتفا

 � ��Ù � وطW�N وتNميذ، حا ء وأ�ات وأبناء، أساتذة ومع/�� Wيعا: آ� WÚ بة ا;ستقNل إ� اليوم، ا+غار

".. � تص�� بية والتعل�µ أو غ�� �� � ال��
�

� � تص�� �� ، � � وغ�� مسؤول�� ، مسؤول�� � � أن هذا 5و�كوم��  .

                                                           

� السوسيولوجيا 1
�

حث � W� طفيل  -طالب � Wالقنيطرة. –جامعة ا�  
يد من  2 بة (أز ، أن أغلب ا+غار �àوالبحث الع � بية والتكو�� ع� لل��

M
� ا+عدل العام)،  68كشفت دراسة حديثة ل/جلس ا;

�
� %

مس ع� مدرسة اليوم. انظر:
M
  يفضلون مدرسة ا;

INE, Conseil Supérieur de l’Éducation. Sous la dir. de R. Bourqia, "les ménages et l'éducation : perceptions, 

attentes et aspirations". Rabat, 2019, p. 48. 
� لثورة ا+لك والشعب.، 2013غشت لسنة  20خطاب  3 ناسبة الذكرى الست�� W¬  

4Thomas W. Dichter, One Step Forward, Two Steps Back: Education in Morocco in the Late 1960s and Today, 

Hespéris-Tamuda LV (2) (2020): 245-262. 
بية، الدار البيضاء، 5 ، دار النLA ا+غر �µي، أضواء ع� مش­ التعل W%ا Wعابد ا� ñ3، ص. 1973، 1ط.  
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بيا، أو شأ��  طاب ; يبدو استثناء مغر كن رصده ا�� ا هو مع* ¬�
�
ص بلدان "العاÓ الثالث"، وإ¬ � �X

وذجية أحيا�� 
�
ا التعليمية ¬ � تعت�W أنظم�¹

� البلدان ا+تقدمة، ال��
�

  . 1ح�� �

سباب 
M
� من حيث ا; Wف النس�Nة، مع ا;خت كث�� تمعات  W� �

�
وقد نتج عن حضور هذا ا��طاب �

بة هذه � مقار
�

تلفة � ش©لية، Ë يتيح إم©نيات واسعة  والطبيعة، رؤى ومنظورات سوسيولوجية �� O;ا

ا ع�  LÀع� ا�يوية ومؤ Nدلي Wات يعت� WÔراء والتو
ê
م أ�ق للظاهرة. فتنوع ا;

�
لتا�� ~ Wل/قارنة، و�

ع � ع> ا;ج�9
�

� هذا السياق، ومن منطلق حواري، مؤمن بق�µ الت©مل وا;نفتاح  .2مواطن القوة �
�

�

ýام  ONتس� هذه الورقة ل ، � � إغناء النقاش حول ما يسá أزمة ا+درسة، من خNل عرض ا+عرفي��
�

�

 � W̄ ال، وÂ الفرن�� فرنسوا دو W®هذا ا �
�

ع !ن �م طروحات وازنة � ومناقشة تصورات ثNثة ع/اء اج�9

François Dubet .سن� �Òجسوس، ومصط ñ � بي�� ، إ� وقد وقع ا;ختيار ع� ، وا+غر � W̄ فرنسوا دو

 �
ا هذا الباحث، وال�� � يتبا��

بة ال�� : أو; لطبيعة ا+قار � � اثن�� ، ;عتبار�� � بي�� � مغر جانب سوسيولوجي��

نيا  Lتفس�� "أزمة" ا+درسة الفرنسية، و� �
�

� العوامل الذاتية والعوامل ا+وضوعية � اوج ب�� � ن ا+درسة %�
M
;

 Wالعديد من ا� �
�

ا الفرنسية � �� بية تشبه نظ�� �ال ا+غر
M
W� � ن ا+هم للغاية أن نستع��

�
è لتا�� Wوانب، و�

بية. ليل وضع ا+درسة ا+غر
�

Xم و بية بفرنسا ل��   سوسيولوجيا ال��

1<Jh†Ç¹]<»<ëçe�Ö]<Ý^¿ßÖ]<íÚ‡_<…æ„qæ<ŒçŠq<‚Û¦ 

� اعتقاد ñ جسوس، هو ا;ضطNع بثNث �ام رئيسية: 
�

� ، �áإن ا+طلوب من النظام التعلي

 �
�

و� �
M
تمع ع� تلبية ا�اجيات تتمثل ا; W®قدرة ا � عية؛ أي تعز%�  د� التنمية ا;قتصادية وا;ج�9

 �
�

ر والتشغيل وتوظيف ا+عارف الع/ية والتكنولوجية � L9وع� ا;دخار وا;ست � ساسية ل/واطن��
M
ا;

قرا/�  � البناء الد¬� � تعز%�
�

. وتتمثل الثانية � �
�̄ نسا O;الوضع ا � نسانية لتحس�� O;ت ا ا يØم خدمة الغا�� W¬ ،

ة  � مسا%�
�

̈� والسلطة وتدب�� وتسي�� ا+وارد العمومية. أما ا+همة الثالثة فتتمثل � ديث نظام الدو
�

X �
�

�

 � � مياد��
�

� القوى � � تقلب · مواز��
دث ع� الصعيد العا�� وال��

�
X �

الثورة الع/ية والتكنولوجية ال��

� تصور ñ جسوس، هذه ا+هام الثNث؛ الثقافة، والفكر، والسياسة، والديبلوماسية. وقد أصبحت، 
�

�

ة الثورة الع/ية والتكنولوجية، من  قراطية، و�مة مسا%� ̈� وإرساء الد¬� ديث الدو
�

X مة التنمية و�مة�

� اعتقاده، ; تقبل هذه 
�

� ، � W̄ تمع ا+غر W®ا �
�

ت ا�ياة. لكن النظام السيا�Æ والطبقات السائدة � ور�� �û

                                                           

1 W� ،و مدرسة لبناء القدرات ا+عرفية
�

X ،ة بورقيةÚبية، عدد مزدوج ر كتو%�Ì4/5 W ا+درسة ا+غر   .14، ص. 2012، أ
2 �ºة وتقد WÚ ع، %� ، ع> ا;ج�9 � � جيد%�

�̄ بية،  :أنتو ة، مركز دراسات الوحدة العر WÚ بية لل�� � الصياغ، ا+نظمة العر ة)،  1طفا%� WÚ (لل��

وت،    .77، ص. 2005ب��
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ت ور�� �û عتبارها W� ،ا+هام  �
�

ا � ا وتوظي�� كنت من تكيي��
�
صNح الشامل، بل تقبلها فقط إذا ¬ ONل

̈� ليس �ا صنيع  ثابة آ W¬" ،ه � ا+غرب، حسب تعب��
�

� �áعل النظام التعلي W �X ا. وهو ما ي�¹ خدمة استمرار

ة"
�

É1وليس �ا وظيفة وا .  

� نظره، هو "غياب التوافق ع�
�

� ، � W̄ سا�Æ للنظام التعلي�á ا+غر
M
ش©ل ا; O;تم��  إن ا W� وع LAم

ا" � ; مفر م�¹
اتيجية الثNث ال�� يقة تعاملنا مع هذه ا+هام ا;س�� دد بصفة ما طر �X 2حضاري عام .

� · �او;ت تطو%� ا+عرفة وتوظيف 
�

وع هاته، "تش­ عرق�Ì أساسية � LA+ا �̈ � مسأ
�

وعدم ا�� �

وع غ�� مضبوط" LA+ن ا
M
وع، ; LA+خدمة ا �

�
از أن مس3ا+عارف � W% O;تقنية . و �̈ ̈� التعل�µ ليست مسأ أ

بة التعريب؛ إذ يعت�W أن ضبط  ب جسوس مثN بتجر � ضبط التصور، ي¾�
�ùولية تقت Lï �̈ ا مسأ

�
وإ¬

ض أن يكون التعريب، ع� سبيل ا+ثال، �لية  ̈� التعليمية يف�� ولية ل/سأ Lï بة � إطار مقار
�

التصور �

د ع� معارف وتوظيف تلك ا+عار  � ا;ع�9
�ùتم�� �دد. ولكن تطبيقية تقت W� وع LAخدمة م �

�
ف �

يد؟ و+اذا التعريب؟ هل  سئ�Ì ا+طروحة، من قبيل: أي تعريب %�
M
ا+ش­ هو أننا Ó نتفق بعد ع� ا;

سب؟ 
�

ø أن نعَرب �
�Òللحداثة والتطور؟  هل يك Nيبا يكون مدخ يد تعر �ن؟ أم %� كيفما  يبا  يد تعر �%

 
�
� أن يكون هذا التعريب قادرا ع� ¬

ا;ت أم ينب�� W� �
�

م � طفال من التع> ومن تطو%� قدرا��
M
� ا; ك��

.   معينة؟ وما �� مستلزمات ذلك؟ إ��

 �
�

تم�� وفا� W� وع LAجسوس، "غياب م ñ رأي �
�

̈� التعليمية هو إذن، � إن صلب أزمة ا+سأ

ورة العملي ل¾� W� وسيجعل Lعل العملية ا+عرفية تتع� W �X وع LA+قراطية؛ وغياب هذا  ا ة معتمد بصفة د¬�

� يطرÔا · 
ى، ال�� Wالك� �Ìسئ

M
كز ع� ا; ى %� Wأ�ا�ا الك� �

�
بوية تتع�L بدورها. العملية ا+عرفية � ال��

ا أساسا أن تكون  بوية ا+فروض ف�¹ تم�� تتع�L العملية ال�� W� وع LAغياب م �
�

. إذن � تم�� W� وع LAم

 LAلبناء م � � ميدان التنشئة والتكو��
�

̈� للبحث عن منظومة تطبيقية، � "�او � تم�� مع�� W� 4وع.  

                                                           

1 ñ LAغرب، أعده للن+ W� � Wîت الفكر السوسيولو ط، طجسوس، رها�� W1وقدم ¨ إدريس بنسعيد، منشورات وزارة الثقافة، الر� ،

  .113، ص. 2003
2 ñ 113جسوس، ا+رجع السابق، ص.  
3 ñ 113جسوس، ا+رجع نفسه، ص.  
+غرب، ص. 4 W� � Wîت الفكر السوسيولو   .ñ109 جسوس، رها��
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� ا�قل 
�

زمة �
M
وم ا; ��+ " ��N � وا;س�¹

�̄ ا W®فظه ع� ما يسميه "ا;ستعمال ا
�

X سن� �Òيبدي مصط

عية  � سياق التحو;ت السياسية وا;قتصادية وا;ج�9
�

́� العام، ;س�9 �
� وا;ج�9

�
بوي والثقا� ال��

دها ا+غرب ا+عاûوالقيمية ال LØي �
وم ��1 � تتعامل مع م��

ت ال�� Wطا� ؛ حيث يNحظ أن جل ا��

بوي  �لقطاع ال��  ، � � قطاع مع��
�

شارة إ� وجود اختN;ت � ONوم ل زمة"، غالبا ما تستخدم هذا ا+��
M
"ا;

جرا O;اذ بعض ا � �Xا �
�

�;ن � �� اوز هذه ا;ختN;ت واستعادة التوازن �� W
�

X عل W �X ع�� الذي+ W� ،Nءات مث

صNحية ا®دودة O;سن، 2ا� �Òنظر مصط �
�

عل، � W �X ا ما كث�� وم  ا�� مع ا+�� � . إن هذا التعامل ا;خ��

 �
�

صNحية البسيطة. وهو تعامل يفرغ � O;ت اNيتطلب سوى بعض التعدي ; �
�Òل وظيNرد اخت W� زمة

M
ا;

 � بعاد وا+ضام��
M
وم من د;لته الشمولية ا+تعددة ا; � ا+قابل،3نظره ا+��

�
ى مصط�Ò �سن، أن أزمة  . � �%

ولية، متعددة العوامل،  Lï زمة
M
كون هذه ا; +غرب تستلزم تصورا �يقا يؤكد ع�  W� بوي النظام ال��

� ا+غرب  
�

بوي � تلفة. فأزمة النظام ال�� � مركب تنتظم فيه أبعادها وعناûها ا®�
�ÒئNومتسمة بتشابك ع

ور  � تصوره، "أزمة انطNقة، وأزمة اشتغال س��
�

� ،   ة، وأزمة مآل". ��

̄� منه ا+غرب، منذ بداية ا;ستقNل، من ثقل  ه، نظرا +ا عا �� أزمة "انطNقة معاقة"، حسب تعب��

ا;ت  W®جل ا �
�

بية والتعل�µ والثقافة، بل � � حقل ال��
�

، ليس فقط � رث الكولونيا�� O;لفات ا وازن ®�

ورة عية والسياسية. و�� "أزمة اشتغال س�� "؛ حيث Ó نستطع منذ مطلع ا;قتصادية وا;ج�9

 Óوالثقافة، و ، � ، والتكو�� �µبية، والتعل � ميدان ال��
�

ا;ستقNل، أن نق�µ قطيعة مع رواسب ا;ستعمار �

 ، �µبعة +ذهبية التعل ر
M
، ذاتية وخاصة، تستند إما ع� ا+بادئ ا; �Ìبوية بدي نتمكن من بلورة "مرجعية %�

ية وفلسفي � أو ع� استلهام أطر مرجعية فكر
تلف التحو;ت ال�� عية جديدة منسجمة مع �� ة واج�9

ûا+عا � W̄ تمع ا+غر W®ا ا
�

ا ويعر~
�

نسان أو ا+واطن الذي نس� إ� بنائه ع�W 4عر~ O;ا Óدد "معا
�

X Óو ،

عل من هذه  W
�

X نطمح إ� أن �
هداف التنموية ال��

M
� ا+تواجدة، و; ا; بية والتعل�µ والتكو�� اط ال��

�
أ¬

                                                           

ت ال1 د��
�

Xزمة و
M
� أسئ�Ì ا; بوي، ب�� ص�îN ال�� O;طاب ا تحول ا�ضاري (رؤية سوسيولوجية نقدية)، ا+ركز مصط�Ò �سن، ا��

وت، ط ، ب�� � W̄ � العر
�

  .19، ص. 1999، 1الثقا�
  .20مصط�Ò �سن، ا+رجع السابق، ص. 2

  .20مصط�Ò �سن، ا+رجع نفسه، ص  3
  .22مصط�Ò �سن، ا+رجع السابق، ص. 4
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ا لت Wاط مع�
�
¬

M
ا"ا; ا النظام 1حقي�� � آل إل�¹

وضاع ال��
M
لنظر إ� تلك ا; W� ،"و�� أيضا "أزمة مآل .

 �Ìعية متداخ بوية وثقافية واقتصادية واج�9 ظهرات ومآزق ومش ت %�
�
� عدة ¬

�
ز � Wت� �

بوي، وال��   . 2ال��

د مصط�Ò �سن هذه التمظهرات
@

زمة"، ليس 3وقد عد
M
ر وامتدادات وعواقب هذه "ا; Lعدد آ� �  ،

́� ك­ف
� وا;ج�9

�
بوي، بل ع� مستوى ا�قل الثقا� ، وخصص 4قط ع� مستوى بنية القطاع ال��

� يتصور هذا  ولية،  Lï ا+غرب أزمة �
�

بوي � ن أزمة النظام ال��
M
� أ�ا¨. و;

�
لذلك صفحات وصفحات �

ظمة لل­ ا ولية أيضا، "و�� Lï ا ; بد أن تكون ا وامتدادا�� ". الباحث، فإن عواملها وتبعا�� Mºتم�� القا W®

́� معزول أو مستقل عن 
ال اج�9 W� بوي  ليست قضية قطاع أو صNح ال�� O;لنتيجة، فإن قضية ا Wو�

و�� ب­ أبعاده Lï تم�� W� وع LAا �� قضية مسار تنموي عام، وقضية م
�
تمع، وإ¬ W®ت ا ه من مكو��   .5غ��

3<J^ŠÞ†Ê<»<ëçe�Ö]<Ý^¿ßÖ]<íÚ‡_æ<êeæ�<]çŠÞ†Ê 

وم �� إ� ذلك  إن استخدام م�� LÀأ � بوية �وما،  � ا��طاب حول ا+درسة والظاهرة ال��
�

زمة �
M
ا;

 �̈ ا �� مسأ
�
سب، وإ¬

�
ø "الثالث Óالعا" áتمعات ما يس W� وحده، أو � W̄ تمع ا+غر W®ص ا � �X ; ،سابقا

� أن   W̄ ع فرنسوا دو ا فرنسا؛ حيث ;حظ عاÓ ا;ج�9 � تعت�W متقدمة، ومن بي�¹
ص أيضا البلدان ال�� � �X

ت ع� قدر   Wكتا�  ، � W̄ � اعتقاد دو
�

� ا+درسة. فN يوجد، �
�

� هذا البلد بوجود أزمة �
�

هناك شعورا قو�� �

� تتناول 
ك�L من تلك ال�� ت كب�� من التكرار أ ها من الث�9 اجع مستوى التNميذ، وغ�� أزمة ا+درسة، و%�

تمعية W� ا ع� أزمة LÀت ا+ؤسسة ا+درسية الفرنسية مؤ Wعل من صعو� W
�

X �
، بل أحيا�� حضارية، ال��

  عامة.

� يتعلق 
� �öر � ا+درسة الفرنسية ينطوي ع� بعد ��

�
� أن الشعور بوجود أزمة � W̄ ويتصور دو

ية  مهور Wتمع وا� W®مة وا
M
ن ا+درسة �� من صنع ا;

M
W� � ا�S الفرنسي�� � �X الذي �́ ما Wحساس ا�O; W�

مة الفرنسية، هو ما يغذي شعورا عاما  الفرنسية. وهذا
M
ا;عتقاد، ا+تعلق "بفضل ا+درسة" ع� ا;

زمة؛
M
; W�  ميع Wد ا� W

�
X ،أزمة. ولذلك Wف­ ما ; يس�� وفق ذلك النموذج ا+ثا�� ا+تصور ل/درسة، يعت�

                                                           

  .22مصط�Ò �سن، ا+رجع نفسه، ص 1
  .23مصط�Ò �سن، نفسه، ص. 2
3 �Ò47-�27سن، نفسه، ص. ص.  مصط.  
  .43مصط�Ò �سن، نفسه، ص. 4
  .55مصط�Ò �سن، نفسه، ص. 5



[42] 

تمع" W®نقِد ا
ُ
مل شعار: "ع� ا+درسة أن ت �X1 �º فا+درسة الفرنسية . �

� ا+ا)�
�

� فعلت �  ،   � ها،  تسخ��

� زرع 
�

ساس �
M
; W� ثلت

�
اتيجية ¬ ية واس�� داة إيديولوجية لبلوغ أهداف جوهر

M
� ا،  هو معلوم، منذ نشأ��

كة اعية وثقافة فرنسية مش�� WÚ كرة ية وبناء ذا مهور Wا� �µ2ق.  

موعة  W� عن ، � W̄ � اعتقاد دو
�

� ،Ìكن فص � ا+درسة الفرنسية ; ¬�
�

وا�ال أن الشعور بوجود أزمة �

اجÊامن التح � أدت إ� %�
ا هذه ا+ؤسسة، وال�� � عاش�¹

ى ال�� Wوأول هذه التحو;ت، أن 3و;ت الك� .

 �µد التعل	 �
�

ا بعناية، أصبحت، � د�� �نت تقوم ع� الضبط وع� انتقاء مر�� ا+درسة، بعدما 

 �
�

ا � W� بقواعد العمل ا+عمول ، � W̄ � تصور دو
�

ي، تستقبل نوعا من التNميذ ; يؤمنون، � ماه�� Wا� 

ا مع أطفال �م حاجيات 
�
ة تتعامل فقط مع تNميذ، وإ¬ خ��

M
ا+ؤسسات التعليمية. ف> تعد هذه ا;

موعة من ا+شا·  W� كتسحت دد، ا Wا� � تلفة، عNوة ع� حاجيات التع>. وبسبب هؤ;ء الوافد�� ��

�نت تب�Ò خارج أسوار ا+ ا  تمع لك�¹ W®ا �
�

عية ا+درسة. و�� مشا· ليست جديدة � درسة، ا;ج�9

(. .. إ�� �́
، ا;ختNط ا;ج�9 �

�
ا (مشا· ا+راهقة، التنوع الثقا� � جنبا��   . 4فأصبحت اليوم ب��

� "سوقا مدرسيا  W̄ ه دو Wما يعت� 
M

� بتش­
�̄ "، قوامه التنافس Marché scolaireويتعلق التحول الثا

ي، بعدما أصبح الولوج لسوق الشغ ماه�� Wا� �µسياق التعل �
�

�صول ع� ع� أع� ا+راتب، � W� ل رهينا

ى  فراد. و%�
M
Nل �

ساس للوضع السوسيو ���
M
ة ا®دد ا; خ��

M
مؤهNت دراسية معينة، وأصبحت هذه ا;

ا جدا، لكن  كب�� � إطار هذه ا+نافسة حول ا+ؤهNت ا+درسية أصبح 
�

� " � ��Àا � أن عدد "ا�� W̄ دو

ول 
M
� مثN بطلبة السلك ا; W̄ ب دو ث به أحدا. وهنا ي¾� Â ; يك�� امعات ذات الولوج مص�� Wا� �

�
�

ا  كث�� ا أن هذه التكوينات ; ت�ف  W¬نفعا". و" Lك� � Ó يستطيعوا اختيار تكوينات أخرى أ ا+فتوح، الذ��

م مرتفعة  W¹ا �دودة ومعد;ت تغي � ا;نتقاء، فانتظارات هؤ;ء الطلبة م�¹
�

ضع +تطلبات صارمة � � �X ;و

  جدا.

صعب من حيث التد
M
و أزمة الثقافة ا+درسية. ذلك أما التحول الثالث، وا;

�
~ ، � W̄ ى دو �% �  ، ب��

وعية  LAتعد �ا اليوم أي م Ó للثقافة الدينية Nا ذات يوم بديØقدمت نف �
أن الثقافة ا+درسية ال��

                                                           

1Dubet François, Sortir de l'idée de crise. Entretien avec Florence Giust-Desprairies, Nouvelle revue de psycho-

sociologie, vol. 9, no. 1, 2010, pp. 131-147. 
ق، ا+غرب، 2 LAيقيا ال ، إفر ��Nا� ð ة عبد WÚ يس مابيلون بونفيس ولوران سعدون، أزمة مدرسة أم ماذا؟ %�   .6ص.  ،2016بيا%�

3Dubet François, «Éducation : pour sortir de l'idée de crise», Éducation et sociétés, vol. no 11, no. 1, 2003, pp. 

47-64. 
4François Dubet. Sortir de l'idée de crise, p: 132. 
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 �
رد ثقافة مدرسية ينب�� W� ا الكونية وأصبحت داتية؛ حيث فقدت Úول�¹

M
ا ا; وعي�¹ LAستثناء م W�

� ا
�

ا من أجل النجاح � Wكتسا� ت ا
�

X بت البساط منÅ ا�ياة، بعدما �
�

+درسة ومن �º النجاح �

  �
رة وجاذبية. فالثقافة ا+درسية ال�� Lإ� Lك� ا وسائط أخرى بطرق أ WÔو �% �

ية ال�� ماه�� Wأقدا�ا الثقافة ا�

ى أو  Wالثقافة الك� �
�

، وإدماجه � �ºوفق تعب�� دور� ، تمعه الصغ�� W� اع الطفل من � �نت قادرة ع� ان��

تمع العام ثقافة ا W®La grande culture �
�

ص، � � �X ; وعية. وهذا أمر LAتعيش اليوم أزمة مع�� وم ،

و خاص
�

X تمع ع� W� · �
�

زمة تعاش �
M
�نت هذه ا; تمع الفرن�� وحده، وإن  W®ا ، � W̄  .1نظر دو

4<JíÚ^Â<l^¿uøÚ< <

زمة النظام ال
M
، يتضح إذن أن ñ جسوس ومصط�Ò �سن يتفقان ع� البعد الشمو�� ; �áتعلي

لقول: "إن الدول ;  W� ه البعض WÔلكن هذا الطرح قد يوا . �
�Òتم�� تواف W� وع LAا بغياب مÿوع� ارتبا

ة فإن السؤال عن وجود 
L
تم�� [...] ومن ¬ W� وع LAمن دون م �̈ و	ا، فN دو LAل مNتوجد إ; من خ

تم�� من عدمه [...] سؤال ; قيمة ¨، ولكن السؤال ليس هو ه W®وع ا LA+وع ا LAبية م ̈� ا+غر ل للدو

� �دد؟"
� �öر � سياق ��

�
تم�� � W®وع ا LA+هو ما طبيعة هذا ا �

�Òتم�� أم ;؟ ولكن السؤال ا�قي W�2.  

خر عن صNحية
ê
حداث   وقد يتساءل البعض ا;

M
� ضوء ا;

�
� الوقت الراهن، �

�
هذا التفس�� �

� وبد �� LAاية القرن الع � مع �� W̄ تمع ا+غر W®ا ا Lýعا �
�نت  وا+ستجدات ال�� لفية الثالثة، حيث 

M
اية ا;

اذ  � �Xورة ا � س��
�

قراطية التشاركية � ̈� إ�ال الد¬� ا �او ز عناوي�¹ W%هناك دينامية سياسية جديدة، من أ

� من قبل ا+لك الراحل 3القرار بية والتكو�� ل�� W� اصة ؟ وهو السياق الذي �º فيه تشكيل اللجنة ا��

� سنة 
�̄ ا ب 1999ا�سن الثا � ; زال إ� حدود اليوم هو وت�ي�� بية والتكو�� � لل��

بلورة ميثاق وط��

ن أعضاء هذه اللجنة، و�ن  �ن ñ جسوس �� � ا+غرب. وقد 
�

بوية � ا+ؤطر الفع�� للسياسة ال��

� إطار التحض�� �ذا ا+يثاق، الذي اعت�W وثيقة 
�

� Âأدلو بدلو � اء الذ�� W� � ا�� مصط�Ò �سن من ب��

. تعاقدية غ�� مسبوقة  � W̄ � النظام التعلي�á ا+غر �ãر �� �
�

�  

                                                           

1Ibid., p. 134. 
ورات التجديد 2 � س��

�
ديدة: قراءة � Wبية ا� يطان، ا+درسة ا+غر جرأة والتفعيل، مطبعة النجاح  -عبد الرÚان ز

M
من التأصيل إ� ا;

ديدة، الدار البيضاء،  W24، ص. 2018ا�.  
3Laura Rodríguez del P., Educación, reforma e ideología en Marruecos, investigación para la obtención del 

Grado de Doctor bajo la dirección de los doctores Bernabé López García y Ana Isabel Planet Contreras, Uni-

versidad Autónoma de Madrid. Madrid, 2015, pp. 94-103. 
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ال  W� �
�

تم�� � W®وع ا LA/ة ل WÚ ثابة %� W¬ كن اعتباره ضت رÚة بورقية أن هذا ا+يثاق ¬� وقد اف��

 �µبية والتعل � 1ال��
�

̈� عدم ا�� � ة مسأ WÔصغ�� جنجار أنه أعاد إ� الوا ñ ى �% � � ح��
�

� ،

ء ا;ختيارات، نظرا لقبو̈ بوجود وتنافس منظومات و  �
Lبوي، ال� � ا�قل ال��

�
اختيارات متعددة �

بوية  عادة بناء فلسفة ا+نظومة ال�� O; هد الفكري ا+طلوب Wعن بذل ا� ��
� �Xختيار وNإرجاء ل Wالذي يعت�

اديغم أو اختيارات �ددة W% ا، ع� ضوء ولي�¹ Lï �
�

�2.  

� ط
�

اما �
�
تم�� عام ليست غائبة ¬ W� وع LAبوي ا+نبثق عن م وع ال�� LA+وفكرة ا ، � W̄ رح فرنسوا دو

� نظر جسوس 
�

بية تشكو � �نت ا+درسة ا+غر تلف. فإذا  و ��
�

X ع� ، � اعتقاد��
�

بل �� مطروحة، �

كن أن نسميه  �¬ Ë �
�̄ وع العام ا+وجه لعملها، فا+درسة الفرنسية تعا LA+سن من غياب ا� �Òومصط

وع LA+تمعات"تصدع" هذا ا W®ا ا � عاش�¹
بية ، بفعل التحو;ت القيمية ال�� . يبدو ذلك جليا 3الغر

�نت  بوي الذي  ا لذلك ا+نظور ال�� كث�� � أحن 
عل�� W

�
X ية الدفينة � الدور�¬�

ع�� � : "إن %� � W̄ عندما يقول دو

Sì [...] يكرس داخل ا+درسة عددا من الق�µ وا+بادئ،  �� Wن ذلك ال�� ية. لقد  مهور Wرره ا+درسة ا�
�
¬

ك. ; شك أن هذه عة  وطرائق الوجود والعيش ا+ش�� � ا الزمن، وتبدو ذات %� الق�µ وا+بادئ قد عفا ع�¹

. أما اليوم، فعندما تسأل أي  � بوي متقا� من قبل ا+ع/�� وع %� LAم Óدد معا
�

X نت� ا  سلطوية، لك�¹

م يتساءلون �ا تتحدث  خNقية ل/درسة ا�الية، فإ��
M
بوية وا; نقابة أو أي وز%� ما �� الوظيفة ال��

ا من خNل طبيعة تعا/� السلطات . ويبدو تغ�� وظي4عنه"
�

Éوا ، � W̄ � اعتقاد دو
�

فة ا+درسة، �

 Â؛ حيث يبدو ا�فاظ ع� النظام أ دها ا+درسة أحيا�� LØت �
ت ال�� Wالعمومية الفرنسية مع ا;ضطرا�

 �
بوي الضم�� وع ال�� LA+إ� التساؤل عن ا ، � W̄ بوية. وهو ما يدعو، حسب دو بعاد ال��

M
بكث�� من ا;

�ل ال��  �� � �X ة ع� مبدأ ا;ستحقاقالذي
M
� منافسة قا¬

�
  .5بية �

زمة ي�ن 
M
. بل إن جوهر ا; � W̄ � طرح دو

�
زمة �

M
وع هاته ليست �� جوهر ا; LA+ومع ذلك، فإش©لية ا

ا ا+درسة  � تقوم عل�¹
ا ال�� سس ذا��

M
� ا;

�
ارج، بقدر ما توجد � ورة من ا�� ل¾� W� �

�̄ M � عوامل أخرى ; ��
�

�

ا م كث�� ا ا+درسة الفرنسية، بل جلها، قد ا�ديثة. وË ; شك فيه أن  � عاش�¹
ن هذه التحو;ت ال��

� الثقافة ا+درسية، وتنا�õ ا+نافسة حول 
�

از � � ، واه�� �µهرة للتعل WÚ بية أيضا، من ا ا+درسة ا+غر عاش�¹
                                                           

و مدرسة لبناء القدرات ا+1
�

X ،ة بورقيةÚبية، عدد مزدوج ر �Ì ا+درسة ا+غر W� ،4/5عرفية W%كتو   .28-13، ص. ص. 2012، أ
بية، العدد 2 �Ì ا+درسة ا+غر W� ،بية � ا+درسة ا+غر

�
� �µوانع©ساته ع� منظومة الق �

�Òصغ�� جنجار، حدود ا;ختيار التواف ñ5 ،

 W17، ص. 2011شتن�.  
3Boudon Raymond, «Déclin de la morale ? Déclin des valeurs?», Commentaire, vol. 97, no. 1, 2002, pp. 89-98. 
4François Dubet, Sortir de l'idée de crise, p: 141. 
5bid., pp. 141-142. 
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اجع قيمة  �% ، � لتوفر ع� دبلوم مع�� W� وطا LAا م ة أصبح الولوج إل�¹ كث�� ا+ؤهNت ا+درسية (�ن 

+واد ذات ا+عامNت ا+رتفعة، ازدهار القطاع الدبلومات، مش W� م ضافية، ا;ه�9 O;الساعات ا ­

� تعميق التفك�� 
�

� � W̄ � ا;ستناد إ� منظور دو
، جاز لنا أن نتساءل: أ; ينب�� �º ومن .(. اص...إ�� ا��

� الوقت الراهن؟
�

بية �   حول مسببات وأبعاد أزمة ا+درسة ا+غر

� طروحات مصط�Ò �سن ما يسن
�

صوص أزمة الثقافة إن � � WX قل
M
� ع� ا; W̄ د جزئيا طرح دو

ة انفصام ا+درسية؛ إذ 
L
+غرب، أن ¬ W� زها حول الثقافة ا+درسية W

�
Xأ �

� ضوء الدراسات ال��
�

ا;، � WÚى إ �%

وجه  ́� العام؛ "ذلك أن ما %�
� وا;ج�9

�
� ا�قل الثقا� � وب�� بية والتعل�µ والتكو�� � ال�� � مضام�� قاMº ب��

بوية  �ه ا+ؤسسة ال�� اط تفك�� وسلوك ولغة... ; يت©مل 
�
من معارف وق�µ ومبادئ ورموز ومعاي�� وأ¬

ورة  ل¾� W�–  ة كث�� Àة،  –بل يتناقض أحيا�� 
M
: ا; �

�̄ تمع ا+د W®ا;ت ا Wتلف مؤسسات و� وجه �� مع ما %�

ية [...] ولعل من أÂ بل وأخطر مستتبعات   ماه�� Wم، وا;تصال ا�Nع O;ا+سجد، الشارع، وسائل ا

كون هذه الثقافة تظل بعيدة   ، � W̄ ́� ا+غر
لواقع ا;ج�9 W� قة الثقافة ا+درسيةNق ع �� � �X �

هذه القطيعة، ال��

نسان أو ا+واطن ذي الشخصية ا+ت©م�Ì وا+نسجمة وعيا وسلو� وتصورا للواقع  O;بناء ا �
�

� Âعن أن تسا

ا ما تعمل ع� إنتاج أمشاج وخNئط متناقضة م كث�� اط التصور والتفك�� وا+ستقبل. بل 
�
ن أ¬

  . 1والفعل..."

ى مصط�Ò �سن أن الواقع الذي تعيشه الثقافة ا+درسية يسمح بطرح العديد  � هذا السياق، %�
�

و�

مومه  W� م الواقع، وا;رتباط
�

ليل و~
�

X �
�

ýام � O;ا ا �ن ينتظر م�¹ من التساؤ;ت حول "أزمة ثقافة 

اه ا;نفصال  W
�

X W� ا تس�� W� ماته فإذا � يغيب واه�9
� الظروف ال��

�
عنه وتعميق القطيعة معه، وخاصة �

 �
�

تم�� وفا� W� وع LAبية والثالثية، م � ول/جتمعات العر W̄ لنسبة ل/جتمع ا+غر W� هو الشأن � ا،  ف�¹

عية" يديولوجية وا;ج�9 O;ية وا اته الفلسفية والفكر WÔتو �
�

� أهدافه و�
�

� 
�
́� وا� ا WÚ2وإ  .  

í³^}< <

� هذا ا+قال
�

 عرض  لقد حاولنا �
M
ية لدى · من ñ جسوس ومصط�Ò �سن بعض ا; ف©ر ا+ركز

� حول  W̄ ساسية لطرح فرنسوا دو
M
� ا+غرب، وكشفنا عن الفكرة ا;

�
� �áحول جذور أزمة النظام التعلي

كيف أن ñ جسوس ومصط�Ò �سن  نا 
�

Éوقد أو . � النظام التعلي�á الفرن��
�

زمة �
M
أبعاد ود;;ت ا;

                                                           

بوي (مرجع سبق ذكره)، ص. 1 ص�îN ال�� O;طاب ا   .28مصط�Ò �سن، ا��
بوية وثقافية ن2 ت تنموية: رؤى سوسيو %� فات، الكتاب مصط�Ò �سن، رها�� LÀ �Ìمنشورات الزمن، الدار 33قدية، سلس ،

  .92-91ص. ص.  ،2011البيضاء، 
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كون أزمة ا تبط بش­ وثيق بغياب يتفقان ع�  وليا، و%� Lï ا+غرب تكت�� بعدا �
�

� �áلنظام التعلي

يد.  � حول ا+ستقبل الذي %�
�Òتم�� تواف W� وع LAم  

 � Wîالفكر السوسيولو �
�

وË ; شك فيه أن طرñ �î جسوس ومصط�Ò �سن �ما م©نة مرموقة �

� ضوء أطرو 
�

امات جديدة، � نع من طرح است�� +غرب. لكن ذلك ; ¬� W� تدافع �
� ال�� W̄ حة فرنسوا دو

� إطار 
�

ع� فكرة أساسية، مفادها أن أزمة ا+درسة ا�الية �� بنت ا+درسة ا�ديثة نفØا، وذلك �

� ا+غرب.  
�

بوية � ̈� ال�� غناء النقاش حول ا+سأ O W� كفيل  ، �
�̄ ا

�
ا� W% �

�
 معر�

�
ONهذا، و; يفوتنا أن ننوه، ت

ة ع
M
، إ� أن مساôتنا هاته، القا¬ �µ � ا��

�
� ، ال النص دون ا+ع�� � ̈� اخ�� � ا;ختصار الشديد وع� �او

 �
� ; تغ��

�
Ñ ، Lº ال. ومن W®هذا ا �

�
� الثNثة � حاطة الشام�Ì بطروحات هؤ;ء السوسيولوجي�� O;ا �́ ; تد

ية العامة.  م الفكر ا�� WÔم وتوÊسياق مشاري �
�

م، � +ام بطروحا�� O;عن العودة إ� أ�ا�م من أجل ا

 LÀع ا+باNجابة ع� · فا;ط O; W� هو الوحيد الكفيل � ، ودون واسطة، ع� أ�ال هؤ;ء السوسيولوجي��

ا. � قد تنشأ ع�¹
ا هذه ا+ساôة، أو ال�� يب ع�¹ W

�
X ; قد �

 التساؤ;ت ال��
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  بيبليوغرافيا

و مدرسة لبناء القدرات ا+عرفية، ا+درسة ا+غربية، عدد مزدوج  - 
�

X ،ةÚ28- 13، ص. ص. 2012، 4/5بورقية ر. 

، دار النLA ا+غربية،  -  �µعابد، أضواء ع� مش­ التعل ñ ي W%ا Wو�، 1985ا�
M
 .1973، الدار البيضاء، الطبعة ا;

+غرب، أعده للنLA وقدم ¨ ادريس بنسعيد، منشورات  - W� � Wîت الفكر السوسيولو جسوس ñ، رها��

و�، 
M
ط، الطبعة ا; W2003وزارة الثقافة، الر�. 

- ñ بية، ا+درسة جنجار � ا+درسة ا+غر
�

� �µوانع©ساته ع� منظومة الق �
�Òحدود ا;ختيار التواف ،

بية، العدد   .18-14، ص. ص. 2011، 5ا+غر

ة، مركز دراسات الوحدة  - WÚ بية لل�� � الصياغ، ا+نظمة العر ة وتقد�º فا%� WÚ ع، %� ، ع> ا;ج�9 �
�̄ � أنتو جيد%�

و�، 
M
وت، الطبعة ا; بية، ب��  .2005العر

ورات التجديد، مطبعة النجاح  - � س��
�

ديدة: قراءة � Wبية ا� يطان عبد الرÚان، ا+درسة ا+غر ز

ديدة، الدار البيضاء،  W2018ا�. 

يقيا  - ، إفر ��Nا� ð ة عبد WÚ يس وسعدون لوران، أزمة مدرسة أم ماذا؟ %� مابيلون بونفيس بيا%�

ق، ا+غرب،  LA2016ال. 

، ا��طاب  - �Òت التحول ا�ضاري، ا+ركز �سن مصط د��
�

Xزمة و
M
� أسئ�Ì ا; بوي: ب�� ص�îN ال�� O;ا

، الدار البيضاء،  � W̄ � العر
�

 .1999الثقا�

فات، الكتاب  - LÀ �Ìبوية وثقافية نقدية، سلس ت تنموية: رؤى سوسيو %� ، رها�� �Ò�33سن مصط ،
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<l^â^Ÿ÷]Ö<íéqçÖçÓéŠÖ]íèçe�Ö]æ<íè…]�ý]<†�ú 

Š‰ö¹]<íè�æ�†Úæ<íßã¹]<l^éÎø}_<°e<íè�†ŞÖ]<íÎøÃÖ]<ç©íéÛé×ÃjÖ]<l^< <

1كريم إسكلا �
  

Üè‚Ïi< <

عتباره عارفا ومرشدا  W� ،ية هامة ©نة اعتبار W¬ ،ا *� قد¬� �X �µبية والتعل �ن رجل ال�� لقد 

� التنشئة 2ومستشارا...
�

�ن يقوم بدور هام � وذجا �م، إذ 
�
م�� قدوة للصغار و¬ Wيال ا� � ا®�

�
، و�ن �

 �µسيخ للق ا تعنيه من غرس و%� W¬ عية خNقية وزجر للسلو�ت ا+شينةا;ج�9
M
� السنوات 3ا;

�
. إ; أنه �

ة خ��
M
بية النشء، ومع ا;نفجار  ،ا; �% �

�
Àة وا+درسة �

M
ا� ا; � عية عديدة %� وز مؤسسات اج�9 W% ومع

Ùثل للنجاح فع قيمة �ن وحرف أخرى تقد�ا  ور ثقافة تبخس �نة التدريس و%� �ÿو �
�

غرا� ، فقد 4الد¬�

 �
�

�ت م©نة ا+درس � تمعات النامية، وانتقلت من التقد%�  اه�� W®أغلب ا �
�

، بل � � W̄ تمع ا+غر W®ا

ام إ� ا�ذر والNمبا;ة وا;حتقار � أمام 5وا;ح��
�

�Nخ
M
اجع التوجه ا+ثا�� ا; ، لعدة اعتبارات مثل %�

 ��N تمع ل/صا� الشخصية6طغيان التوجه ا+ادي ا;س�¹ W®ل �لية انتقاء 7، وانتصار اNواخت ،

� الوسط ا+در�Æ  ا+د
�

 وËرسات منحرفة �
M

ãع� فضا �õNا;ع � ك�� ، إضافة إ� توا%L ال�� � رس��

ت البدنية والغش والتغيبات ا+تكررة Wت والتحرشات وهتك العرض والعنف والعقو� Wغتصا�;�...  

                                                           

فيNلت1 هة درعة �� W WX � بية والتكو�� هوي لل�� Wا+ركز ا�  
ردن، ط 2

M
ة، �ان، ا; ، دار ا+س�� � � الفاعل��  ñ1 ،2007 صا� خطاب، صفات ا+ع/��

 2007، 2م©نته وأدواره، دار الكتاب ا�ديث، القاهرة، م¾، طñ أÚد سعفان وسعيد طه �مود، ا+ع> إعداده و 3
ي سنة 4 اه�µ الشك�� W%ل/خرج ا " � "مول البند%� W̄ � عن �نة التعل�µ ليتحول إ� 2019مثل الفي> ا+غر � �X قصة أستاذ �� �X الذي ،

� السي�9 
�

مث�Ì من هذا القبيل �
M
ات ا; LAالواقع ع �

�
تمعات مرافق لفرقة غنائية شعبية. وهناك � W®تلف ا  وا+سلسNت من ��

 والثقافات واللغات.

اه�µ طوقان 5 W%إ �
ذا ا+ع> والشاعر الفلسطي��

�
ية، ~ اجع تلك القيمة ا;عتبار ز %� Wت� ،Nنظرة بسيطة ع� صنوف ا;دب والشعر مث

ا شأن +ع> يقول1941 -1905( � بعظم ف�¹
�

Úد شو�
M
  :). يعارض قصيدة ;

� يقول وما درى 
�

:شو� �
صيب�� W¬     “Nه التبجي

ّ
 ل/ـع> وف

�
þ”  

 �
م�� ”وي©د يقلق��

M
:” ا;   ”�د ا+ع> أن يكون رسو;“       بقو̈

� ساعة
�

و;       لو جرّب التعل�µ شو� �Úا�ياة شقاوة و �ùلق 
6 �µقيات �نة التعلNأخ" ، �

�
بوي " العدد  ، "ñ رضا الغيلو� ج�Ì "الفاعل ال�� W¬ 2014-2013ة الصادرسن10 -9مقال منشور، 

7" ) � ِ
�

رَا�
ْ
ينُوغ يَالِ الس(

ْ� ِ
ْ

ورِ ا®
ُ

�( مِنْ مَنْظ ِW̄ رِ
ْ
غ َ
ْ
سِ ا\ ر(

َ
د ُ
ْ

M لِ/ � ِ
�

ا�
َ
ق
َ
وسيُو ث Mوَاقِعُ الس

ْ
ل
َ
 "مُول أ�دوك ñ،  ا

ْ
بْعَادِ: فِي>

َ M ْ
تِ وَا;

َ
; Mحَو  لِلت@

ٌ
: رَصْد

 
ً
جا
َ
وذ ُ
ْ��
ُ
" أ بَنْدِ%�

ْ
�Ì ا��ة للدراسات ا;عNمية وا- ال W� ، لد W®123-102، ص 2020، 3، العدد 8;تصالية، ا 
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� +هنة ال
�

�Nخ
M
قوس ا��طر حول الواقع ا; بية �ها عوامل جعلت العديد من الفعاليات ا+دنية تدق �� ��

" قضية  �µقيات رجل التعلNعل من موضوع "د� أخ W
�

X Nوهو ما جعل منظمة "اليونيسكو" مث ، �µوالتعل

 �Ì1راهنية مستعج.  

، فقد قامت هيئات  �µد مواثيق +هنة التعل ودا غ�� قلي�Ì بذلت ;ع�9 WÔ بوية إ� أن دبيات ال��
M
وتش�� ا;

كث حاو;ت  W¬ Óعدد من دول العا �
�

بوية � � وأنظمة %�
�

�Nذلك، الدستور ا;خ �Ìهذا السياق، ومن أمث �
�

ة � ��

� أمري©) عام 
�

� � بية وا+عاي�� ا+هنية ل/ع/�� ، � �º وضع 1929+هنة التعل�µ الذي وضعته (اللجنة الوطنية لل��

� أ+انيا تضمن أدوار ا+ع> و�Ì مع طلبته وزمNئه وأولياء أمور طلبته
�

� �µهنة التعل+ �
�

�Nدول ميثاق أخ �
�

. أما �

بية والتعل�µ العرب الذي عقد عام  ر وزراء ال��
�
ل افريقيا، فقد اعتمد مؤ¬ Líوسط و

M
ق ا; LAه  1968الí ما

 �
�

، وورد � � W̄ بية والثقافة  1979مادة و_� ق� ا+هنة، وسنة   19ميثاق ا+ع> العر قدمت ا+نظمة العربية لل��

 �µهنة التعل+ �
�

�Nته دستور أخï ليج فقد اعتمد وثيقة بعنوان والعلوم ما � لدول ا�� W̄ بية العر ، أما مكتب ال��

" عام  �µق �نة التعلNخ
M
ليج ; � لدول ا�� W̄ بية العر   .1985"إعNن مكتب ال��

� استثناء ع� هذا ا+ستوى،  W̄ تمع ا+غر W®يكن ا Óال ف W� ع� � ك�� هات الرïية ال�� Wقد حاولت ا�

إصNح وتطو%� الوظيفة العمومية بش­ عام، وقطاع التعل�µ أخNقيات ا+هنة Ùدخل من مداخل 

 
�
þت ر

�
X ية حول موضوع إدراج أخNقيات ا+هنة  1350-60بش­ خاص، فقد صدرت مذكرة وزار

، سنة  � ن مقررات التكو�� ��1996 
�
þبية الوطنية ر ، حول 1999سنة  797-99، وكذا قرار وز%� ال��

ن ا+ � أساتذة التعل�µ إدراج موضوع "أخNقيات ا+هنة" �� كز تكو�� را W¬ و�
M
لسنة ا; W� واد التكوينية

ديث 
�

X أصدرت وزارة �  ، � بية والتكو�� هوية لل�� Wركز ا�+ W� ميع ا+سالك التكوينية W WX Lº ، �
M̄ ا;بتدا

� 2004القطاعات العامة منشورا وزار�� حول ميثاق حسن سلوك ا+وظف العمو�õ سنة 
�

، Ó يعرف �

جرأ
M
Nيقه ل ôال وا;نتقاد أيضا.ا�قيقة طر O;وا �Æأنه تعرض للتنا �   ة ا+يدانية، 

يعية والتنظيمية ا+تعلقة بتخليق   LAهاما ع� مستوى النصوص الت � ا قد نتفق ع� أن هناك %�

ا+رفق العام بش­ عام، ح�� ن©د نقول أن هناك نوعا من التضخم ع� مستوى النصوص، ووصلنا 

�� نتخطا  � فقط  ننا أصبحنا نسن القوان��
M
� نظمة"، 

M
� وا; كن أن نسميه "جنة القوان�� ا إ� ما ¬�

�
ر~ � �Xها و

م  ونتجاوزها ب­ الوسائل ا+مكنة. � ا ويل�� W� دÊض أن يت � يف��
خNقيات ال��

M
موعة من ا; W� ل­ �نة

ا · من يلجها سواء عرفيا أو بش­ موثق،  W� موعة وقد نتفق ع� أن W� �� ختصار W� قيات ا+هنةNأخ

                                                           

� التابعة +نظمة اليونيسكو، 1 �� LAالقرن ا�ادي والع �
�

بية � ل�� W� ا+كنون، تقر%� اللجنة الدولية ا+عنية � جاك ديلور واخرون، الك��

 .1996منشورات اليونيسكو، 
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خNقية الوا
M
داب وا+بادئ وا+عاي�� السلوكية وا;

ê
اه العمل وعناûه من العمNء من القواعد وا; W

�
X جب

اهة والشفافية والصدق  � �لعدل وال�� تمع والنفس والذات،  W®والرؤساء وا+هنة وا � والزمNء وا+رؤوس��

 من أن هناك 
�
لر� W� ، مانة والثقة وحفظ الA والتنا� وإتقان العمل وا;بتعاد عن إيذاء الغ��

M
وا;

 Ë ،ا   يستوجب أنظمة قانونية خاصة.خصوصيات تتعلق ببعض ا+هن بعي�¹

بوية  طر ال��
M
ابية لدى ا; W �Xاهات ا W

�
Xهذه الدراسة، أن هناك ا �

�
ضنا � جية اف�� من الناحية ا+�¹

ودة والرفع من مردودية ا+ؤسسات  Wقيق ا�
�

X �
�

خNقيات ا+هنة �
M
W� ام � � لNل�� W̄ ا W �X;و التأث�� ا

�
X ية دار O;وا

يع أداة اخ ث�� ا;خNقيات التعليمية، إذ حاولنا من خNل توز
M و ��

�
X اهات W

�
X;ية استكشاف نوع ا تبار

موعات  W� Wبوية ع� ية وال�� دار O;طر ا
M
موعة من ا; W� ونية أرسلناها إ� رة إلك�� ع� ا+ردوية، ع�W اس�9

� ''الفايسبوك"
�

موعات � Wستعانة ، و"واتساب" و�; W� �
M̄ ت إ� �لية التحليل ا;Oحصا �º إخضاع البيا��

 O;التحليل ا Sì �� W% عية � للعلوم ا;ج�9
M̄   . SPSS: V25(1(حصا

Ùيا  :معطيات عن العينة وحدود البحث ن ا�دف من البحث ليس 
M
®دودية، ; W� تتصف العينة

و ا+وضوع، حيث اقت¾�� ع� 
�

X طر
M
اهات ا; W

�
Xع مواقف واNولكن فقط استط ، �µوليس غايته التعم

م 500 بوية، م�¹ ية وال�� دار O;طر ا
M
� ا; . مستجوب من ب�� � ب�� � ومتدر  مزاول��

ليل صدق وثبات أداة البحث
�

X:  د مقياس لي©رت ع�9 W� � � أساسي�� ت+� أداة البحث، �ور��

 . � حات ا+ستجوب�� ميع مق�� W
�

X �̈ حاو W¬ رة يتعلقان ;س�9 W� � � ملحق�� ، إضافة إ� سؤال�� �Æما   ا��

 �
M̄ Sì التحليل ا;حصا �� W% ستعمال W� ،ان

�
̈� جو¬ كرومباخ ومعاد رة +عامل ألفا  بعد اخضاعنا ا;س�9

SPSS ا تتصف بنسبة ثبات عالية جدا تصل إ� كد أ��
M رة معتمدة، 0.937، �� عل من ا;س�9 W �X وهو ما ،

رة أيضا بنسبة عالية من الصدق، وهذا يتضح من خNل معدل ا;رتب�  سون، تتصف ا;س�9 اط ب��

مان إ� 0.896الذي يساوي  � يصل معامل رو سب�� � ح��
�

، 0.01بنسبة معنوية عند مستوى  0.904، �

ات !تازة تؤLÀ ع� صدق أداة ا;ختبار. LÀها مؤ�  و�� 

<l^Š‰ö¹]< íè�æ�†²< íßã¹]< l^éÎø}]< íÎøÂ< ç©< íéŠËßÖ]< l^â^Ÿ÷]
íéÛé×ÃjÖ] 

راف ا+عياري ( 
�

X;حسب اEcart type  ( ) � ث��  Varianceوالتبا��
M ̈� ع� �� � العبارات الدا

�̄ M �� (

� ي�� :  � ا+هنة ع� مردودية ا+ؤسسة، مرتبة 
�

و الزمNء �
�

X �
�

�Nخ
M
ام ا; � التعامل بصدق  -1ا;ل��

                                                           

1SPSS:Statistical Package for the Social Sciences 
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م،  � ف�9 بي�¹ � ا+وظف�� ام  ب�� يفة،  -2واح�� LAء وا+نافسة غ�� الNالزم �
�

نب الطعن � W
�

X3 -  � تقد�º ا+وظف��

 O;م البعض، النصح وا م البعض، وقد  -4رشاد لبع"� � خصوصيات بع"�
�

� التدخل � نب ا+وظف�� W
�

X

راف معياري يصل إ�   %82بلغت نسبة ا;تفاق حول هذا البعد 
�

X W� ، 0,8518 .     

) � اوح ب�� راف معياري ي��
�

X W0.991و 0.707و� : � ي��  �
�̄ تعامل -1) رتبت عبارات البعد الثا

م ب­ اح Mمع رؤسا� � ام وثقة وصدق وشفافية.ا+وظف�� ��2- �
�

م � Mلتعاون مع رؤسا� W� � ام ا+وظف�� � ال��

ة. W� نظمة - 3العمل، وإبداء الرأي وا+شورة وا��
M
; W� ام � � وا;ل�� ت ا+سؤول�� � أوامر وتعل�9 تنفيذ ا+وظف��

لعمل. W� ع� مردودية -4ا+تعلقة � W̄ ا W �X;ها ا ث��
M م، ع� اعتبار �� � النقد من مسؤول�¹ تقبل ا+وظف��

ة، إذ تش�� إ� عدم تقبل النقد ا+ خ��
M
كب�� نسبيا حول العبارة ا; ؤسسة، والNفت أن هناك عدم اتفاق 

 �
�Òام الوظي � ;ل�� W� قتهNية وع LAت تدب�� ا+وارد البNيعكس إحدى معض LÀوهو مؤ ، � ، 1من ا+سؤول��

ون إ� التعب�� عن عدم تقبل انتقادات ومNحظات رؤساء العمل،   من أنه حيث يعمد الكث��
�
لر� W�

و هذا البعد 
�

X عا�� � W̄ ا W �Xا�� هناك توجه ا WÚا هناك لبس أيضا ع� مستوى مع�� "النقد"، بش­ إ W¬ر

راف معياري يبلغ    81,11 % بنسبة
�

X W�0,8413 .  

راف معياري 
�

X W� ، � و ا+رؤوس��
�

X اه W
�

X; W� تيب العبارات ا+تعلقة رة عن %� S اختبار ا;س�9
M

ãخضت نتا
�
¬

) � اوح ب�� : 1.106و �%0.813 هنية عالية وشفافية دون - 1) � ي�� W¬ ،مÊوالتعاون م ، � ام حقوق ا+رؤوس�� اح��

. � ي��
�
ة أو ¬ Wأداء- �2ا� Lك�

M
� ا; � ا+رؤوس�� ف��

�
X.3 -.وضوعية وحياد W¬ � اف ع� - 4تقي�µ أداء ا+رؤوس�� LÀ;ا

م. Mم من طرف رؤسا� هم وتكوي�¹ � وتوج�¹ ، و - 5ا+رؤوس�� � � ا+ق¾�� هذا قد يبدو طبيعيا زجر ا+رؤوس��

، وهذا  لتقص�� W� طأ أو�� W� اف لنظر لعدم تقبل "العقاب الزجري" بش­ عام، ح�� ولو �ن هناك اع�� W�

جور 
M
+ردودية ومنظومة ا; W� � ورة ربط الرقابة وتقي�µ ا+وظف�� �û ة +بدأ كب�� ا ع� وجود مقاومة  LÀمؤ Wيعت�

، رفض يعاكس ما تذهب �
�

�Nخ
M
� ا;

�Òام الوظي � � تؤكد ع� أن الرقابة  وا;ل��
إليه العديد من الدراسات ال��

ساس لرفع ا+ردودية وا;نتاجية
M
  .2ا+هنية وأخNقيات ا+هنة من ا+داخل ا;

� بنسبة � ا+ستجوب�� � الكب�� ب�� W̄ ا W �X;راف %83,17  لوحظ نوع من ا;تفاق ا
�

Xبنسبة معدل ا ،

و ا+0,7948
�

X قيات ا+هنةNخ
M
W� ام � ث�� ا;ل��

M  عدم التوافق ، حول (��
�
� ع� مردودية ا+ؤسسة)، ر� رتفق��

 ��
�

Xزاها ب­ دقة و W
�

Xم وا ضافية ا+و�ه� إل�¹ O;هام ا+ W� القيام � �  حول (تقبل ا+وظف�� لص�W  ا+وظف�� W� وتقدم 

 
M

ãالنصا  � لعNقة ا+وجودة ب�� W� م كدوا ع� وع�¹ � أ )، حيث ن©د نقول أن أغلب ا+ستجوب�� � ل/رتفق��

                                                           

1 �Ìي WÚ � W̄ ة  ا�ر � الف��
�

� �µقيات �نة التعلNن، أخ بية للعلوم  – 2020-2015أبو رشيد والفوزان نوف سل�9 �Ì العر W®ليلية، ا
�

X دراسة

داب، م¾، ينا%� 
ê
بية والعلوم وا; بية لل�� بوية والنفسية، ا+ؤسسة العر  558 - 535، ص ص 2022ال��

ف©ر الذكية  أخNقيات العمل مدخل2
M
�Ì ا; W� ،نتاجية O;دة ا  .2007–5، العددSmart ideas لز��
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 �
�Òام الوظي � ردودية ا+ؤسسات التعليمية.ا;ل�� W¬  الصورة �ºو� للعبارة (تقد

M
منح ا+ستجوبون الرتبة ا;

راف معياري يبلغ 
�

X W� (تمع W®0.779ا�سنة ل/ؤسسة لدى ا �µام ق ، Lº الرتبة الثانية للعبارة (اح��

راف معياري يبلغ 
�

X W� (التح�� 0.777وأعراف البيئة ا®لية) الرتبة الثالثة للعبارة Lº ،  وضوعية وعدم+ W�

تمع ب­ إتقان)،  W®قيق أهداف ا
�

X بعد ذلك (الس�� ا� ،( تمع ا®�� W®م أراء مواطنو ا
�

� و~ التح��

 � � ب�� نشطة وNÚت التوعية) ش�ت موضوع تبا��
M
� · ا;

�
تمع ا®�� � W®لكن عبارة (مشاركة ا+وظفون ا

� ا�
�

� � راط ا+وظف�� � �Xف حول مبدأ اNز اخت W%و � � ®يطهم، لتبلغ نسبة ا;تفاق ا+ستجوب��
�̄ ياة ا+د

و هذا البعد ما مقداره 
�

X � W̄ ا W �X;راف معياري بلغ 81,31%والتوجه ا
�

X W� ،0,8449.  

 � W̄ ا W �X;مردودية ا+ؤسسة)  لوحظ نوع من ا;تفاق ا �
�

و ا+هنة وا+رفق �
�

X ام � ث�� ا;ل��
M � �ور (مدى ��

�
�

� بنسبة � ا+ستجوب�� دية �Ì ، وجاءت 86,19 % الكب�� ب��
M ام ا+وظف �نته و�� : اح�� العبارات مرتبة � ي��

� �نته، عدم استغNل ا+نصب لقضاء مصا� خاصة، 
�

نب ا+وظف الغش والتقص�� � W
�

X ،ل وجهÙع� أ

� و�Ì ع� تصحيحه، لكن عبارة 
طئه ا+ه�� � WX ابية عن �نته، إقرار ا+وظف W �Xصورة إ �ºام ا+وظف بتقد � ال��

خNق ال
M
.(فصل ا; � Wنت موضع عدم توافق نس�� خNق ا+هنية أثناء العمل)  

M
  شخصية عن ا;

°Ë¾çÛ×Ö<êÎø}ù]æ<êËé¾çÖ]<Ý]ˆjÖ÷]<ï‚Ú 

� لكن بنسبة متوسطة تصل إ� 
�

�Nوأخ �
�Òام وظي � و وجود ال��

�
X � W̄ ا W �Xراف 67,02 %هناك توج ا

�
X W� ،

تلف عبارا0,8336معياري يصل إ�   حول ��
�
� أراء وا� ت هذا ا®ور،  فإذا �ن هناك ، حيث هناك تبا��

د W �X) ا+وظفون توافق حول  العبارات  �̈ �  الØو
�

�  التعامل � W̄ ا W �X;يع مع ا WÚ موظف · ، لدى.يقابلونه من 

+هارات معرفة W�  �
ا ال�� W¹لدى يتطل Ì�  � �  مشا�هم حل ع� القدرة ا+وظف��

�
 مساعدة دون بنفØم العمل �

م من � خNقيات ا+وظفون أحد، يل��
M
W� اه ا+هنة W

�
X  �

�
� W� صوص � WX فا بيناNإ; أن هناك اخت ، ( � ا+رتفق��

� وتناسب
�Òجر العبارات، خاصة ع� مستوى الرضا الوظي

M
�  ا+وظف يبذ¨ ما مع ا;

�
� .Ì�  

ovfÖ]<l^é•†Ê<Øé× < <

] � اوح ب�� و 4,58-3,47نNحظ أن ا+توسطات ا�سابية للعبارات ت��
�

X اه W
�

Xأي أن هناك ا ، [

� جدا ( ا+وافقة، أي W̄ ا W �Xاه إ W
�

X15ا ) � W̄ ا W �Xاهات عبارة )، ف 22عبارة)  إ� إ W
�

Xا�� هناك ا WÚبش­ إ

بوية، فغالبية  خNقيات ا+هنة ومردودية ا+ؤسسات ال��
M
W� ام � � ا;ل�� و وجود عNقة اطرادية ب��

�
X ابية W �Xا

م مقتنعون بوجود هذه العNقة ا;طرادية. كدوا أ�� � أ   ا+ستجوب��
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 ; �
ش©;ت ال�� O;ق الشخصية عن من اNخ

M
مسناها خNل هذا البحث، ا��Nف حول فصل ا;

ات الدينية أو الطائفية وا;يديولوجية والسياسية والفنية،  WÔق ا+هنية أثناء العمل، مثل التوNخ
M
ا;

كن  ا;ت وأما W�" اصة"، أو ما يصنف ع� أنه ت الفردية وا�� ب "ا�ر�� W� �
�

� Ìكن أن ندخ وكذا ما ¬�

ب ا��  LAك ة"،  W¹قات الرضائية وا+يو;ت شNالدينية والع M%دية الشعا
M � ونوعية اللباس و�� مر والتدخ��

 � م · واحد للحدود ب�� خNقيات ا+هنية هنا، مرتبط أيضا ب��
M
W� ام � نسية... فقياس مدى ا;ل�� Wا�

ز معطيات البحث Wقيات ا+هنية". وت�Nأن هناك عدم رضا حول مدى  "ا;ختيارات الفردية" و"أخ

و ا;ل
�

X حيث أن ، � � ل/وظف��
�

�Nخ
M
� وا;

�Òام الوظي � ��% 43  ; � ون أن ا+وظف�� �% � من ا+ستجوب��

بة الزجر، ويؤكدون ع�  فضون مقار �% � � أن نسبة عالية من ا+ستجوب�� خNقيات ا+هنة، 
M
W� مون � يل��

زاء، Wج عدم تناسب العمل مع ا�
M
� منظومة ا; ور وهذا ينسجم مع تصاعد ا+طالب النقابية بتحس��

� وضÊم ا;عتباري. س��
�

Xو �µلرجال ونساء التعل 

íßã¹]<l^éÎø}_<Ý]�u]<Ý‚Â<ØÚ]çÂæ<h^f‰_ 

�  500اعت�W ا+ستجوبون ( ام ا+وظف�� � عدم اح��
�

ا � ث��
M �� Lك�

M
ول ا;

M
ص)، أن السبب ا; � L

Å

دي خNقيات ا+هنة هو (%�
M
) بنسبة  ا;عتباري الوضع ; � � %31,7ل/وظف��

�̄ لنسبة للسبب الثا W� أما ، 

ا ف�µ اختيار (عدم ث��
M �� Lك�

M
) بنسبة  الرضا ا; �

�Òوالسبب الثالث (غياب%2, 21الوظي ،  � ف��
�

X السلو�ت 

خNقية) بنسبة 
M
�  ا+شينة السلو�ت ، لي�µ اختيار (انتشار%1, 22ا;

�
ك�L  بيئة �

M
كسبب رابع ا; العمل ) 

ا، بنسبة  ث��
M � يبينان وجود اختNف وتشتت ��21,2% راف ا+عياري والتبا��

�
X;ا ا LÀؤ

�
è ،حظNو� هو م .

راف ا+عياري �ذا ا+عيار ك­ 
�

X;ة، إذ بلغ معدل ا L%سباب ا+ؤ
M
راء حول ا;

ê
، إ; أنه ت©د 3,937ا;

 
M سباب، وهذا يتضح من ��

M
مل أÂ ا; W

�
X رة ت©د � ا;س�9

�
� �º جردها �

كيد نفس تتفق ع� أن العوامل ال��

رة البحث. خ�� من اس�9
M
ت السؤال ا; Wاجا� �

�
  العوامل �

� السلو�ت  ف��
�

X غياب : �
�

� �
�

�Nخ
M
� وا;

�Òام الوظي � كن تلخيص أسباب وعوامل عدم ا;ل�� هكذا ¬�

 � دي الوضع ا;عتباري ل/وظف�� �% ، �
�Òقية، عدم الرضا الوظيNخ

M
� 1ا; �م�� � لغ�� ا+ل��

�̄ ، غياب الزجر القانو

خNقيات ا+هنة،
M
W�  �

�
�Nخ

M
� وا;

خNق الشخصية، ضعف الوازع الدي��
M
تعارض أخNقيات ا+هنة مع ا;

                                                           

بية لع> النفس، 1 �Ì العر W®عية، ا لوسط القروي: دراسة نفسية اج�9 W� �
M̄ � لدى أساتذة التعل�µ ا;بتدا

عبد الفتاح الرخاء، الرضا ا+ه��

لد  W®127-113، ص ص 2020،  2، العدد 5ا 
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� بيئة العمل، وهذا 
�

� أخNقيات ا+هنة، انتشار السلو�ت ا+شينة �
�

� � ، ضعف التكو�� � لدى ا+وظف��

. 1يتفق مع ما خلص إليه ñّ سعيد أنور سلطان �
�Òداء والرضا الوظي

M
; W� �áقة السلوك التنظيNحول ع  

� إض
�

� � ية" و"ضعف التكو�� دار O;وه "غياب الرقابة اï أشاروا إ� ما � افة إ� أن بعض ا+ستجوب��

 � W̄ ا W �X;ها ا ث��
M ôية أخNقيات ا+هنة و��

M
W� �́ � وأخNقيات ا+هنة" و"غياب الو

�
ي�� وا�قو� LAال الت W®ا

� وع� مناخ العمل"، وطالب اخرون ب "ا;نتقاء الصارم وا��ضو 
� جاد ع� ا;داء ا+ه�� ع لتكو��

زت هنا أôية  W% حيث " � ة التكو�� ة ل/نصب وا+هام مع التتبع والتقي�µ أثناء ف��
M
¬N+واختيار الشخصية ا

. �
�Òوالوظي �

�
�Nخ

M
ام ا; � � غرس ق�µ ا;ل��

�
� �  التكو��

°eçrjŠ¹]<l^u�ÏÚ<Øé× < <

م لتجاوز ا حا�� صوص سؤال مفتوح حول مق�� � WX � ت ا+ستجوب�� Wبتحليلنا ®توى إجا� �
�

لنقص �

ا ع� ثNثة �اور أساس، وردت بذات اللفظ  كب�� ا  � ك�� خNقيات ا+هنة، استنتجنا أن هناك %�
M
W� ام � ا;ل��

صوصه  � WX الذي تكررت عبارات ،" � و� 1ة "التحف��
M
� ا+رتبة ا;

�
د � W

�
X ،رادفات أو عبارات  شارحة W¬ وكذا

" ب ( 440بنحو ( � �  023مرة)، Lº "التكو�� لزام وا;ل�� O;ام"   010ام" ب (مرة)، و"ا � ب "ا;ل�� W� �
�

� Nث
�

è .(مرة

́� حول ميثاق اخNقيات ا+وظف"،
ح "تعاقد اج�9 ، من اق�� � "قانون توق�� ا+وظف و هناك، من ا+ستجوب��

  ،" � ب "التحف�� W� �
�

". و� �
�̄ +وظف، ردع السلو�ت ا+شينة، الردع القانو W� �� LØت �̈ ، وجزر أي �او �õالعمو

 � ح "التحف�� اف".هناك من اق�� سيخ ثقافة ا;ع��   والرفع من القيمة ا;عتبارية ل/وظف، %�

Ì¾ç¹]<Õç×‰<àŠu<Ñ^né¹<íè‚ÏÞ<ìð]†Î< <

ديث القطاعات العامة منشورا حول ميثاق حسن سلوك ا+وظف العمو�õ سنة 
�

X أصدرت وزارة

ية2004 � مذكرة وزار
�

بية الوطنية ع� مصا�ها � � الواقع Ó 2، و�مته وزارة ال��
�

يقه ، لكنه � يعرف طر

ôال وا;نتقاد أيضا من طرف فعاليات نقابية، من حيث  O;وا �Æأنه تعرض للتنا � جرأة ا+يدانية، 
M
Nل

، دون أن يكون �ط نقاش وتداول  �
�

ا، فقد جاءت ا+ذكرة بش­ فو� W� طرح �
ا;لية والصيغة ال��

ا ما يدعو  � وجد�� ف�¹
. ومن حيث ا+ضمون سنناقش بعض البنود ال�� ل/راجعة، وفق تشار��

 : �́ Nأفرزها البحث ا;ستط �
اهات العامة ال�� W

�
X;استنتاجاتنا من ا  

                                                           

، م¾، ال ñّ سعيد أنور سلطان،1 LAامعيّة للطباعة والن Wالدار ا� ، ّ�á195، ص 1997سلوك التنظي.  

2 
�
þبية الوطنية، ر �  46مذكرة وزارة ال�� �ã2004ماي    26بتار. �õشأن ميثاق حسن سلوك ا+وظف العمو �

�
 ا �
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� متطلبات الصا� العام   - "خدمة الصا� العام ...وا�رص ما أمكن ذلك ع� التوفيق ب��

ال للتأويل  1وا+صا� الفردية" W®ا تفتح ا ��
M
ى أن صيغة "ا�رص ما أمكن ذلك"، صيغة ملتبسة، ; ؛ %�

� عدم
�

� متطلبات الصا� العام وا+صا� الفردية. �   ام©نية التوفيق ب��

صية"  - � L
Å غراض

M
نب استعما�ا ; W

�
Xصوص هذا البند، 2"العناية بوسائل وأدوات العمل...و � WX ،

� حا;ت يكون ا+وظف 
�

اصة، خاصة � غراض ا��
M
� ا;

�
يطرح اش©ل استعمال وسائل وأدوات العمل �

اصة ا ع� استعمال أدواته ا��
�

دمة العمومية،   مر� (سيارة، هاتف، حاسوب ...) من أجل أداء ا��

يع  WÚ ام بتوف�� � لتا�� ع� ا+رفق العمو�õ بش­ عام ا;ل�� W� ،ا أو تقاد�ا كغياب وسائل العمل أو تNش�¹

 ; Ìع W �Xالعمل، و �
�

اصة � ا ع� استعمال !تل©ته ا�� W� W� عل ا+وظف W �X ; Ë الوسائل وأدوات العمل

غراض خاصة. يوظف أيضا
M
  وسائل العمل ;

� وعن بث أو تغذية إشاعات من   -
ن الA ا+ه�� � تدخل ��

"ا;متناع عن تAيب ا+علومات ال��

ورة لوضع  �ûى أن هناك حاجة و لنسبة �ذا البند، %� W� ،"اص ؛ � L
Å

M
دارة أو بسمعة ا; O; W� ار �û O;ا ا شأ��

 �̈ � وواجب التحفظ وحا
كشف الA ا+ه��  �̈ � حا اوزات.ا�دود ب�� W

�
X التبليغ عن وجود خروقات أو  

ات أو تعليقات تتناقض مع مواقف   - �X¾ت LAأو ن �ºاذ مواقف علنية أو تقد � �Xا;متناع عن ا"

يقة  ا قد يش­ طر كب�� � هذا البند لبسا 
�

د � W
�

X "صا�ها ؛ W¬ ار �û O;ا ا ا أو من شأ�� ا�� WÔأو تو �
�̄ إدار

  +صادرة ا�قوق النقابية.

، وجد��  ا�� WÚيكن بش­ إ Ó أنه 
�
ذا ا+يثاق، ر�

�
~ ، كن أن نسميه تواز�� أن هذا ا+يثاق يفتقر إ� ما ¬�

ب أن  W �X إ; أنه ، �õا تتضمنه ا+رجعيات القانونية والتنظيمية ا+ؤطرة لعمل ا+وظف العمو W¬ سوى تذك��

̈� أو الو  ص الدو � L
Å �

�
� �õمن ا+رفق العمو ، �Ìطراف ا+تدخ

M
ميع ا; W� زارة ومن طرف يكون تعاقد�� ملزما

 ، �̈ اه الدو W
�

Xام من ا+وظف ا � �ل�� . لقد أعد  هذا ا+يثاق  � م وكذلك من طرف ا+رتفق�� W¹ميع مرات W WX � ا+وظف��

ى أن ي+�  �% � ، � اه ا+رتفق�� W
�

Xوا+وظف ا �õام من ا+رفق العمو � �ل�� فضل أن يوقع 
M
� �ن من ا; � ح��

�
�

 ، � � وزجر ا+تقاعس�� �م�� � ا+ل�� ت ا+رفق لتحف�� �� �ú وفضاء � ت جودة خدمات ا+رفق ل/رتفق�� �� �ú وتوف��

م.
�

�á حقو~ �Xم ا;عتبارية و م وقيم�¹ كرام�¹ � ويضمن    مMºN للعمل ل/وظف��

                                                           

  ا+رجع نفسه. 1

 ا+رجع نفسه،2



[57] 

í‘ø}< <

عناها ا��اص، سواء ما  W¬ بية ت ال�� � تتجاوز رها��
�

Ñ ،ون W
L

Å قيات ا+هنة موضوعا ذاNيظل تناول أخ

الصة (نتع> لنع جال ا+عرفة ا�� W¬ ا جال العمل (نتع> ارتبط م�¹ W¬ جال الوجود (نتع> لنكون) أو W¬ رف) أو

تمع  W® W� ق العامةNخ
M
; W� ;ا;ت  تتعلق أو W� خر)، إ�

ê
خر (نتع> لنكون مع ا;

ê
جال الوجود مع ا; W¬ لنفعل) أو

ملها موظفو التعل �X �
اهات ال�� W

�
X;ا نوع ا ا ف�¹ W¬ ،نيا L� تمع W®و ا+هنة وكذا القيمة ا;عتبارية ل/هنة داخل ا

�
X �µ

كن ا;طمئنان إ� تش­ هذه  �¬ Nو ا+هنة، ف
�

X � W̄ ا W �Xاه إ W
�

Xقيات ا+هنة تنطلق أساسا من وجود اNم، فأخ Â ذا��

نيا، ولنا أن نتحسس خطورة  L� تمع W®أفراد ا Lº ;لدى ا+وظف أو � W̄ ا W �X;اه ا W
�

X;قية من دون وجود هذا اNخ
M
ا;

يار �ن بسبب دوافع خارجية  ا+وقف عندما ندرك أن نسبة عالية !ن يلجون �نة التعل�µ يؤكدون أن هذا ا��

 �µبية والتعل ع� لل��
M
̈� وا�صول ع� راتب، � أكد ذلك تقر%� ل/جلس ا;   .1فقط، ��روب من البطا

ها ع� ا+ردودية العامة +نظومة  ث��
M خNقيات ا+هنية و��

M
W� ام � ôية ا;ل��

M
W� الظاهر �́  من الو

�
لر� W�

ب و ال��
�

X كد ، والت¾�ã الداMº بذلك، حيث أ �µأنه 1ا ارتفعت نسبة  %80ية والتعل ، � من ا+ستجوب��

S هذا 
M

ãقيات ا+هنية ارتفعت مردودية ا+ؤسسات التعليمية،  إ; أن قراءة أولية لنتاNخ
M
W� ام � ا;ل��

 W
�

X;زت لنا أن هناك إش©;ت �يقة أو; ع� مستوى ا W%و�� أ
M
́� ا; Nو البحث ا;ستط

�
X اه النف��

م وضبط بعض 
�

، وعدم التوافق حول ~ �µبية والتعل خNقيات �ن ال��
M
ا+نظومة القانونية ا+ؤطرة ;

كب�� من  ام بعدد  � كيد ع� عدم ا;ل�� � العموم، والتأ
�

انب الزجري وا;لزا�õ �ا � Wا ورفض ا� W¹جوان

، حيث أن  � ون  %42مقتضيات أخNقيات ا+هنة من طرف عدد هام من ا+وظف�� �% � من ا+ستجوب��

داد  � ك�L و%� بية، يتسع أ � أطر ال�� � ب�� خNقية ا+هنية، هذا التبا��
M
لضوابط ا; W� مون � � ; يل�� أن ا+وظف��

ك�L من  د أن أ W
�

X قيات  %52غرابة عندماNام بضوابط أخ � � عدم ا;ل�� بطون ب�� �% � من ا+ستجوب��

اجع الوضع ا;عتباري لرجال ونساء التعل�µ دا تمع"ا+هنة ب "%� W®جور".و خل ا
M
دي منظومة ا; �%"  

 ،" �
�

�Nمنه "أخ Lك� " أ �
�̄ ا

�
ا� W%" نطق W¬ ا عاما للتعامل مع ديونتولوجيا ا+هنة WÔجدا أن هناك تو �� Wمن ا�

" � حات تتعلق ب "التحف�� � أجوبة أفراد عينة البحث، مق��
�

� ، كب�� زت بش­  W% اف"و حيث  "ا;ع��

� حول "أخNقيات و
Â هو وجود نوع من ا;تفاق العام ع� ا�اجة إ� إطNق حوار وط��

M
"ا;لزام". لكن ا;

  Wتعاقدي منصف و�فز، إذ يعت� �
�

�Nمن أجل ميثاق أخ " �µا+هنة والوضعية ا;عتبارية لرجال ونساء التعل

سا�Æ للوظيفة
M
� ظل فتح ورش تعديل النظام ا;

�
علنا نؤكد ع� أن  هذا ا+طلب راهنيا خاصة � W �Xالعمومية، و

. �̈ بوية مأمو ضة %� ي ��
M
ر الزاوية ; Wa �µبية والتعل � منظومة ال��

�
� �µسؤال الق  

                                                           

� ا+غرب ع� ضوء ا+قارنة1
�

، ا�يئة الوطنية للتقي�µ لدى  رÚة بورقية واخرون، �نة ا;ستاذ(ة) � �
�̄ الدولية، ا�يئة تقر%� موضوعا

 Wدجن� ، �àوالبحث الع � بية والتكو�� ع� لل��
M
لس ا; W®10-9، ص 2021ا 
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  بيبليوغرافيا

ة  - � الف��
�

� �µقيات �نة التعلNن، أخ ي�Ì أبور شيد والفوزان نوف سل�9 WÚ � W̄ دراسة  –2020-2015ا�ر

بوية وا بية للعلوم ال�� �Ì العر W®ليلية، ا
�

X ،¾داب، م
ê
بية والعلوم وا; بية لل�� لنفسية، ا+ؤسسة العر

 .2022ينا%� 

- :" ) � ِ
�

رَا�
ْ
ينُوغ يَالِ الس(

ْ� ِ
ْ

ورِ ا®
ُ

�( مِنْ مَنْظ ِW̄ رِ
ْ
غ َ
ْ
سِ ا\ ر(

َ
د ُ
ْ

M لِ/ � ِ
�

ا�
َ
ق
َ
وسيُو ث Mوَاقِعُ الس

ْ
ل
َ
  أ�دوك ñ، ا

ٌ
رَصْد

بَنْدِ 
ْ
 "مُول ال

ْ
بْعَادِ: فِي>

َM ْ
تِ وَا;

َ
; Mحَو  لِلت@

ً
جا
َ
وذ ُ
ْ��
ُ
" أ �Ì ا��ة للدراسات ا;عNمية وا;تصالية، -%� W� ،

لد  W®2020، 3، العدد 8ا. 

-  � �� LAالقرن ا�ادي والع �
�

بية � ل�� W� ا+كنون، تقر%� اللجنة الدولية ا+عنية � جاك ديلور وآخرون، الك��

 .1996التابعة +نظمة اليونيسكو، منشورات اليونيسكو، 

لوسط القروي: دراسة نفسية  عبد الفتاح الرخاء، - W� �
M̄ � لدى أساتذة التعل�µ ا;بتدا

الرضا ا+ه��

لد W®بية لع> النفس، ا �Ì العر W®عية، ا  .2020، 2، العدد 5اج�9

ñ أÚد سعفان وسعيد طه �مود، ا+ع> إعداده وم©نته وأدواره، دار الكتاب ا�ديث، القاهرة،  -

 .2007، 2م¾، ط

، م¾،  سلطان، ñّ سعيد أنور - LAامعيّة للطباعة والن Wالدار ا� ، ّ�á1997السلوك التنظي. 

ردن، ط  -
M
ة، �ان، ا; ، دار ا+س�� � � الفاعل��  ñ1 ،2007 صا� خطاب، صفات ا+ع/��

-  �µقيات �نة التعلNأخ" ، �
�

بوي " العدد  ،"ñ رضا الغيلو� ج�Ì "الفاعل ال�� W¬ 9مقال منشور- 

 ،2014-2013الصادرسنة 10

ف©ر الذكية  -
M
�Ì ا; W� ،نتاجية O;دة ا امس  Smart ideas أخNقيات العمل مدخل لز��  –، العدد ا��

و� 
M
 .2007السنة ا;

-  ، �
�̄ � ا+غرب ع� ضوء ا+قارنة الدولية، ا�يئة تقر%� موضوعا

�
رÚة بورقية واخرون، �نة ا;ستاذ(ة) �

ع�
M
لس ا; W®لدى ا �µا�يئة الوطنية للتقي Wدجن� ، �àوالبحث الع � بية والتكو��  .2021 لل��

-  
�
þبية الوطنية، ر �  46مذكرة وزارة ال�� �ãشأن ميثاق حسن سلوك ا+وظف  2004ماي  26بتار �

�
�

. �õالعمو  
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1دانـــان مـــهــمـاس �
 

2مهداويعبد الواحد  �
  

Üè‚Ïi 

ي، الذي أثبتت الدراسات  LAل البíالرأ �
�

ر � L9ستNل � � أساسي�� � مدخل�� بية والتكو�� تعت�W ال��

 �
�

� W� عية واقتصادية وسياسة لبلد ما. وا+غرب شأنه شأن والتجارب أôيته لتحقيق أي تنمية اج�9

ه التنموية.  الدول عرف منذ ا;ستقNل أôية هذا القطاع ا�يوي وبدأ يعطيه أولوية Wا� W%سياساته و �
�

�

خر 
M
W� بش­ أو L%ت تؤ Wت وصعو�;Nذا القطاع يعرف عدة اخت

�
هودات ~ W®من هذه ا 

�
لر� Wغ�� أنه و�

. وتتكون هذه اللجنة،  2019ع� فعاليته. ولذلك �د ا+غرب سنة  اف مل�� LÀت إ
�

X نة W� � إ� تكو��

ضافة إ� الرئيس، من O; W�35 ية و�نية متعددة، وع� دراية واسعة  مسارات عضوا، يتوفر ع� �د¬� أ

عية والثقافية والبيئية. يÊد إ� هذه اللجنة  لقضا�� السياسية وا;قتصادية وا;ج�9 Wو� � W̄ تمع ا+غر W® W�

لعمل وفق منظور تشار�� قاMº ع�  W� لفعل قامت اللجنة Wوذج تنموي شامل ل/غرب. و�
�
بلورة ¬

تم W®اك · أطياف ا LÀنصات وإ O;وع. ا LA+بلورة هذا ا �
�

 ع �

ة  WÔ ئنا إ� ن�9 W� سباب موضوعية تتعلق
M
� والقابلية للتشغيل جاء ; بية والتكو�� إن اختيار�� ®ور ال��

ع، ولذلك سوف  � ع> ا;ج�9
�

صصنا � � �X ال W� هو � بية والتكو�� فاس مكناس، وأيضا إ� أن �ور ال��

كز هة ا+قال %� W WX �
� ا+ه�� �  ع� تشخيص وضعية التكو��

�
وع � LA+ �

�
ا� LAفاس مكناس وفق تصور است

هة. ومن هذا  W� W� احات لتطو%� هذا القطاع بش­ يستجيب �اجيات الشغل ا+ستقبل، مع تقد�º اق��

بية  كن لقطاع ال�� كيف ¬�  : وعنا ع� النحو التا�� LAش©لية الرئيسية +وضوع م O;ا+نطلق تتبلور ا

وذج تنموي 
�
� بلورة ¬

�
� ا+ساôة � ايدة للشغل؟والتكو�� �   يستجيب للحاجيات ا+��

ش©ل الرئي�� التساؤ;ت التالية: O;وتتفرع عن هذا ا 

هة فاس مكناس؟ - W WX �
� ا+ه��  ما�� وضعية التكو��

كنموذج للدراسة؟ -  �
� ا+ه�� ا قطاع التكو�� � م�¹

�̄ � يعا
 ما �� ا+شا· ال��

ا ل/ساôة -  كن بلور�� �¬ �
احات ال�� ورية وا;ق�� هة؟ ما ا;Oجراءات ال¾� W� W� �

� ا+ه�� � تطو%� التكو��
�

� 

                                                           

1ð عبد � Wا� ñ ع، جامعة سيدي � سلك الدكتوراه، ع> ا;ج�9
�

حثة � W� بفاس، ا+غرب. طالبة 
ع، 2 � سلك الدكتوراه، ع> ا;ج�9

�
حث � W� طالبð عبد � Wا� ñ بفاس، ا+غرب. جامعة سيدي  
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نشطة ا;قتصادية،
M
تلف ا; اتيجيا ®� ة فاس مكناس �ورا اس�� WÔ Wتعت�  � Wîوللتنشيط الداخ�� وا��ار

هة جزء من ýل سايس جنبا إ�  للتباد;ت. Wل وسط ا+غرب ، تشمل ا� Lí �
�

ة فاس مكناس � WÔ تقع

طل
M
ديد الذي يق� ا+ملكة جنب مع سلس�Ì جبال الريف وا; Wا� � W̄ ا

س ا+توسط . حسب التقطيع ال��

ة عوض  12ا+غربية إ�  WÔ16  
�
þوجب ا+رسوم ر W¬ ا سابقا، وذلك W� ة ا+عمول WÔ2.15.40  الصادر

 
�
þية رïريدة الر W� W�6340  � �ãا فاس ومكناس، 2015مارس  5بتارôو � هة إدار�� من �الت�� Wتتش­ ا� ،

 �� : �� �µزة، ومو;ي يعقوب.وسبعة أقال ت، صفرو، ا�اجب، بو+ان، إفران، �� �  و�� W̄ ا
ال ال�� W®وينق� ا

ا  194للجهة إ�  اعة م�¹ WÚ33 ي و ن  161ذات طابع ح¾� اعة قروية، تنضوي �� WÚ26 ة M%بلغ  .1دا �

هة فاس  W� موع الس©ن W� -  حصاء العام للس©ن والسك�� لسنةO;ا S
M

ãموعه  2015مكناس حسب نتا W� ما

4.236.892 � تل بذلك ا+رتبة الرابعة من ب��
�

Xهة ا+كونة ل/ملكة بضمها ل  12نسمة، و Wمن ℅12,5ا� 

موع W� كنة ا. الوطن سا لوسط 2.564.220 م�¹ W� ،ي   بنسبة أي ا�¾�
�
وقد عرفت  .℅60,5دن تصل إ� ¬

ية  LAل العNوا متوسطا خ
�
هة ¬ Wكنة ا� دة عددية قدرها 2014- 2004سا �� � W% عدل  363.678، وذلك W¬نسمة و

� حدود 
�

�  الصعيد ع� ℅ 1,3 مقابل ℅ 0,9سنوي �
  .2الوط��

ع� ا+ستوى ا;قتصادي، وصل معدل النشاط حسب ا+عطيات ا+ستقاة من ا;Oحصاء العام 

هة فاس مكناس إ�  2014لسنة  W WX46,4℅ قامة وسط وحسب O;لوسط النشاط معدل فإن ا W� 

ي ه يفوق ا�¾� لوسط نظ�� W� ا;ت تبدى. نقطة ℅1,5 ب القروي W®التا��  الش­ ع� ا;قتصادية ا :

 . 3الصناعة التجارة، الفNحة، السياحة،

2I<< Víã¢]< »< �ã¹]< àèçÓjÖ]< ÄÎ]æ<ØÇ	Ö]< 
^ÃÞcæ< �ã¹]< àèçÓjÖ]< gjÓÚ

EOFPPTD<^qƒç´ 

  حسب
�
þ2-86- 325مرسوم ر  �

�
و�  8صادر �

M
ادى ا; WÚ1407 )9  �%بسن نظام عام 1987ينا (

 ، �
� ا+ه�� � ميدان التكو��

�
� �� مؤسسات تعليمية �

� ا+ه�� ، "مؤسسات التكو�� �
� ا+ه�� +ؤسسات التكو��

� وجه الفتيان والفتيات لتع> �نة معينة
�

كز و�� مفتوحة � دف هذه  .وتسá إما معاهد أو مرا ��

                                                           

ة فاس مكناس، ا+غرب،  ا+ندوبية السامية للتخطيط،1 WÔ ع� .8ص ،2017مونوغرافية: 

https://www.hcp.ma/region-fes/attachment/1076218 (Consulté 20/05/2020) 

  13ص .ا+رجعس ، نفا+ندوبية السامية للتخطيط2 
   44ص .نفس ا+رجع، للتخطيطا+ندوبية السامية  3
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� ا+
�

̈� العمل � � +زاو � متخصص�� � وتقني�� � وتقني�� � وأعوان مؤهل�� تص�� � �ال �� ؤسسات ا� تكو��

عية ية وا;ج�9 دمات التجار تلف فروع قطاعات الصناعة والفNحة وا�� � نطاق   .��
�

ا أن تقوم � ك�¹ �¬ �

� ال
�

� ا+ستمر وا+ساôة � همة التكو�� W¬ ، �Æا;سا �
� ا+ه�� بوي اختصا9ا عNوة ع� التكو�� بحث ال��

مات ا+هنة" ت حول اه�9 � وتنظ�µ دورات وأسNك دراسية ومنتد�� Wî1والتكنولو.  

ي منذ  LAل البíلرأ W� ويد السوق ا;قتصادية الوطنية � �% �
�

� LÀبش­ مبا Âيسا �
� ا+ه�� فالتكو��

� سنة 
�Òح 1963نشأته، فNتلته بعد ذلك عدة إص ، �

� ا+ه�� ات �º إحداث ا+ندوبية السامية للتكو��

ية أو من  LAحية ا+وارد الب حية البنيات التحتية أو من �� عرف خ�Nا هذا القطاع تطورا سواء من ��

� رافقت تطور قطاع 
ازات ال�� W

�
X O;ا Âالتا�� أ �

�̄ � لنا ا+بيا اSì ا+ؤطرة ¨. يب�� Wاتيجيات وال� س�� O;حية ا ��

. � منذ ا;ستقNل إ� حدود يومنا ا�ا��
� ا+ه�� � ا+هني��    التكو��

�ã¹]<àèçÓjÖ]<^ãe<†Ú<�Ö]<l^Ş�]<Üâ_<°fè<êvé•çi<Ü‰…2< <

  

                                                           

دارة. 1 O;ح اNوزارة ا;قتصاد وا+الية وإص  
�
þ2-86-325مرسوم ر  �

�
و�  8صادر �

M
ادى ا; WÚ1407 )9  �%بسن نظام عام 1987ينا (

، ا+غرب،  �
� ا+ه��  : .ع�1987+ؤسسات التكو��

http://bdj.mmsp.gov.ma/Ar/Document/1135-Décret.aspx. �
�

رة �  )21/05/2020(ز��
2 ، �

� ا+ه�� . تقر%� حول أنشطة قطاع التكو�� �
� ا+ه�� بية الوطنية والتكو��  :. ع�13. ص2014وزارة ال��

https://www.csefrs.ma/wp-content/uploads/2019/04/formation-professionnelle-ar.pdf  �
�

رة �  )08/05/2020(ز��
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 : � تلف الفاعل�� � ع� ��
� ا+ه�� تلف مؤسسات التكو��   تتوزع ��

يع  مكتب•  WÚ �*تغ �
و� وال��

M
� وإنعاش الشغل الذي يعت�W ا�يئة العمومية ا;

� ا+ه�� التكو��

. �
� ا+ه�� بية الوطنية والتكو�� ت وصاية ال��

�
X بوع ا+ملكة وهو   ر

ا (الفNحة، •  جال اختصاصا�� W¬ صصات مرتبطة � �X �
�

� توفر تكوينا �
ية ال�� القطاعات الوزار

...)السياحة، الصناعة التقليدية، الطاقة و  �
  ا+عادن، البناء، النقل، الصحة، التعاون الوط��

وجب قانون •  W¬ ة �ومية �Ú 2000سنة  13.00القطاع ا��اص الذي يقدم.  

بعة أسNك � أر
�

� �
� ا+ه�� � ا+تخصص؛  :حسب نفس ا+رسوم الوزاري، ينظم التكو��

سلك التق��

� التا�� يو 
�̄ ؛ سلك التأهيل؛ سلك التخصص. والر� البيا �

� سلك التق�� تلف أسNك التكو�� �� 
�
�

وط الولوج ¨. LÀ مع �
  ا+ه��

�ã¹]<àèçÓjÖ]<Õø‰_<Ì×j§<°fè<êvé•çi<á^éfÚ1< <

  

� وإنعاش الشغل 
� ا+ه�� نظرا لشساعة ا+وضوع فقد ركز�� ع� تسليط الضوء +كتب التكو��

)OFPPT(  ة فاس مكناس WÔ �+وت . �
� ا+ه�� و� للتكو��

M
مؤسسة  262الذي يعت�W ا�يئة العمومية ا;

                                                           

عNم والتوجيه ا+در  1 ONونية ل لك�� O;موعة �ل البوابة ا W�.غرب+ W� �
� ا+ه�� ، تنظ�µ مؤسسات التكو�� �Æ  

http://www.albawaba.ma/apres-bac/formation-professionnelle   رة   )2020-05-09(ز��
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موعه  W� العام وا��اص، وتوفر ما �
� ا+ه�� :  236مقعدا دراسيا و 33.739للتكو�� �لتا�� صصا موزعة  � �X

� داخل ا+ؤسسات  176 �  69 –بنظام التكو��
لتمدرس والتدرج ا+ه�� W� � �  64-نظام التكو�� نظام التكو��

 .  التأهي��

� السنة  W% ة فاس مكناس WÔ �
�

� � موعة  2016- 2015الدراسية � بلغ عدد ا+تدرب�� W� 47798ما 

. W1متدر� : هة ع� الش­ التا�� Wا� �
�

كز �   وتتوزع ا+را

íé‘çÖ]<ì…]‡ç×Ö<l^éŞÃÚ<î×Â<�^ÛjÂ÷^e<íéÚçÛÃÖ]<�ã¹]<àèçÓjÖ]<l^Š‰öÚ<Äè‡çi<°fè<Ùæ‚q2< <

 

 

 

 

 

  

� وإنعاش الشغل (
� ا+ه�� توي مكتب التكو�� �XOFPPT(  هة فاس مكناس ع� عدة W WX

، وكذلك بتنوع القطاعات ا;قتصادية: فNحة �
� ا+ه�� صصات، وتتنوع بتنوع أسNك التكو�� � �X- صناعة - 

ارة W
�

X- 3.خدمات  

3I<�ã¹]<àèçÓjÖ]<Å^ŞÎ<»<ìçÏÖ]<½^ÏÞ< <

 : � علها قوة جذب للكث�� من ا+تدرب�� W �Xهة و Wا� �
�

� �
� ا+ه�� � مؤسسات التكو�� ��   أن ما ¬�

 • . �
� ا+ه�� صصات مؤسسات التكو�� � �X �

�
  تنوع �

ادة التأهيل. •  Lý م � ا;قتصادية: ��
 ارتفاع عدد ا+ؤسسات ال��

                                                           

ة فاس مكناس. 1 WÔ هة فاس مكناس. معطيات حول W� ر L9ستNهوي ل Wا+ركز ا�http://www.region-fes-

meknes.maر L9هة/ا;ست Wا�- �
�

هة/البنيات-� Wساسية-التحتية-ا�
M
رة ( ا;   )2020-05- 09ز��

2Département de formation professionnel. Offre publique.  

    https://dfp.gov.ma/offre-de-formation.html.  (Consultation 30/02/2020) 
3Département de formation professionnel. Ibid 
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ة فاس مكناس•  WÔ �µأقال · �
�

� �
� ا+ه��  تواجد مؤسسات التكو��

لد•  Wكصناعة ا� ́� ا��صوصية الثقافية ل/نطقة  ا بس والذي و  ا��زفو  وجود تكوينات %� Wا�

 W� وره منذ زمن �ÿ تبط  +نطقة. %�

، صناعة النسيج، •  �îNتكز ع� قطاع الف استجابة التكوينات لسوق الشغل ا®�� الذي %�

دمات. ، قطاع ا�� �îقطاع السيا 

 •  �
�

� � ب�� يث وصل عدد ا+تدر WX  .هة Wخاص يعزز من العرض داخل ا� �
��� � وجود تكو��

 �Æا+� الدرا �
�

اص ما � موعه   2016-2015القطاع ا�� W� تدرب(ة). م  7652ما 

ك�L من •  ثيل أ
�
� بنسبة 64   %¬

� تق�� �̄ م مستو � متخصص بنسبة  34.2 %��
ومستوى تق��

� القطاع العمو�õ الذي بلغ    %30.5
�

� � ب�� موع ا+تدر W� متدرب(ة). وهو  34626من

ر. L9ابية ع� جلب ا;ست W �Xتطور م/وس ¨ انع©سات ا 

 • Âية �مة من الشباب الذي يقل �ر ويد مستدام  19وجود فئة �ر � سنة، Ë يضمن %�

. �
� ا+ه��  +ؤسسات التكو��

4I<àèçÓjÖ]æ<íée�Ö]<Å^ŞÎ<ØÒ^	Ú< <

ة فاس مكناس بتعدد ا;سباب  WÔ ع� مستوى �
� ا+ه�� � تواجه قطاع التكو��

تتعدد ا+شا· ال��

ذا ا W� وض جها الوزارة الوصية لل�¹ � ت�¹
اSì ال�� Wتلف السياسات وال� � تعوق ��

  لقطاع.ا+ؤدية �ا. وال��

قلي�á مكناس وفاس،  -- 1 O W� هة مقارنة Wا� �µجل أقال �
�

� وضعف العرض � كز التكو�� ق�Ì عدد مرا

ن  �Áما ت
�

� مكناس وفاس، ~
� مدين��

�
حية العرض � � وتنو	ا من �� � مؤسسات التكو�� ك�� يث هناك %� WX

يع العادل �ا. وتتم قال�µ وهذا يؤ%L ع� التوز
M
� ا;

�
� W� �

�
ظهر هذه عدد من التخصصات ; يوجد �

 : �
�

� � � ا;قليم�� دات �ذ��   الز��

صصات مستوى متخصص. • � �X س �Ú دة   ز��

دة  • صصات ع� مستوى التأهيل 8ز�� � �X  

دة  • هيل  9ز��
M �� �

صص تق�� � �X صصات � �X  

دة  • � متخصص.   17ز��
صص تق�� � �X  
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Œ^ßÓÚ<Œ^Ê<íãq<»<l^’’~jÖ]<ÄÚ<l^ßèçÓjÖ]<Ì×j§<x•çè<Ùæ‚q< <

<Œ^ßÓÚæ<Œ^Ê<êÛé×Îc<ï‚Â<^Ú2020< <

  

2 --  �µجل أقال �
�

� ا+تخصص �
� التخصصات ع� التجارة وا+علوميات ع� مستوى التق�� ك�� �%

زة، وهذا ما يدفعنا ا� التسائل هل  �� �µهة إذا استثنينا اقل Wاقتصادها إ; ع�  6ا� �
�

تاج �
�

X ; �µأقال

 �µا;قال �
�

� ا�ق � � متخصص؟ اليس ل/تدرب��
� مستوى تق��

�
ا+ذكورة +تابعة التجارة وا+علوميات �

ة. كب�� صصات تفتح �م افاق  � �X �
�

م �   تكوي�¹

خرى.  -- 3
M
هات ا; W� W� ا هة إذا ما قار�� Wا� �

�
� التخصصات التقنية �

�
ضعف ع� مستوى العرض �

يث ;  WX .الفرص للولوج لسوق الشغل M �
̈� ت©� ب مسأ هوية وا�اجيات ا®لية ي¾� Wبدأ ا� W¬ فالعمل

كن +تدرب أن الشغل. تكون ¨ ات.   ¬� M%قطاع الصيد البحري، أو صناعة الطا �
�

� العمل �
�

� Nفرصة مث   

� تؤدي  -- 4
ات ا+ملكة وال�� WÔ هة فاس مكناس ع� مقارنة مع W� رات الداخلية L9ا;ست �

�
ضعف �

 �
�

م � �ل تكوي�¹ O; هة الذهاب إ� مدن أخرى Wكث�� من أبناء ا� خرى إ� توجه 
M
W� يقة أو بطر

صصات تستجيب ومتطلبات  � �X داد يوما بعد يوما خصوصا مع اختيار ا+غرب � �% �
سوق الشغل، وال��

ات.   M%صناعة السيارات وصناعة الطا �
�

� � � دولي�� � البNد، ودخول فاعل��
�

� �́ انب الصنا Wتطو%� ا�  
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� أو ع�  -- 5 � ا��اص والعام سواء ع� مستوى التكو��
� ا+ه�� اختN;ت ع� مستوى التكو��

يث أن هذا القطا  WX ، �ºكفاءات تكون التقو و يستقطب 
�

ضع +نطق السوق أي العرض والطلب.  ~ � �X ع

� ; يستحقون هذه الشواهد.  ب��   دون ا+ستوى ويقدم شواهد النجاح لبعض ا+تدر

6 --  �ºتقد �
�

سب ا+ندوبية السامية للتخطيط �
�

ø ،والكيف Uمردودية ضعيفة ع� مستوى ال

 W� والتشغيل � � التكو�� � 2018+غرب" للدراسة حول "ا+Nءمة ب�� ارجية للتكو�� كدت أن ا+ردودية ا�� ، أ

ا  � بدون التباس مستوى أداء مشكوك فيه، سواء من حيث الU أو النوع مقارنة مع مثيل�¹ � تب��
ا+ه��

 � اص الذ�� � L
Å;هذا الصدد أن ا �

�
� أصبحت هناك قاعدة تتبناها ا+ندوبية � لنسبة للتعل�µ العام.  W�

 � ادات من التكو�� Lý ملون �Xشواهد اخرى Âن عند W¬ ا�صول ع� �ل �
�

� أقل حظا �
. Ë 1ا+ه��

ة.
M
� أنظمة ا�©مة وا+راقبة الدا¬   يفرض تعز%�

هات. - -7 Wا� �
�

� W� �
�

ا � ��Nبة مدن ا+هن والكفاءات ع� غرار مثي ر W
�

X غياب  

ازات W
�

X;وا � بية والتكو�� ل�� W� ئق ا+تعلقة Lاتيجيات والو� تلف ا;س�� ا+نجزة،  من خNل قراءتنا ®�

. ولكن السؤال يطرح ما�� جدوائية  �
� ا+ه�� � قطاع التكو��

�
كب�� � هود وتطور  W� نستنتج أن هناك

كدت أن ما يتكون فيه  التكوينات وضعف فرص الشغل؟  خصوصا هناك العديد من الدراسات أ

� العرض (أي الشغل)
�

� التكوينات أم مش­ �
�

;شتغال فيه. هل هو مش­ � W� ؟ا+تدرب ; يقوم 

5l^é‘çiæ<l^u�ÏÚJ 

ة  Wحات +عا� از هو عبارة عن مق�� W
�

X ONوقابل ل �
� ا+ه�� حه لتطو%� قطاع التكو�� إن النموذج الذي نق��

ش©ليات.  O;موعة من ا W�  

� تعرف نقصا. ع� سبيل ا+ثال  -
قال�µ ال��

M
Nلنسبة ل W� تنويع العرض ع� مستوى التخصصات

 �
� والتق��

صصات ع� مستوى التق�� � �X الفندقة وا+طعمة وتدب�� ا+ؤسسات انشاء �
�

ا+تخصص �

� تعت�W منطقة جدب سياحية.
قل�µ إفران ال�� O; لنسبة W� �

� ا+ه��  السياحية داخل معاهد التكو��

� مكناس وفاس  -
دين��

�
è .هة Wمن داخل ا� �

� ا+ه�� كز التكو�� � توزيع مرا
�

الية � W� �̈ العمل ع� عدا

ن ع� أغلب هذه ا+ؤسسات. تو��
�

X  

                                                           

+غرب2018ا+ندوبية السامية للتخطيط،  1 W� والتشغيل � � التكو��   .". تقد�º للدراسة حول "ا+Nءمة ب��

 https://www.hcp.ma/region-eddakhla/   �ºءمة-حول-للدراسة-تقدN+ا- � � -ب�� +غرب-والتشغيل-التكو�� W�-السيد _a45.html 

رة  )22/05/2020(ز��  
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ان  - كتخصصات صناعات الط�� بوع الوطن،  تلف ر �� �
�

� �̈ اجيات الدو WX تبط صصات %� � �X انشاء

هة. Wبناء ا�
M
دف توسيع أفاق الشغل ; W� وصناعة السيارات. وذلك 

 -  �
ا يع�� W¬ �

تكز ع� تدب�� ا;قتصاد التضام�� � ا+تخصص %�
� والتق��

صصات ع� مستوى التق�� � �X إنشاء

 O; كفاعل لتعاونيات  W� م ;ه�9 W� أو �
ناك توجه سواء ع� ا+ستوى الوط��

�
ابية ا®لية. ~ وة ال�� Lنتاج ال�

 � ذا التكو�� W� م كبة. إن ا;ه�9 � د� هذا القطاع سواء ع� مستوى التمويل أو مستوى ا+وا
�

الدو�� �

وة هوا  Lلق ال� �
�

ø .فع من ا;نتاجية والفعالية سواء ع� مستوى التدب�� أو ا;نتاج من شأنه أن %�

� ا+وارد الطبيعية وثقافية متنوعة.  اساس 
�

ة فاس مكناس تعرف غ�� � WÔ أي تنمية مستقبلية.  إن

لد  - أعشاب طبية Wا��دمات.  +ا ; إذن توجيه  - صناعة الغذائية - صناعة النسيج –صناعة ا�

ية  LAللتنمية الب �
سب تقر%� ل/رصد الوط��

�
ø . �

� ا;قتصاد التضام��
�

بعض التخصصات التكوينية �

� ت
�

ية يِؤدي � LAل/وارد الب �
ية، يؤكد أن ضعف التكوي�� LAر ا+بادرة الوطنية للتنمية الب Lه حول أ� قر%�

قيق أهداف هذه ا+بادرة ا+لكية.
�

X �
�

 إ� ضعف �

ية بسب حدث   - � دروýم النظر ب�� ية +تابعة ا+تدر
�

èنشاء وتطو%� منصة ر O W� التع> عن بعد � تعز%�

. كورو�� ة 
M

Xكجا 

� أنظمة مر  - اوزات ع� مستوى منح الديبلومات +ن تعز%� W
�

X اص، ;ن هناك اقبة القطاع ا��

اقب �ل هذه ا+ؤسسات.  � · مدينة %�
�

ة �
M
نة دا¬ W� يستحق و+ن ; يستحق. وهذا يتطلب

̈� �ذه ا+ؤسسات. نحها الدو
�
¬ �

اف" ال�� ادة ا;ع�� Lý" ب من مصداقية � ت¾�
�

Ñ 

+تدرب والعمل ع� الرفع من ا - W� م . ا;ه�9 �
� ا+ه�� � مؤسسات التكو��

�
� � ية ل/تدرب�� ر LØنحة ال+

ط.  Wمدينة الر� �
�

ن يعيش � W¬ أفران يصنف ع� أنه منطقة تعرف مناخ صعب مقارنة �µإقل Nمث 

كبة ا+ستجدات. - ساتذة +وا
M
Nا+ستمر ل �  التكو��

-  �
� ا+ه�� كبة التكو�� ا هو موا

�
ة ت+� اعضاء هيئة التدريس هد~

M
ث دا¬ WX كز تلف انشاء مرا �® 

احية. ا القطاع، فتكون قوة ع/ية واق��
�

� يعر~
 التطورات ال��

-  �
�

� سواء �
� ا+ه�� ية ل­ مؤسسات التكو�� ة وليست دور

M
� أنظمة ا�©مة وا+راقبة الدا¬ تعز%�

 القطاع العام أو القطاع ا��اص.

هة  - W� W� يع و;دة مدن ا+هن الكفاءاتAت 
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í³^}< <

� ا�صول ع� �ل 
�

� � ب�� ة فاس مكناس هو مساعدة ا+تدر WÔ �
�

� �
� ا+ه�� إن هدف قطاع التكو��

� البNد. لكن ذلك يتطلب 
�

� �Ìقيق تنمية شام
�

X �
�

� Âم، �ل يسا م اليو�õ وكرام�¹ يضمن �م قو��

� توف�� العرض (أي العمل)، ف
�

� أو خواص � �نوا �ومي�� � سواء  يع الفاعل�� WÚ من � هودا مش�� W� اذا/

� من متابعة  � النفس فتورا لدن ا+تدرب��
�

يقة أو أخرى يذ�� � و بطر
�

م إذن و; نقوم بتشغيلهم؟ ~ نكو��

صيلهم. 
�

X سلبا ع� L%م ويؤ   تكوي�¹

هة وذلك ب:  W� W� ر الداخ�� L9ح ع� تشجيع الشغل، وذلك عن طريق ا;ست � هذا الصدد أق��
�

  و�

 • � لقيام بتحف�� W� ر الداخ�� L9ا+عاهد.تشجيع ا;ست � W �öيبة لفائدة خر �û ات 

هة.•  Wا� �µنعاش التشغيل والكفاءات ب­ أقال O; الوطنية �̈  تطو%� �ل الو�

هة.•  W� W� ر L9ستNهوي ل Wتطو%� ا+ركز ا� 
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  بيبليوغرافيا

ة فاس مكناس .2017ا+ندوبية السامية للتخطيط، - WÔ مونوغرافية. https://www.hcp.ma/region-

fes/attachment/1076218)  

(consulté 20/05/2020 

-  �
� ا+ه�� . تقر%� حول أنشطة قطاع التكو�� �

� ا+ه�� بية الوطنية والتكو��  2014 .2014وزارة ال��

https://www.csefrs.ma/wpcontent/uploads/2019/04/formation-professionnelle-ar.pdf 

 �
�

رة �  )08/05/2020(ز��

-  
�
þدارة. مرسوم ر O;ح اN2- 86-325وزارة ا;قتصاد وا+الية وإص  �

�
و�  8صادر �

M
ادى ا; WÚ1407 )9 

.1987ينا%�  �
� ا+ه��   1987 ) بسن نظام عام +ؤسسات التكو��

http://bdj.mmsp.gov.ma/Ar/Document/1135Décret.aspx. 

 �
�

رة �  )21/05/2020(ز��

+غربا+ندوبية السامية للتخطيط. تق - W� والتشغيل � � التكو��  "2018 .د�º للدراسة حول "ا+Nءمة ب��

 https://www.hcp.ma/region-eddakhla/ �ºءمة-حول-للدراسة- تقدN+ا- � � - ب�� -والتشغيل-التكو��

+غرب W�-السيد_a45.html  �
�

رة �  )22/05/2020(ز��

ة فاس  - WÔ هة فاس مكناس. معطيات حول W� ر L9ستNهوي ل Wمكناس.ا+ركز ا� 

 http://www.region-fes-meknes.ma ر L9هة/ا;ست Wا� - �
�

هة/البنيات- � Wساسية- التحتية- ا�
M
/ا; رة   ) 2020- 05- 09(ز��  

- Département de formation professionnel.Offre publique.https://dfp.gov.ma/offre-de-

formation.html.  (consultation 30/02/2020) 
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<VØÇ�Ö]l^Û¿ßÛ×Ö<íéqçÖçé‰çÓéŠÖ]<l^è†¿ßÖ]< <

<ØÇ�Ö]<ÜéŠÏi<íÖ`ŠÚæ< <

 1رانيا الهروشي �

Üè‚Ïi 

ية والع/ية،  م الفكر Wتلف مشار� � من �� موعة من ا+فكر�� W� م ال اه�9 W� ش­ موضوع الشغل

ع، Ë أدى إ� تعدد د;لته من ع>  سواء الفلسفة أو ع/اء ا;قتصاد أو ع/اء النفس، أو ع/اء ا;ج�9

خ
ê
، حيث أن ; � �Ì من ا+فكر�� WÚ م لت اه�9 �� �

� أÂ ا+واضيع ال�� ر. وتعد ظاهرة تقس�µ العمل من ب��

ôية هذا القانون. 
M
W� بدأت تشعر ، �

تمعات، منذ أواخر القرن ا+ا)� W®ا  

� منذ الزمن القد�º قد أدركوا أôيته. ولكن آدم ïيث  �� كث��  �  AdamوË ; شك فيه أن مفكر��

Smith العمل.هو أول مفك �µوم تقس � لتقس�µ العمل  ر استخدم م�� Wîكروسوسيولو فع� ا+ستوى ا+ا

. إن تقس�µ الشغل انطلق  �µية عرف دينامية ع� مستوى التقس LAتمعات الب W®ا � �ãر ن ��
M
W� كننا القول �¬

�  أفNطون 
ثي��

M
ديدا مع الفيلسوف ا;

�
Xو � ني�� ول مرة مع الفNسفة اليو��

M
;Platon بعد ذلك تطور Lº ، ت

� القرن 
�

� خلدون" � Wالعمل مع "ا� �µضافة إ�  14فكرة تقس O; W� ، �µورة التقس �û كد ع� م، والذي أ

رÂ هذا ا+وضوع... وصو; إ� أواخر القرن  Lأ� � � الذ�� موعة من ا+فكر�� W�18   من ، �̈ ê
اع ا; م مع اخ��

كننا طرح التساؤ;ت التالية: ما الشغل؟ وما   ف©ر ¬�
M
اشيا مع هذه ا;

�
ت هنا و¬ �� أÂ النظر��

خ�� 
M
� ا;

�
ات تقس�µ العمل؟ و� � � تناولت العمل وتقسيمه موضوعا �ا؟ Lº ما �� م��

السيكوسيولوجية ال��

  ما �� عيوب ظاهرة تقس�µ الشغل؟

1I ØÇ	Ö]<ÝçãËÚ< <

� �ا ص�Ì به، تعدد 
� ال�� ال الشغل وا+ياد�� W� �

�
� والع�à الذي حصل �

�
. ا+عر� ا أسفر ال��

يفات الشغل والعم ا تعر ت تعمل ع� إشباع رغبا�� �نت ا�يوا�� ما، فإذا  ل وا;ختNفات ا+وجودة بي�¹

� هذا الصدد 
�

عية وا;قتصادية، و� نسان يشتغل لتحقيق حاجاته النفسية وا;ج�9 O;البيولوجية، فإن ا

" خصائص العمل � � غد%�
�̄ ع "أنتو � "الدخل ا+ا�� ومستوى  حدد عاÓ ا;ج�9

�
ا+تجسدة �

                                                           

ع،1 � ع> ا;ج�9
�

حثة � W� بد ا+الك السعدي، تطوانجامعة ع طالبة.  
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خ�� ا�وية الشخصية"والتنوع  النشاط
M
� ا;

�
، و� �́

ضافة إ� التواصل ا;ج�9 O; W� ،البنية الزمنية Lº ،1 .

كن هود عق�� وعض�� ونف��  و¬� W� تتطلب بذل �
موعة من ا+همات ال�� W� عتباره W� تعريف الشغل

̈� السيكولوجية  ص الد; � �X �9ية. أما ف ور بغرض إنتاج خدمات �ددة تعمل ع� تلبية ا�اجات ال¾�

 ا;Sigmund Freud   O :للشغل قال عاÓ النفس النمساوي "سيمغوند فرويد
�

� لعمل %� W� نسان فوق

نسان مرتب O;ست0ل ا; íحا Nيظل دوما عام � ة ا�يوان، والعمل عون حا� ع� نشأة ا�ضارات، 

" �ùه الشخ � القرن 2مقومات الذات، ولبناء مص��
�

ا 11، أما � ̈� يتعذب ف�¹ م نعت الشغل ب "حا

موعة من العوامل" W® نسان نتاج O;3ا �
�Òالعمل هو ذاك القياس ا�قي Wيث" اعت�ï للقيمة  . بي�9 "آدم

نتاج. O;ا �
�

�  (قيمة ا+نتوج) بكونه عن¾ا أساسيا �
�̄ هد ا;نسا Wأن ا+نتوج (السلع) هو يتضمن ا� �

 والذي يكتسب بفضÌ هذا ا+نتوج قيمة. 

2I<ØÇ	Ö]<ÜéŠÏi<Ùçu<íéqçÖçé‰ç‰çÓéŠÖ]<l^è†¿ßÖ]< <

ت ال سيكية -2-1   النظر��

�ر  ية الفيلسوف وا;قتصادي  كتابه "بؤس  Karl Marxل ماركس لعل أÂ رواد هذه النظر  �
�

�

 � � ا+وجود ب�� وقراطية تش­ التبا�� ت الب�� ودون؛ حيث اعت�W ماركس أن "التنظ�9 W% الفلسفة" ردا ع�

خرى"
M
ا واستغ�Nا للطبقات ا; Ùة سيطر�� ارس من خ�Nا الطبقات ا�ا

�
¬ �

عية، ال�� ، 4الطبقات ا;ج�9

Ùة للط ع�� أخر، استغNل الطبقة ا�ا W¬ يث تعمل WX ،نتاج O;مال�� وسائل ا � بقة ا+غلوبة ع� أمرها ب��

ه 
�

Éية)، وهذا ما و وليتار Wية، ال� جواز Wال�) �
�Òالطب �µالتقس �µا+نظمة ع� فرض نظام من شأنه تدع

� الرأíلية وتقس�µ العمل.    ماركس من خNل توضيحه للعNقة ب��

ت مشيلز  W%تناول رو � � ح��
�

�Robert Michels   واعتمد ع� النظام ، �µالتنظ �
�

قراطية � قضية الد¬�

� أن 
�

ولي©رجية"، والذي يتلخص �
M
Nأطلق عليه "القانون ا�ديدي ل �� LØوقدم قانونه ال � Wîا;ولي©ر

 
�
� وا� Wîاه أولي©ر W

�
Xى ا�ديثة، تكشف عن ا Wت الك� �فة التنظ�9 . فا;ولي©رجية �� ش­  " �Ìالق Uح

يث تكون WX Uال أو  من أش©ل ا�+ W� تمع، تت� W®ة من ا السلطة السياسية �صورة بيد فئة صغ��

                                                           

ة1 WÚ ع، %� ، ع> ا;ج�9 �̄ � انو وت، لبنان، ط :غد%� ة، ب�� WÚ بية لل�� � الصياغ، ا+نظمة العر   . بت¾ف455، ص 2005، 1فا%�
كش، ا+غرب، 2 � سوسيولوجيا الشغل، فضاء ادم ا+طبعة والوراقة الوطنية، مرا

�
� ،(ð عبد) � W51، ص 2018القرط�.  

)، مطبعة تطوان، التمحري (عبد 3 �
�̄ نسا O;ية(من فلسفة الشغل إ� التواصل ا دار O;سيكوسويولوجيا ا+نظمات ا+هنية وا ،( �µالرح

  .8، ص 2019، 1تطوان، ا+غرب، ط
ة4 WÚ �رل، بؤس الفلسفة رد ع� فلسفة البؤس لبودون، %� وت، لبنان،  ،ñ مستج�� مصط�Ò  :ماركس  ، ب�� � ودار التنو%� W̄ دار الفارا

  .87- 84-82، ص ص 2010، 4ط
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ية. ال2ة "أولي©رشية" مشتقة من ال2ة أوليغارخيا،  ف­ تنظ�µ ; بد أن ينق� إ� السلطة العسكر

قلية"
M
ضع �U ا; � �X سة والتوجيه، وأغلبية Mيد 1أقلية تشغل أوضاع الر� �

�
كز القوة � ى "مشيلز" أن %� . و%�

 �� ا ك�L قام بدراسة البناء الداخ�� للحزب ا;ش�� ، ولتوضيح فكرته أ � ي�� دار O;من القادة ا �Ìفئة قلي

U بنائه  WX قراطية حينئذ، واتضح ¨ أن هذا ا�زب �ن حزاب قر�W إ� الد¬�
M
ك�L ا; �ن أ � الذي 

�̄ +ا
M
ا;

قلية.
M
  أيضا حز�W أولي©رجيا تسيطر عليه ا;

ت ا�ديثة -2-2   النظر��

دارة الع/يةنظ -أ O;ية ا   ر

يلور  ستخدام   Frederick Winslow Taylorيعد فريدريك وينسلو �� W� ا+بادئ  أول من بدأ

دة إنتاجية العامل وكفاءته دارة الع/ية  لدراسة سلوك العمل من أجل ز�� O;يلور" ا ، حيث "بذل "��

دارة الع/ية، وذلك بسبب  ONساسية ل
M
ديد ا+بادئ ا;

�
X �

�
ة � كب�� ودا  WÔ ت � الو;��

�
الوضع السائد �

مريكية ع� مستوى الصناعة"
M
نتاجية مع خفض 2ا+تحدة ا; O;دة ا اد حلول تعمل ع� ز�� W �Xبغرض إ ،

كفأ، و  الت©ليف،
M
� عن طريق اختيار العامل ا; د ا;ختيار الع�à للعامل�� W

�
X هذه ا+بادئ Âلعل أ

فراد، 
M
Nل �µالتدريب السل Lº ،(مبالغ مالية) ضافة إ� تصنيف مبدأ ا�وافز O; W� 

ً
هرا W� يلور اح  �� W

�
X و�ن

دف إ� ت �� �
� دراسة ا�ركة والوقت، ال�� W� أصبحت معروفة �

ساليبه ال��
M
� تطبيقه ;

�
طو%� أساليب �

تيب واجبات العمل إ� ا�ر�ت التفصيلية ومعرفة مقدار  داء الواجبات عن طريق %�
M
كفاءة ;  Lك� أ

ساليب إ� 
M
ا ما أدت هذه ا; الوقت الذي يستغرقه أداء · واجب أو حركة ع� حدة، فكث��

دة إنت � تطبيق ا+بادئ من أجل  ز��
�

يلور � كتسب أسلوب �� اجية العمل مضاعفة إنتاجية العمال وا

يلور أضاف إ� أسلوبه (دراسة ا�ركة والزمن) مبادئ  دارة الع/ية، لكن �� O;يا ا� ا W �Xوكفاءته تدر

نتاجية. O;دة  ا قيق الز��
�

X �
�

� �̈ ê
ورة استخدام أدوات العمل ا+ناسبة ودور ا; �û أخرى �مة، مثل  

نسانية-ب O;قات اNية الع   نظر

كرد فع نسانية  O;قات اNرت مدرسة الع �ÿ � Wîانب السيكولو Wلت ا�ôأ �
دارة الع/ية ال�� O;ل ع� ا

ا  ́� ونف�� طا+ا أ��
ا مش­ اج�9

�
سب، وإ¬

�
ø ليس ماد�� �µالتنظ �

�
، ع� اعتبار أن ا+ش­ � � للعامل��

نسانية جاءت ببعض  O;قات اNا، و�ذا فإن مدرسة الع � أداء وظيف�¹
�

ية � LAتعتمد ع� ا+وارد الب

من  Elton Mayo Georgeوسيولوجيا الصناعة "جورج التون مايو" ا+بادئ خاصة مع مؤسس "س

                                                           

، دار الغريب، القاهرة، م¾، 1 �áع التنظي � طلعت، ع> ا;ج�9
�Òلط �µاه W%149، ص2007إ.  

، دار ا+عارف القاهرة، م¾، 2 �µعية ودراسة التنظ ية ا;ج�9 ، النظر �
  75، ص 1977السيد ا�سي��
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� إنتاجية العمل، بكون 
�

ة � L%العوامل ا+ؤ Âم �� أØأنف � � العامل�� قبيل العNقات الغ�� الرïية ب��

لغة للنفس  W� يةôدارة. لقد أع* "مايو" أ ONمن تقبلهم ل Lك� م أ M�Nت زم العمال يتقبلون تعل�9

نسانية، حيث � O;جموعة من الدراسات ا+تعلقة بعوامل ا W¬ ع� القيام � �� LAمنتصف القرن الع �
�

ل �

� داخل الشغل؛ أôها دراسة مصانع هاوثورن �  بو.م.آ، 1الرضا والتحف�� ستكشاف العNقة ب�� W� بدأت

نتاجية وخلصت هذه الدراسات O;ا � � وب��
�Òي � يقية  العمل الف�� � ات الف�� لتغ�� W� وا L%يتأ Ó إ� أن "العمال

� أشار "مايو"  م لعامل ا+راقبة لسلو4م،  عرف�¹ W¬ وا L%
M ا ��

�
� وإ¬

�
اعات العمل غ�� الرïية � WÚ L%إ� آ

ضاءة O;� موعة من التجارب  W� قا منNم؛ انط  ساعات العملو  التأث�� ع� سلوك العمال وإنتاجا��

� العمل Lº ا�افز ا+ادي"و 
�

  .2الصداقة �

� -ج W�اتي ية التحليل ا;س��   نظر

ت السابقة، و قدمت  � انتقادات للنظر�� W�اتي ية التحليل ا;س�� تكز ذلك ع� التحليل نظر �%

� ل/حيط، Wîار ية  والفحص الداخ�� وا�� ييه" ويعد رائد هذه النظر كروز  ،Michel Crozier"ميشيل 

عية نتاج اتيجيا  الذي ينطلق من فكرة مفادها أن البنيات ا;ج�9 فعال فردية، ويسá التحليل اس��
M
;

� مقابل أي 
�

ت ا®يطية ا+تاحة. وذلك � م©�� O;ة وفق ا
�

Éهداف الوا
M
� ا; W�اتي  الفاعل ا;س��

�
حي�9 يو�

Nل إ� أفرادها
�

XNل �Ìعية معطاة غ�� قاب � غايته ; إن  .إقرار بوجود وقائع اج�9 W�اتي "التحليل ا;س��

س  �Ú كز ع� ع�� آخر %� W¬ ،مستقل نسبيا �µا تنظ ت وحسب ع� أساس أ�� � دراسة التنظ�9
�

ت�ن �

� (بيئة مستقرة، بيئة متضخمة، بيئة نصف  W�اتي ورة الفاعل ا;س�� ل¾� W� اÊيتفاعل م �
اط للبيئة ال��

�
أ¬

، بيئة غ�� متوقعة). إن هدف ا �Ìقيق مستقرة، بيئة منفص
�

X يقت¾ ع� ; � W�اتي لتحليل ا;س��

ية نسبية �م" � مع وجود حر هداف الفردية للفاعل��
M
Nاوزها ل W

�
X هداف التنظيمية فقط، بل

M
 .3ا;

3I<ØÇ	Ö]<ÜéŠÏi<^è]ˆÚ 

ية دينامية ع� مستوى �ليات تقس�µ الشغل من أبسطها إ� أعقدها؛  LAتمعات الب W®عرفت ا

ôية البالغة �ذه العملية ع� اعتبار أن "العمل هو 
M
Nتمعية نظرا ل W®وذلك حسب طبيعة البنية ا

تمع التقليدي الذي يعتم W®ول ا
M
� ا; تمع�� W� انقسمت ا� �

د ع� النسق ا;قتصادي ل/جتمعات، وال��

                                                           

لو ا+¾ية،1 W
�

X;ا LAع، دار الن � ع> ا;ج�9
�

د ñ عNم، دراسات �   .97-95ص  1994، 1م¾، ط اع�9
يع، القاهرة، م¾، 2 ، دار قباء للنLA والطبع والتوز �

  .397، ص 2001عبد القادر طه (فرج)، ع> النفس التنظي�á وا+ه��
عية وا;نسانية، العدد 3 �Ì العلوم ا;ج�9 W� ، �µية وا+فاه يه، النظر كروز � عند مشيل  W�اتي يبش (عبد القادر)، التحليل ا;س�� ، 16خر

، ا M%زا W05-04، ص 2007لبليدة، ا�.  
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;ت وا+عدات، والذي 
ê
́� الذي يستند ع� ا; تمع الصنا W®هو ا �

�̄ تمع الثا W®بي�9 ا ، �́ العمل الزرا

ع��  W¬ ول بسبب التقانة؛
�

X ا Wتمعات أصا� W®ا;ت، فا W®ة من ا كب�� يعا معقدا ع� أعداد  يعرف توز

قات البيض" قات الزرق إ� �� تقس�µ العمل هو أمر . ف1آخر ا;نتقال من التصنيع القاMº ع� ��

، وهذا ما  � ال مع�� W� �
�

رع � W� يع الناس نفس ا+هارات ف­ واحد WÚ نح
�
¬ Ó ن "الطبيعة

M
وري ; �û

�ن ينجزه لوحده فقط" � �ل ما إذا 
�

نسان يصبح ماهرا � O;أن ا Lº ،عن الت©مل � حث�� W� عل الناس W �X2 ؛

نب إضاعة الوقت.  W �X ضافة إ� أن التخصص O; W�  

ى أفNطون أ ميع ا+هام وتلبية حاجاته Ë يصحب فرد آخر إذ %� W WX ن "· فرد عاجز عن القيام

� القرن 3لتحقيق الت©مل"
�

� خلدون � Wكده ا� مر الذي أ
M
ع 14، وهو ا; ى أن "ا;ج�9 � مقدمته، إذ %�

�
م �

ه 
�

Éبطبعه، وهذا ما و �
�̄ ن ا;نسان مد

M
وري ; �û دينة أو العمران أمر+ W� أو ما يصطلح عليه �

�̄ نسا O;ا

 �
�

تاج 4"دراسة الغذاء �
�

X ية معينة بل LAبقدرة ب �µكن أن ت �¬ ; �
؛ ال�� � W� ديدا �لية �d ا��

�
Xو ،

مر يتطلب من · فرد التعاون مع 
M
ة يصنÊا ا�داد والنجار والفاخوري، وهذا ا; خ��

M
;ت؛ وهذه ا;

ê
Nل

نسان O;خر... فا
M
ت  ا; ع لتحصيل القوت والغذاء والدفاع عن نفسه، من قدرة ا�يوا�� يس� إ� ا;ج�9

� تفوق قدرته. 
  العدوانية ال��

ات؛ وهذه  �� وة ومقياس فع�� للقيمة التبادلية ل­ ا�� Lمناص منه؛ أن الشغل هو منبع ال� ; Ë

 �
�

صص · فرد � � �X ج تولد بفعل مرح�Ì معينة من العملية القيمة تتضاعف مع تقس�µ الشغل بكونه م�¹

مÌ من 
�

X ية نظرا +اô
M
W� �*

�
X الشغل �µى أن "قضية تقس لعملية ك­، %� W� نتاجية، بدل القيام O;ا

;ت 
ê
اع ا; ا اخ�� ؛ أôها ا+ضاعفة وا+هارة الفردية ل­ عامل؛ Lº اختصار الزمن ورWã الوقت؛ يل�¹ مزا��

� تسمح ل­ فرد القيام بعدة �ام"
بيس  ، وهذا ما5ال�� Wحدى مصانع د�O; دراساته �

�
ه "ïيث" �

�
Éو

ت ا+تحدة ا;مريكية. لو;�� W� ينة   الز

ل ، فبد; Georg Simmel أما جورج ز¬� �́
ورة تقس�µ العمل آلية لNندماج ا;ج�9 � س��

�
ى � ، فإنه "%�

يع الع سة، سيس� هؤ;ء ا+نتجون إ� توز LAجراء ا+نافسة ال � � ا+نتج�� مل من احتدام ال¾اع ب��

                                                           

، ا+رجع السابق، ص 1 �̄ � انتو   .438- 437غد%�
بية، أفNطون2 ة إ� العر WÚ ية أفNطون، ال�� هور WÚ: ،وت اث، ب��   .62-61، ص1969لبنان،  حنا خباز، دار ال��
)، سيكوسيولوجيا ا+نظمات، ص3 �µ18-17التمحري (عبد الرح.  
� خلدون(عبد الرÚان)، إعداد4 Wا�:  �

بي�� LAال ñ،  ،¾يع، القاهرة، م   .54-52، ص 2016فاروس للنLA والتوز
، ا+رجع السابق، ص 5 �µ23التمحري عبد الرح.  
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" � M� Wهور الز� WÚ ضا W% ظون �X ا يضمن جودته، ح�� W¬ى فريديك و  .1والتخصص و اوزا +ا سبق، %� W
�

X

لز W
�

XاFriedrich Engels ويل القرد إ�
�

X كتاب ¨ "جدل الطبيعة "، أن "الشغل �ل ع�  �
�

ديدا �
�

Xو

ارجية للو  ستخدام الطبيعة ا�� W� �
�Òخ�� يكت

M
ذا ا;

�
� ا;نسان عن ا�يوان؛ ~ صول إ� رغباته إنسان وم��

ا عن طريق  ته وأهدافه وميو;ته والسيطرة عل�¹ � ا;نسان قام بتغي�� الطبيعة وفق غا�� � ح��
�

ا;ساسية؛ �

� الشغل ع�W مر العصور(من الصيد إ� الفن
�

الع>)، و  ملكة العقل؛ واستطاع القيام بعمليات معقدة �

ة" كث�� � أدت إ� منافع 
ى أن "تقس�µ الشغل،2وال�� � ·  . وهكذا %�

�
 من أنه ظاهرة وجدت �

�
ع� الر�

� أحضان ا�ضارة 
�

اه اليوم، إ; � ة Ó تنتLA هذا ا;نتشار الذي %� خ��
M
يبا، إ; أن أش©¨ ا; العصور تقر

 .3الصناعية ا�ديثة"

ته ا+ندوبية 
�

É؛ وهذا ما أو �̈ �µ البطا Wa ا أفضل بكث�� من  من قساوة تقس�µ الشغل إ; أ��
�
لر� W�

+قارنة مع سنة 2021للتخطيط حول موضوع الشغل، إذ "عرفت سنه السامية  W� �̈  ارتفاع نسبة البطا

ة، فوطنيا بلغ، 2020
M

Xا Wجع ذلك لسبب ا� ̈�  و%� ا�� للبطا WÚ O;دة  1.534.000ا�جم ا �� � W% ص وذلك � L
Å

، و 242.000قدرها  �
ي، و 185.000عاطل ع� ا+ستوى الوط�� لوسط ا�¾� W�57.000  لوسط W�

̈� من %القروي.  ع� ا+ستوى  2021سنة 12,5إ� % 2020سنة  10,5وهكذا، انتقل معدل البطا

. �
  الوط��

4I<<ØÇ	Ö]<ÜéŠÏi<hçéÂ< <

ا · من ïيث � دافع ع�¹
راء ال��

ê
 من ا;

�
لر� W�  و �

�
ا � ...حول تقس�µ ظاهرة الشغل؛ إ; أ�� �ºدور�

� أسفرها هؤ;ء ا
مل ا+زا��  ال��

�
X تعد Ó تمعات وخاصة ا�ديثة W®ا �µن تقس� ع�� آخر "إذا  W¬ لع/اء؛

كفا عن  االعمل مصدر  تمعات الصناعية ا�ديثة بد; أن يظل العامل عا W®ا �
�

للتضامن؛ فإنه يفرض �

راف وضعف التنسيق 
�

X;يعمل ع� ا �
� زمNئه، وهذا ما يؤدي إ� ش­ مر)�

�
� L%؛ أن يؤÌ�

 �µبسبب ظروف جديدة داخل التنظ " �µابط "فساد التنظ � خط متواز  وال��
�

أôها اتساع نطاق الصناعة �

، Lº انفصال العامل عن أÀته وعن رئيس  � والنف�� Wهاز العص� Wسواق، وإرهاق ا�
M
مع اتساع نطاق ا;

  ، · هذه الظروف أوجدت خلN أوشكت أن تصنع مزا�� نظام تقس�µ الشغل. 4العمل"

                                                           

� سوسيولوجية الشغل، ص 1
�

� ،(ð عبد) � W169القرط�.  
، نفسه، ص 2 �µ18-19التمحري عبد الرح.  
ية، م¾،  بدوي3 سكندر O;امعية، ا Wع ا;قتصادي، دار ا+عرفة ا�   .479، ص ñ1983، ع> ا;ج�9
  .421بدوي ñ، ا+رجع السابق، ص 4
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 جورج فيله> فريدريش هيغل 
�
"  Georg Wilhelm Friedrich Hegel1و� �

�̄ تمع ا+د W®كتابه "ا  �
�

�

، إذ  �̈ ê
; W� نسان O;ستؤدي إ� تعويض ا �

ور ا+كننة ال�� �ÿ الشغل؛ خاصة مع �µر السلبية لتقس L�
ê
ى ا; �%

رره، حيث يؤكد  فريديك 
�

X نسان بدل أن O;اب ا ول إ� ظاهرة تعمل ع� اغ��
�

X ا+اركسية أن العمل

لز  W
�

Xا Friedrich Engels  كرامته. و�ن ذلك نتيجة أن الشغل يعمل ع نسان وإفقاده  O;إذ;ل ا �

بطه به أية عNقة إنسانية. بل  جرة) ; %�
M
فه (ا; ء �� �

LÆ العمل، حيث أصبح الفرد يشتغل مقابل �µلتقس

ة يكررها العامل دون توقف؛ فتحول الشغل إ� 
�

~ � حركة ��
�

ا¨ � � إن تبسيط الشغل أدى إ� اخ��

نسا O;ا M بل، يعمل ع� تش��   ن. �ل ��

لشقاء  W� Ìس داخ �X ل هروب العامل من الشغل حيثNب يظهر من خNست; W� حساسO;هذا ا

قق نوع من  �X قيق ذاته بش­
�

Xنعانه من تطو%� طاقاته و رهاق اللذان ¬� O;يار نف�� وا والتذمر، وا;��

دث ماركس
�

X � . �
�̄ S ا+مكنة لتقس�µ الشغل سوا 2الرضا الذا

M
ãبة عن بعض النتاØء ع� بصورة م

تمع ع� اعتبار أن العمل ا+أجور يؤدي إ� بناء ا;ستNب العميق الذي  W®أو ا � مستوى العامل��

و استNب حي�9 يصبح العامل داخل الشغل خارج ذاته 
�

~ ��íنتاج الرأ O;ط ا
�
يلحق العامل داخل ¬

� أحد ا+صانع تفقد سيطرته ع� نشاطه وقدر 
�

ا+ا يستخدم العامل �
�

ø ،أو العكس Uته ع� التح

رد وسي�Ì للعيش هو  W� بداعية لكونه O;داء ا+همات الروتينية مع فقدانه لقدراته ا
M
بعمÌ؛ ويغدو ملزما ;

 .Ìجورج فريدمانوأه ûوة ع� ذلك، وجه ا+عاNعGeorge Freedman  الشغل �µانتقادات لتقس

كون "العامل داخل العمل، وخاصة عند تقس�µ هذا العمل  �
�

� �Ìيشعر بفقدان مع�� وطعم ا+تمث ،

م 
�

لنقص وعدم ~ W� ا الشعور ، Lº البعد عن النفس يل�¹ � ورة خضوعه لنمط العمل ا+تبا�� �û العمل مع

"... �
�Òنتاجية العامة، وأيضا عدم الرضا الوظي O;3العملية ا.  

شارة إ� وجود فكرة ا;ستNب عند الكسيس دوطوكفيل  O;در ا W
�

X �Alexis de Tocqueville ،

لية)، إذ اه�µ  "عند L#مري© ال
M
W� الصناعية �Ìامن دوطوكفيل مع بداية ا+رح � زأ (%� W®حديثه عن العمل ا

وضا �يقا ومساوئ عدة 
�

� وراءه �
�Ò � �X زأ والذي W®تواجه العامل جراء الشغل ا �

بنوع من ا�Aة ال��

� إنتاج قطعة واحدة وبتكرار يقتل ا+هارة ا+تفردة؛
�

ماك الصانع � � يفقد قدرته العامة   من قبيل: ا��

                                                           

، ا+رجع السابق، ص 1 �µ20-19التمحري عبد الرح.  
، ا+رجع السابق، ص 2 �̄ � انتو   .441غد%�

3Eraly Alain. Sur la critique de la division du travail. 30ᵉ année n°1, Janvier-mars 1988.  Traditions et nou-

veautés. P: 16-17. 
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� إدارة الشغل"
�

لقدر الذي تتطور خفة العامل 1ع� التفك�� � W� ع�� آخر أن ا;نسان يتدهور W¬ .

 W%;ون سنة لينتج رؤوس ا LAفع� سبيل ا+ثال اشتغال العامل ع ،( �
�̄ نسا O;انب ا Wإغفال ا�)

ميد الفكر W
�

X بيس)؛ سيؤدي به إ� Wا ، سيؤلف  جسمه  ع� تقاليد و  (الد� كنه التخلص م�¹ بتة ; ¬� L�

تلكه .
�
¬ �

� اختارها �� ال��
دمة وا+هنة ال�� تلك ذاته بل ا��    بلغة آخرى أن العامل داخل الشغل ; ¬�

í³^}< <

ش©ل ا+طروح، أن ظاهرة تقس�µ الشغل عرفت دينامية ع�  O;اشيا مع ا
�
نستخلص Ë سبق، و¬

ختNف ا W� ية؛ وذلك LAتمعات الب W®ا � �ãر نسانية، نظرا +ا تعرفه هذه الظاهرة من مستوى �� O;اجات ا�

ا. Wمن وجود عيو� 
�
لر� W� امتيازات  

تمعات  W®عظم ا
�

è ن�� للشغل؛ Wا� �µالشغل يب�� ع� فكرة التقس �µكن القزل أن تقس ا;، ¬� WÚوإ

الفه  � �X مر الذي
M
صصه للنساء فقط. ا; � �X ��

� � العمل ا+�� � ح��
�

كز ع� العمل ا+أجور للرجل؛ � �%

؛  ،دى قبائل هنود ا�مرإح �
دوار وخصصت الرجل للعمل البي��

M
� قلبت ا;

أ; و�� قبي�Ì شامبي�� ال��

 � تمع،  W� · ويعود ذلك لطبيعة ثقافة  (... حة، الصناعةNالف) ل � دوار خارج ا+��
M
تلف ا; أما ا+رأة ®�

́� داخل ا+نظمات
 اك.آنذ أن الدراسات السوسويولوجية أôلت جانب النوع ا;ج�9

   

                                                           

1(ð عبد) � W164-163ا+رجع نفسه، ص  ،القرط�.  
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  بيبليوغرافيا

ع التنظي�á ، دار الغريب، القاهرة، م¾،  - � طلعت، ع> ا;ج�9
�Òلط �µاه W%2007إ. 

-  LAفاروس للن ، �
بي�� LAال ñ :خلدون، إعداد � Wمقدمة ا� ،(انÚعبد الر)خلدون � Wيع، و  ا� التوز

 .2016القاهرة، م¾، 

-  W� �% ،�
M
وت، ط :أدم ïيث، ثورة ا; بيل ب�� ينه، بغداد أر � ز

 .2007، 1حس��

لو ا+¾ية، م¾، ط - W
�

X;ا LAع، دار الن � ع> ا;ج�9
�

د ñ عNم، دراسات �  .1994، 1اع�9

ية(من فلسفة الشغل إ� التواصل  - دار O;سيكوسويولوجيا ا+نظمات ا+هنية وا ،( �µالتمحري (عبد الرح

)، مطبعة تطوان، تطوان،  �
�̄ نسا O;2019، 1ا+غرب، طا. 

� سوسيولوجيا الشغل، فضاء ادم ا+طبعة والوراقة الوطنية، مراكش، ا+غرب،  -
�

� ،(ð عبد) � Wالقرط�

2018. 

ية، م¾،  - سكندر O;امعية، ا Wع ا;قتصادي، دار ا+عرفة ا�  .1983بدوي ñ، ع> ا;ج�9

يه - كروز � عند مشيل  W�اتي �Ì العلوم خريبش (عبد القادر)، التحليل ا;س�� W� ، �µية وا+فاه ، النظر

نسانية، العدد  O;عية وا ، 16ا;ج�9 M%زا W2007، البليدة، ا�. 

يع، القاهرة، م¾،  - ، دار قباء للنLA والطبع والتوز �
عبد القادر طه (فرج)، ع> النفس التنظي�á وا+ه��

2001. 

بية - � الصياغ، ا+نظمة العر ة: فا%� WÚ ع، %� ، ع> ا;ج�9 �̄ � انو و�  غد%�
M
وت، لبنان، الطبعة ا; ة، ب�� WÚ لل��

2005. 

-  � W̄ ، دار الفارا �Òمستج�� مصط ñ :ة WÚ �رل، بؤس الفلسفة رد ع� فلسفة البؤس لبودون، %� ماركس 

وت، لبنان، ط ، ب��  .2010،  4ودار التنو%�

- Eraly Alain. Sur la critique de la division du travail. 30ᵉ année, n°1, Janvier-mars 1988. 

Traditions et nouveautés. P:16-17. 
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ê×éâ`jÖ]<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ^e<»]†Ç¢]<Œ…‚Ö]<ÄÎ]æ 

�éjËjÖ]æ<ì…^èˆÖ]<†è…^Ïi<Ùø}<àÚ 

1أنس أقصبي �
  

Üè‚Ïi< <

بوي الذي تؤطره الرؤية ا;  يقوم صNح ال�� O;بية ا صNح ا+درسة ا+غر O; اتيجية ، 2030-2015س��

صNح،  ONساس ل
M
� تعت�W "الفصل الدرا�Æ النواة ا;

جية ال�� زها ا+قومات ا+�¹ W%ع� عدة مقومات، لعل أ

 � بوي، وظروف التمدرس، وبتمك�� ولوية ل/تع>، وا+درس، والتع/ات، والفاعل ال��
M
عطاء ا; O W�

موع�¹  Wو� � بية والتكو�� عادة مؤسسات ال�� O Wها�ا، و� W¬ عNضطNية  ل ور ت ال¾� م©�� O;بوية من ا ا ال��

� فضاءات التع>".  ما وب�� � ا+تع> وا+درس، وبي�¹ بوية جديدة ب�� �õ التغي��  2بناء عNقة %� إذ %�

 � Wلقاء السل� O;والشحن وا � ، "من منطق التلق�� �àوالبحث الع � بية والتكو�� ل�� W� ا+نشود ا;نتقال

انب،  Wا+تع> وا+درس".أحادي ا� � ، والتفاعل ا��Nق ب�� �
�̄ وبذلك  3إ� منطق التع> والتع> الذا

د أساليب تقليدية ع� مستوى ا+مارسة  � اع�9
�

بية � ة استمرار ا+درسة ا+غر LÀيقة غ�� مبا تستنكر بطر

� والبحث وا;بت©ر
�̄ مش التع> الذا ، و�� � Wالسل� �

�Òكز ع� الشحن والتل �% �
وروح  البيداغوجية، ال��

  النقد.

� ا+قابل تضطلع هيأة التفتيش 
�

بوي� ا  ال�� سي�¹
�

Xها و � متابعة ا+قررات التعليمية وتقو¬�
�

بدور هام �

� ع�  ، ومساعدة ا+درس�� �àا والرفع من مستوى التحصيل الع� � ومتابعة مدى استيعاب ا+تع/��

 
َ
� �نيا

�̄ ، للرفع من مستوى و  النمو الذا
َ
بو�� م ووضع ا��طط%� داء لد��

M
ساليب والوسائل و  ا;

M
اذ ا; � �Xا

بوي ل/فتش يتس��  وح�� الكفي�Ì بتحقيق ذلك.  Ùل وجه، يعمل ع� تنظ�µ  ال�� القيام بعمÌ ع� أ

رة  � يNحظها. وبذلك يعد تقر%� الز��
، وكتابة تقار%� حول واقع ا+مارسة الصفية ال��

ً
رات للفصول فعليا ز��

ا"  داري  un constatأو التفتيش "�¾� O;بوي وا+سؤول ا د به % من ا+فتش ال�� LØع� هذا الواقع، ي

اد. وقد  Lý O;لصيغة وا W� تلك صفة الع/ية وا+وضوعية و ¬�
�

مر. ~
M
; W� �

ستاذ ا+ع��
M
قلي�á وا®�� وكذا ا; O;ا

                                                           

غرافيا، جامعة1 Wكتيك ا� � ديدا
�

ساتذة بفاس. دكتوراه �
M
Nية ا+درسة العليا ل�  ،ð عبد � W� ñ سيدي  

� والبحث 2 بية والتكو�� ع� لل��
M
لس ا; W®ا ، �àاتيجية 2015الع ودة وا;رتقاء، رؤية اس�� Wنصاف وا� O;من أجل مدرسة ا" ،

صNح  ON2030-2015ل" �µع� للتعل
M
لس ا; W®بية، ، منشورات ا ط، ص ، ا+ملكة ا+غر W8الر�.  

  10نفسه، ص  3
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 �µوالتعل �
� ا+ه�� بية الوطنية والتكو�� م وزارة ال�� ر هذه التقار%� �ور اه�9 L9العا�� والبحث  ش­ است

Sì العمل السنوي  �� W% لNح، من خNص O;يع ا جال تتبع وتقي�µ وتنفيذ مشار W¬ خاصة ما يتعلق ، �àالع

 � بية والتكو�� بوية. -ل/فتشية العامة لل�� ل مرح�Ì أو� (السنة الدراسية  1الشؤون ال�� Lï 2018وإن-

2019. �
M̄   ) تقار%� التعل�µ ا;بتدا

 أنه ليس من الØل ا�
�
ستاذ (ة)) ور�

M
W� مرتبطة) �ùا الشخÊنظرا لطاب ، صول ع� هذه التقار%�

اول رصد واقع ا+مارسة 
�

X ث ميدانية WX داة
M
� رة والتفتيش،  د تقار%� الز�� ا القانونية، سي�µ اع�9 وبقيم�¹

لتعل�µ الثانوي التأهي��  W� �
�

غرا� Wالصفية ع� ضوء إش©لية البحث وفرضيته التالية: ما واقع الدرس ا�

رة والتفتيش؟ +غرب من خNل تقار%� الز�� W�  

غرافيا  Wدرس ا� �
�

يمن النمط التقليدي ع� ا+مارسة الصفية � ينطلق البحث من الفرضية التالية: ��

. لتعل�µ الثانوي التأهي�� W� كتيكية و ̈� رصد واقع ا+مارسة الديدا : �او قيق ا�دف التا��
�

X يس� البحث إ�

غرافيا  Wدرس ا� �
�

.الصفية � لتعل�µ الثانوي التأهي�� W�   لل �X ليليا، حيث
�

X جا وصفيا � سيعتمد البحث م�¹

رة والتفتيش ا®ررة بعد ا+Nحظة الصفية لدرس  ليل تقار%� الز��
�

Xناسبة قراءة و W¬ اÊ WÚ �º �
ا+عطيات ال��

. غرافيا ا+وجه لتNميذ التعل�µ الثانوي التأهي�� Wخانة البحو  ا� �
�

كن تصنيف البحث � عتباره ¬� W� ، �
�Òث الكي

د ع� إجراءات إحصائية أو وسائل ت��µ أخرى" ;ع�9 W� S
M

ã2"· نوع من البحث ; يُنتج نتا،   

كد من Éة فرضية ا;نطNق،  ليل ا+ضمون للتأ
�

X وظف البحث أداة البحث عبارة عن شبكة

� مادة
�

رة والتفتيش � ليل تقار%� الز��
�

X لNجابة عن إش©لية البحث، من خ O;وا  �µلتعل W� غرافيا Wا�

 �Æا+و� الدرا � رة والتفتيش ا+نجزة ما ب�� اذج من تقار%� الز��
�
ليل ¬

�
X �µ2013الثانوي التأهي�� . وسي -

2014  �Æدف تقار%� 2018-2017وا+و� الدرا � تس�¹
�

Ñ ،وبذلك تكون عينة البحث عينة عرضية ،

لتعل�µ الثانوي ال W� غرافيا Wدرس ا� �
�

رة والتفتيش � ت وادي الز�� �� د%� W¬ � زها ثNثة مفتش�� W
�

Xتأهي�� أ

.  –طانطان  –الذهب  �µ1  

جرائية للبحث: O;ا �µديدها  ا+فاه
�

X وري ، يبدو من ال¾� �µموعة من ا+فاه W� يعتمد البحث

د  W
�

X ،يتبناها البحث �
إجرائيا، فع� مدلو�ا تب�� إش©لية البحث وفرضياته. ومن أÂ ا+فاه�µ ال��

 � رز�� W� � وم�� غرافيا ا+درسية  م�� Wا: ا�ô– .التدريس �
�

  النمط التقليدي �

                                                           

1 
�
þية ر ، ا+راس�Ì الوزار �

� ا+ه�� بية الوطنية والتكو�� بية، وزارة ال�� � ا 19 – 131ا+ملكة ا+غر �ãشأن 2019مارس  27لصادرة بتار �
�

م، �

 �Æبوية ل/و� الدرا ر التقار%� ال�� L92019-2018است  � بية والتكو�� بوية. –، ا+فتشية العامة لل��   الشؤون ال��
2Strauss A. and Corbin J., «basics of qualitative research : techniques and procedures for developing grounded 

theory», thousandoaks, sage publications, 1990 ,p. 11 
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غرافيا ا+درسية - Wسب، بل ا�
�

ø (مادة دراسية) غرافيا ا+درسية ليست Wالبحث أن ا� Wيعت� :

� استعمال 
�

جا للتفك�� � ̈� قادرة ع� تنمية السلوك ا+سؤول وم�¹ الية" مسؤو W� بية ا "%� كو�� تتعداها إ� 

� تلف " � �X ال، و�� W®يتيان دوديل (ا كر ا  � يش�� إل�¹  " ام�� W1990ية عن البحث ا� (C.Daudel 

� التدريس -
�

� التدريس، هو الذي يعت�W النمط التقليدي �
�

: يعت�W البحث أن النمط التقليدي �

ا+ادة الدراسية مادة ل/علومة ذات ا+صدر ا+عروف ع� مر ا+راحل حيث أن ا+درس هو من يو· 

يع معرفة م كتي�� من خNل الكتاب ا+در�Æ الذي يعد ¨ توز وضوعية خضعت للنقل الديدا

كرة. اطبة الذا كز ع� ��   مصدرها... أما التقو�º ف��

ات التالية: � كن استخراج ا+م��   ومنه ¬�

- . �Æع� الكتاب ا+در � ك��   هيمنة ا+عرفة ا+درسية من خNل ال��

� العNقات  -
�

ميش دور الت/يذ �   التفاعلية الصفية. هيمنة ا+درس و��

كز ع� ا;ستظهار. - �% �
 طغيان Ëرسة التقو�º ال��

1V�éjËjÖ]æ<ì…^èˆÖ]<†è…^Ïi<àÚ<í‰]…‚Ö]<íßéÂ<Üè‚Ïiæ<ïçj�]<Øé× <ì]�_J 

رة والتفتيش: - أ ليل �توى تقار%� الز��
�

X أداة  

رة والتفتيش من خNل رصد  ليل �توى تقار%� الز��
�

X بناء أداة �º22 ت �º ،سة بندا �Ú ا ع�Êوزي

، �اور. MºNات مناسبة وفضاء م � ه�� W
�

Xو �
وط ا+ادية للتع> من غNف زم�� LAول بتوفر ال

M
 يتعلق ا®ور ا;

تبط ́� وا+ادي ودرجه تفاعÌ مع خطط ا+درس  � %�
ثNته وحضور �يطه ا;ج�9

�
+تع> من حيث ¬ W�

. و  �
�̄ � استقNليته وتع/ه الذا

�
ا � �¹ôئه ومساNزم � ت ا+هنية  يتعلقوبينه وب�� لكفا�� W� �

�̄ ا®ور الثا

 O;بوية ا بعاد القيمية وال��
M
بوي الفعال وذو ا; ابية ، والشخصية ل/درس، من حيث تواصÌ ال�� W �X

� لغة 
�

� ا+ادة ا+درسة و�
�

� Uاز ا+قرر، والتح W
�

Xة إ � وت��
�

� زمن التع> و�
�

�ه �
�

Xوالتخطيط للدرس و

كتيكية ا+قرر  ام ا+رجعية الديدا كتيكية، ومدى اح�� يد للدعامات الديدا Wالتدريس، وا;ستعمال ا�

كتي�� ا غرافيا، وتوظيف أش©ل العمل الديدا Wتدريس ا� �
�

ا � W� ناسبة خاصة الوضعية ا+ش�ه� العمل+

ما،  ôي�¹
M
; � � آخر�� اد وا+بادرة حسب خصوصية · ق�، وقد �º فرز �ور�� � التدريس، وكذا ا;ج�¹

�
�

بوية.  ئق ال�� Lبوي، والو� لتقو�º ال�� W� مر
M
ت ا+هنية ل/درس، ويتعلق ا; � الكفا��

�
��� يدخNن � وإن 

بوي ل/درس شعاع ال�� O; W� امس � تفعيل يتعلق ا®ور ا��
�

بوية، و/أو � ، خNل الندوات واللقاءات ال��

ادية. Lý O;ت ا اح ا;متحا��   ا�ياة ا+درسية، وكذا اق��
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 :تقد�º عينة الدراسة -  ب

� تش­ عينة البحث، 
رة والتفتيش ال�� موع تقار%� الز�� W� ا ع�  106بلغ كن تصني�� ا، و¬� تقر%�

:   الش­ التا��

قليمي•  O;ت ا ��   ة:التصنيف حسب ا+د%�

<ÜÎ…<Ùæ‚q1l^è†è‚¹]<gŠu<�éjËjÖ]æ<ì…^èˆÖ]<†è…^Ïi<Äè‡çi<V 

قليمية O;ية ا رةا+د%� موعتقار%� التفتيشتقار%� الز�� W®ا 

�µ1024143 

 051419طانطان

 232144وادي الذهب

موع W®3076106ا 

ميع  W
�

X ا  106لقد مكن البحث منÊي WÚ �áت إقليمية تنت �� رة والتفتيش من ثNث مد%� تقر%� للز��

بية  هوية لل�� Wية ا� �د¬�
M
� �µ1 واد نون، وا; بية والتكو�� هوية لل�� Wية ا� �د¬�

M
; W� نوبية Wل/ناطق ا�

ت إقليمية أخرى عن توف��   �� � الداخ�Ì وادي الذهب. بي�9 اعتذرت مد%� هذه الوثيقة نظرا والتكو��

دول أن التقار%� ا+ستثمرة  Wل ا�Nويبدو من خ . �
�فاظ ع� الA ا+ه�� W� �̈ لطابÊا الشخ�ù ومشمو

 � اوح ب�� رة،  30ت��   تقر%� للتفتيش. 76تقر%� ز��

 •: لتعل�µ الثانوي التأهي�� وطبيعة التقر%� W� ت الدراسية  التصنيف حسب ا+ستو��

<ÜÎ…<Ùæ‚q2<Ö]<†è…^Ïi<Äè‡çi<V<ëçÞ^nÖ]<Üé×ÃjÖ^e<íé‰]…‚Ö]<l^èçjŠ¹]<gŠu<�éjËjÖ]æ<ì…^èˆ
<ê×éâ`jÖ]< <

Æرةا+ستوى الدرا موعتقار%� التفتيشتقار%� الز�� W®ا 

ك دع ا+ش�� W142539ا� 

و� ب©لور��
M
 092938ا;

 072229الثانية ب©لور��

موع W®3076106ا 
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ا  ، م�¹ لتعل�µ الثانوي التأهي�� W� ت الدراسية تلف ا+ستو�� ت مستوى  ô39ت عينة الدراسة �� @ô ا تقر%�

ك، و ، و 38جدع ا+ش�� و� ب©لور��
M
لت مستوى ا; Lï ا ستوى الثانية من سلك  29تقر%� W¬ ا تعلقت تقر%�

ا مسلك  . � أن التقار%� �نت شام�Ì ل­ الشعب وا+سالك، م�¹ نسانية، الب©لور�� O;داب والعلوم ا
ê
ا;

ضية صيل. مع هيمنة –علوم اقتصادية –وا+سالك الع/ية والتقنية (علوم ر��
M
تقنية) مسالك �نية والتعل�µ ا;

: دول التا�� Wذلك ا� 
�
نسانية، Lº العلوم التجريبية، � يو� O;داب والعلوم ا

ê
  نسبية +سلك ا;

<ÜÎ…<Ùæ‚q3<gŠu<íéË’Ö]<ì…^èˆÖ]<†è…^Ïi<Äè‡çi<VÔÖ^Š¹]æ<gÃ�Ö] 

  

ول 
M
سدوس ا;

M
ت ا; @ô ،تلفة لقد غطت التقار%� ا+ش�ه� لعينة الدراسة وحدات دراسية متنوعة و��

� تناولت 
ال، وتلك ال�� W®نسان وا O;ا � لتفاعل ب�� W� كة ا+تعلقة لوحدات ا+ش�� W� ا ما يتعلق ، م�¹ �

�̄ والثا

رض ع� البيئة، والوحدات 
M
نسان وا; O;ا � ث�� التفاعل ب��

M ت التنمية �� ستو�� W¬ �Ìذات الص

 Óغرب والعا+ W� ية ا;ت القروية وا�¾� W®يئة ا ية، و�� LAالطبيعية والب � W̄ ال ا+غر W®وخصوصيات ا

قليمية  O;ت اNاذج من القوى ا;قتصادية العا+ية أو الصاعدة، وكذا التكت
�
� تتناول ¬

، أو تلك ال�� � W̄ العر

ال  W®ا �µهوية، ووحدات العو+ة وتنظ Wوا� �
�

� Óها العا WÔيوا �
� إطار العو+ة وا+ش ت ال��

�
العا�� �

  إطار العو+ة.

� ôت التقار%� الوحدات الدراسية ذات البعد ا+هاري، مثل قراءة خريطة طبوغرافية، وتقنيات 

جية ا+رصودة +ستوى الثانية  وانب ا+�¹ Wا� �µي، وحصة لتدع � وا�¾�
�Òال الري W®ا �µر� خرائط تنظ

�نت  جراء فرض ل/راقبة ا+ستمرة أو تصحيحه. لقد  O; لت أيضا حصص Lïب©لور�� علوم إنسانية، و

غرافيا، من التمهيد  Wدرس ا� �
�

الغاية من ا�رص ع� هذا التنوع هو تغطية · �ظات التع> �

ا خNل ا+مارسة الصفية ور�� نشطة التع/ية وس��
M
ش©�� للوحدات، مرورا ع�W ا+قاطع وا; O;وختاما ا ،

، وما أمكن موضوعية. �Ìشام �Ìصات ا+سجNح�� تكون ا�� . �ºبلحظة التقو  

2<^éÊ]†Ç¢]<Œ…�<»<íé×’ËÖ]<í‰…^Û¹]<ë�Ãi<�Ö]<løÓ�¹]<Øé× <J< <

� تناو�ا التقر%� 
ات ال�� رة الصفية، ع� ا+Nحظات والتوج�¹ ليل تقار%� الز��

�
X �

�
لقد ركز البحث �

، حسب ا �µات التقي LÀليل تقار%� حسب مؤ
�

X لNن خ
�

è .ليل ا®توى
�

X اور ا��مسة ا+كونة لشبكة®
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رة الصفية  ميع  –عينة الدراسة  –الز�� W
�

X �º318  عدل W¬ ،غرافيا Wحصة ا� �
�

� � ت ل/درس�� WÔُحظة وNم

ات ل­ مدرس. وقد ركزت التقار%� ع� ثNثة �اور رئيسية، وأôلت ثNثة �اور  3 مNحظات/ توج�¹

ك : أخرى. و¬� � ي�� ا  S ا+توصل إل�¹
M

ãالنتا �ºن تقد  

: - أ � التقار%�
�

� �Ìحظات ا+سجN+كز ا   �اور %�

ت الشخصية وا+هنية ل/درس:•   الكفا��

ك�W من ا+Nحظات، ôت
M
لنصيب ا; W� هذا ا®ور L%استأ  �µا القدرة ع� التنظô � � أساسي�� معيار��

لوظيفة (التدريس). W� ال ا+رتبطة�
M
از ا; W

�
X(التخطيط)، وإ  

� ا+Nحظات  ك�� ات هذا ا+عيار من خNل %� LÀلتخطيط، تظهر مؤ W� ول ا+تعلق
M
ص ا+عيار ا; � �X �9ف

از ا+قرر وتدب�� زمن التع> خNل ا� W
�

Xة إ � وت��
�

U ا+درس �
�

X ع� �Ìحظة. أما ع� ا+سجN+صص ا

لوظيفة (التدريس)، فيبدو أن التقار%� ا+ستثمرة  W� ال ا+رتبطة�
M
از ا; W

�
X O W� ا+تعلق �

�̄ مستوى ا+عيار الثا

ات التالية: LÀكز ع� ا+ؤ �%  

ت" ا+درس، بش­  � يث ي�µ استغ�Nا وفق "تعل�9 WX كتيكية يد للدعامات الديدا Wل ا�Nا;ستغ

ا�� حسب ما تقتضيه وضعية ا;شتغال تفريدي (حسب طبيعة ·  WÚا بش­ إ دعامة)، أو توظي��

� ا+ادة. 
Lحظات مفت�Nأن توظيف السبورة يث�� الكث�� من م � ددها ا+درس،  �X �

  ال��

غرافيا تب��  � Wاج مادة ا� علوم أن م�¹
�

è ،غرافيا Wاصة بتدريس ا� كتيكية ا�� ام ا+رجعية الديدا اح��

كتيكية خاصة، و � مرجعية ديدا
�

غرا� Wج ا� كز ع� استعمال خطوات ال�¹ �نت ا+Nحظات ت�� إن 

كتيكية.  يلها خNل ا+مارسة الديدا �   وت��

ا  � طية تؤ%L ع� مردودي�¹
�
غرافيا من صور ¬ Wمادة ا� �

�̄ كتيكية مناسبة، تعا د أش©ل �ل ديدا اع�9

 Ë ،أش©ل التناول �
�

� ا+مارسة، والنمطية �
�

بوية، خاصة تلك ا��طية �  قد يث�� ا+لل وينفر من ا+تابعة. ال��

بوي:•   التقو�º ال��

 � كز ع� جزأ�� �% �
ستمرار، وال�� W� حظاتهNا ا+فتش م بوي �طة �ورية، فيوجه إل�¹ يعد التقو�º ال��

: �   رئيسي��

-  �ùالتشخي �ºالتقو Wبوي وتنويع أش©¨، ع� ة لعمليات التقو�º ال�� WÔام الضوابط ا+و اح��

ا��  WÚ O;اذ القرارات الصحيحة.وا+رح�� وا � �Xية لرصد ا+سار وا ور �û عتبارها �طات وقوف W� ،  
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از وتصحيح فروض ا+راقبة ا+ستمرة، والدعوة إ� التقيد  - W
�

Xإ �
�

ة � WÔام الضوابط ا+و اح��

ر  L9واست ، �Ìسئ
M
يع النقط ع� ا; ا وتوز ا، وكذا بني�¹ +ذكرات ا+نظمة، من حيث التخطيط �ا، وتوثي�� W�

ها. W
M

Xنتا  

بوية•  ئق ال�� Lالو�: 

� ومنظم، ح��  ا بش­ ��� بوية، وتعبئ�¹ ئق ال�� Lلو� W� ورة العناية دد مNحظة أساسية متعلقة ب¾� ت��

. � بنية التقر%�
�

ا تش­ فقرة خاصة � داء ا+نجز من طرف ا+درس داخل الفصل، ح�� أ��
M
  تعكس ا;

رة الصفية: -  ب � تقار%� الز��
�

  مناطق الظل �

وط ا+ادية  - LAحيط التع>ال W¬ ا+رتبطة 

ال،  W®لنظر ;شتغا�ا ع� ا W� ،غرافيا ا+درسية لبيئة مادية خاصة Wغرافيا عامة، وا� Wتاج مادة ا�
�

X

اعة الفصل ع�W حوامل متعددة، تتيح �م التعرف ع�  WÚ ولدراسته ; بد من استقدامه إ�

كفاعل فيه. فالبيئة  نسان  O;ودور ا �
�

غرا� Wال ا� W®مات ا � ت ركنا ; �يد عنه مي©ن��
�

Éا�اضنة للتع> أ

رها.  L9است �º �
رة والتفتيش ال�� � تقار%� الز��

�
د إغفا; �ا � W

�
X ،من ذلك 

�
لر� Wلبناء التع/ات. و� 

ئقه  Lوالذي بو� ، �Æغرافيا هو الكتاب ا+در Wمادة ا� �
�

شارة إ� أن ا�ا�û الكب�� � O;وهنا ; بد من ا

� عن · حديث ح
ء تدريس مادة ا+تعددة أصبح يغ�� �

LÆ �
�

ول الوسائل التعليمية، وÓ يعد ي¾� �

� أي قاعة (تعل�µ عام 
�

غرافيا � Wل ا�ام ا+تاح  –ا�íر الرأ L9قاعة ع/ية). يضاف إ� · ذلك است

ات حول أôية تكثيف استعمال  للتع>، أي الزمن، فقد صاغت بعض التقار%� مNحظات وتوج�¹

� آجا¨
�

� Sì �� Wع� تدب�� الزمن.الزمن، وتنفيذ ال� �̈   ، وتدارك التأخر ا+سجل فيه ... و�� إشارات دا

+تع> -  W� وانب ا+رتبطة Wا�  

وذجا متمركزا حول ا+تع>، وقد عددوا 
�
اج ا�ا�� يعتمد ¬ اSì أن ا+�¹ Wوال� STيعتقد واضعو ا+نا

 Nرة والتفتيش، ف � تقار%� الز��
�

دف نفسه يغيب � وطه، لكن ا+تع> ا+س�¹ LÀخصائص النموذج و

ال للحد W� ;أو مبادراته للتع>، و �
�̄ ر حديث عن إقبا¨ ع� التع>، و; عن تع/ه الذا L9يث عن است

بوي غ�� موجود. وقد  هود ال�� W®ب­ هذا ا �
ن ا+تع> ا+ع��

M
ثNته وتصوراته، و; تفاعNته البينية. و�

�
¬

بوي، وأن مردودية ا+درس تنعكس  دائه ال��
M
ا ل/درس و; WÔرا، مادام التقر%� مو Wد واضع التقر%� م� W �X

ر قد ;  W�+غ�� أن هذا ا ، � ا من خNل أداءات ا+تع/�� كيبة التقر%� يغلب عل�¹ ا أمام %� كث�� يصمد 
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ا مرجعيات  � تتحU ف�¹
، وال�� �ºئق وأش©ل التقو Lلتخطيط والتدب�� وطبيعة الو� W� وانب ا+تعلقة Wا�

  متمركزة حول ا+درس أو ح�� ا+عرفة.

بوي ل/درس -  شعاع ال�� O;جوانب البحث وا;بت©ر وا  

حد أن ينكر، العديد من جوانب ا
M
كن ; ، سواء ; ¬� � شعاع للكث�� من ا+درس�� O;بداع وا O;بت©ر وا;

ريب طرق وأساليب تنشيط جديدة  W
�

Xالتدريس، صياغة و �
�

عNم وا;تصال � O;إدماج تكنولوجيا ا �
�

�

، إغناء النقاش الع�à العميق خNل الندوات  �Ìادية أصي Lýت إ اح امتحا�� � التدريس، اق��
�

�

بوية، إنتاج مقا;ت ع/ي كبة، واللقاءات ال�� تاج بدوره لتتبع وموا �X هد Wة رصينة ... غ�� أن هذا ا�

رة الصفية ا+ستثمرة،  � تقار%� الز��
�

رة الصفية. وتب�Ò نقطة الضوء � � تقار%� الز��
�

د ¨ م©�� � W �X ; ولكنه

 �́ بدا O;انب ا Wأو ا� �
Lهود البح� W® W� د إشارات متفرقة تشيد ، حيث %� ا�� WÚ O;لتقد%� ا W� تلك ا+تعلقة

. لبعض  �   ا+درس��

ال تدريس  W� �
�

� قدما �
�ù+ستاذ ع� ا

M
� ا; ف��

�
X فية، +زيد من� قد ; تكون تلك العبارات 

ية  � وثيقة إدار
�

� �âاف الر ا قد  تعكس نوعا من ا;ع�� ، لك�¹ بداع ومتعة وذي مع�� O W� غرافيا Wا�

بية، بعيدا  +درسة ا+غر W� � دد�� W®ا � هود الكب�� الذي يبذ¨ بعض ا+درس�� W® W�.ضواء
M
  عن ا;

íÚ^Â<l^‘ø}< <

كن أن تعكس  ت مسá "وصف س�� الدرس"، ¬�
�

X ،رة والتفتيش فقرة عامة � تقار%� الز��
�

د � �%

كز ع� ا+درس  غرافيا، فنجدها خاصة %� Wل حصص ا�Nالفصول الدراسية، خ �
�

ري حقا � W �X ء ماN W WX

كتيكية معظمها مأخوذ ر دعامات ديدا L9واست ، �ºتلف مبادراته من تقو ، وإن  و�� �Æمن الكتاب ا+در

د  رج عن اع�9 � �X Nيقة ف ، أما الطر � حول ما �º تداو̈
كن أن يقوم ا+درس بتقو�º تكوي�� توفر الوقت ¬�

زاء  Wديد ا�
�

Xء وNم O;ل2ة والسؤال وا W� يقة جد �ذبة لوصف استئثار ا+درس ية، و�� طر يقة حوار طر

ى ¨  حسا و; ôسا و; حضورا و; مبادرات و; تفاعN مع أو العقاب، بي�9 يتوارى ا+تع> فN ن©د %�

مر به ا+درس. 
M
�ن استجابة +ا ��   زمNئه و; تع/ا ذاتيا و; سلو� / ت¾فا إ; ما 

لعل هذا الوصف يتطابق مع ما ذهب إليه الباحث عبد الرح�µ الضاقية حي�9 قال: "إن الوضعية 

� مادة ا;ج
�

� الفصول الدراسية �
�

ستاذ هو ا+سؤول السائدة �
M
غرافيا خاصة �� أن ا; Wعيات عامة وا� �9

ه ع� طبق من ذهب  ذاذة  Lº تقد¬� Wض�� ا�
�

X Lº لبحث عن ا+عرفة W� Lº عن الدرس: يبدأ بتصوره

ماته،  راط من عدمه حسب اه�9 � �X;ا �
�

�مل الصNحية � ماعة الق�. أي أن الدرس �يأ للت/يذ و̈  W�

 �X ; مستوى الثانوي أو مع أن ا+درس �ليا �
�

تاج ل/عرفة ا+قدمة للت/يذ، فقد تلقاها سابقا �
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." ام�� Wيد الباحث نفسه فيؤكد "إن النموذج السائد  1ا� � � إطار العNقات التفاعلية داخل  –و%�
�

�

كتي��  هو اعتبار ا+ادة الدراسية مادة ل/علومة ذات ا+صدر ا+عروف ع� مر ا+راحل   –ا+ثلث الديدا

كتي�� من خNل حيث أن ا يع معرفة موضوعية خضعت للنقل الديدا +درس هو من يو· ¨ توز

صادر ا+عرفة طوال 2الكتاب ا+در�Æ الذي يعد مصدرها".  W¬ تبط ا+تع> اليوم � الوقت الذي %�
�

هذا �

. � Wîوالتكنولو �
�
fيوفرها ا;نفجار الر �

تلف أنواع الوسائط ال�� �� Wار ع�   الليل وال�¹

د البا W �X ; الثانوي قد �µلتعل W� غرافيا Wدرس ا� �
�

كث�� عناء ليقول إن ا+مارسة الصفية � حث 

ا الباحث اñ زكور � وص�� +غرب، درس تقليدي منذ السبعينات  W� ا قد 3التأهي�� ، و; يبدو أ��

� جبة
�

غرافيا تقليدي � Wالدراسة ا+يدانية، فدرس ا� �
�

رة الصفية � ̈� استقراء تقار%� الز�� � حا
�

ت �  تغ��

غرافيا ا+درسية من  Wال ا� � �% Nف . �ºمدرسة "حديثة"، فدار لقمان ; زالت ع� حا�ا، وداء العطب قد

 Ë . �́ كرة الت/يذ بتعل�µ موسو ن ذا
L

Å كز ع� � التدريس %�
�

اSì والوسائل والطرق ا+تبعة � Wحيث ال�

حون للتكرار والعادة ويفتقدون للحU النقدي وا �� �% � طي��
�
¬ � � ع� أنتج  متع/�� ك�� ;بت©ر، مع ال��

� يصعب عليه ا;رتقاء  Wتار العدة البيداغوجية بي�9 ا+تع> سل� � �Xهداف و
M
 ل/عرفة، يضع ا;

�
ã� ا+درس

كيب وا;ستد;ل. وهو ما يدفع ا+تع> إ�  �لتحليل وال�� ه إ� العمليات العقلية  ت تفك�� ستو�� W¬

ود، فيضيع مع�� التع> ومعه الت LAا;نسحاب وال. �µعل  

   

                                                           

كش، ا+غرب، 1 عيات من التخطيط إ� التنفيذ"، مؤسسة آفاق، مرا   .58ص ، 2017عبد الرح�µ الضاقية، "درس ا;ج�9
  .59عبد الرح�µ الضاقية، ا+رجع السابق، ص 2

3Zgor M., «Essai d’analyse de l’enseignement de la géographie au niveau secondaire du Maroc à travers les 

rapports d’inspection», université de Montréal , 1974, p 194. 
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�
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� ا+ه�� بية الوطنية والتكو�� بية، وزارة ال�� �  19 – 131ا+ملكة ا+غر �ãالصادرة بتار

ر 2019مارس  27 L9شأن است �
�

بوية ل/و� الدرا�Æ م، � ، ا+فتشية العامة  2019-2018التقار%� ال��

 � بية والتكو�� بوية.–لل��  الشؤون ال��

-  ، �àوالبحث الع � بية والتكو�� ع� لل��
M
لس ا; W®بية، ا ، "من أجل مدرسة 2015ا+ملكة ا+غر
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M
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Maroc à travers les rapports d’inspection», université de Montréal, 1974.  

  

   



[91] 
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êe†Ç¹]<ê‰…‚¹]<t^ãß¹]<»<Ù^�]<�]‚Âc<^è^–Î<Ùø}<àÚ< <

 1عبد الرحمان العظمي �

Üè‚Ïi< <

 �
�

� الوظيفية �
� إ� إن تب��

�
� التدريس من تدريس قاMº ع� ا�شو ا+عر� غرافيا قلب مواز�� Wا�

، وهذا ما يتج� بصورة  تم�� W®وا �
Mتطلبات ا®يط البي� W¬ <والتع �µع� ربط التعل Mºقا �

�Òتدريس وظي

 �
�

عية � ية عامة والوظيفة ا;ج�9 � تؤطرها ا+رجعيات النظر
عية ال�� ة من خNل الوظيفة ا;ج�9

�
Éوا

بوية. قضا��  ا ال�� غرافية ا+درسية وقيم�¹ Wا تسمح به طبيعة ا� W¬ ال خاصة W®إعداد ا 

بية الناشئة  دف إ� إعداد و%� اه التعلي�á ا�ديث الذي �� W
�

X;ت حول ا Wت©د تتفق معظم الكتا�

  � بوي��  هذا ا�اجس يشغل ال��
�
gيط، حيث أ® W� سياق ربط ا+درسة �

�
تمع، � W®ا �

�
� �̈ بية فعا �%

بوي استحضار الدور �فة س�9  � · إصNح %�
�

عية، Ë يفرض �  مع تعدد مؤسسات التنشئة ا;ج�9

غرافيا  Wوا� � �ãالتار �
�̄ ديد +اد Wاج ا� � ل/ؤسسة التعليمية. وانسجاما مع هذا التوجه، يؤكد ا+�¹

�Òالوظي

́� 2007ا+عتمد ابتداء من سنة (
� الفكري وا;ج�9 � التكو��

�
غرافيا دور � Wأن لتدريس ا� ( ، �  ل/تع/��

́� للناشئة، لتكون ع� بينة من 
� وا;ج�9

�̄ � الفكري وا+د � التكو��
�

غرافيا ركنا أساسيا � Wإذ "تش­ ا�

" �̈ الية مسؤو W� بية ا %� كفاعل فيه، ولتتحقق لد�� � ودور ا;نسان 
�

غرا� Wال ا� W®مات ا �   . 2مي©ن��

غرافيا، نظرا لطبيعة هذه Wية تدريس ا�ôأ �
�

ا+ادة، ويتضح ذلك من خNل  و; يشك أحد اليوم �

ال  W®ا تع*� ل/تع> فرص استيعاب ا كو�� غرافيا مقنعا  Wعل تدريس ا� W
�

X �
بوية ال�� دبيات ال��

M
ا;

ب التعامل مÊا ;  W �X �
وط الNزمة لتحقيق ذلك وال�� LAتمع الذي يعيش فيه، ع� أساس توفر ال W®وا

ة  Wمعا� �
�

ا � ال. من أجل الدراسة وفقط، ولكن من أجل توظي�� W® W� تمع W®قة اNا ع
�

� تعر~
ا+شا· ال��

تمع  W� و
�

X كتيكية أننا "نتوجه ت الديدا Wى بعض الكتا� ́� للجغرافيا الراهنة %�
ونظرا �ذا التوجه ا;ج�9

                                                           

ركز1 W¬ حث بسلك الدكتوراه W� طالب ، لسلك الثانوي التأهي�� W� غرافيا Wوا� � �ãالية"، "ا أستاذ مادة التار W®يئة ا اث وال�¹ للغات وال��

غرافية" Wكتيك ا� ية وديدا LAغرافية الب Wنسانية التطبيقية"، �ور "ا� O;العلوم ا" Wت� �ية ، �� � عبد ð بفاس،  W� ñ جامعة سيدي

نسانية سايس O;داب والعلوم ا
ê
  فاس.-ا;

اصة بتدريس2 اSì ا�� Wبوية وال� ات ال�� بية الوطنية، "التوج�¹ "،  وزارة ال�� غرافيا بسلك التعل�µ الثانوي التأهي�� Wوا� � �ãالتار �
�̄ ماد

بية،    .6، ص2007ا+ملكة ا+غر
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اد ا�لول �ا" W �Xكيف نطرح ا+شا· ونتع> إ Â هو 
M
اه الذي يصبو إليه 1سيكون فيه ا; W

�
X;هذا ا ،

غرافيا حيث يكون  Wع� حل ا+ش ت. فالتدريس الذي ; يقوم ع� مش ت تدريس ا� � ك�� ال��

ية  رد معرفة نظر W� عية، ويضل يعت�W تدريسا فاقد ل/ع�� وللعNقات اليومية ل/تع> مع ا�ياة ا;ج�9

س فعل أو �ل  ا أن تدفع ا+تع> إ� ال�9 � من شأ��
بعيدة عن الواقع، فا+ش ت ا+طروحة �� ال��

، وإ� ا � فعة ذات مع�� مع�� � معرفة جغرافية �� ;بداع والبحث عن حلول م/وسة و�لية، وتكو��

عية   . 2وذات فائدة اج�9

حيطه، خاصة وأن  W¬ <ربط ا+تع �
�

غرافيا، ¨ أôية قصوى � Wتدريس ا� �
�

فتوظيف ا+ش ت �

اط ا;ستغNل وا;س�¹ 
�
� أ¬

�
لتغ�� � W� هذه ا�ياة ا+وسومة �

�
داد وتتنوع � � لتا�� تو%� ا+ش ت %� Wك و�N

� حياة ا+تع> 
�

غرافية مع�� وظيفيا � Wيع*� للتع/ات ا� Ë ،ال W®ا;نسان وا � العNقات التقليدية ب��

� مع طبيعة  W̄ ا W �X O;قته مع �يطه ع� مستوى التكيف اNع �
�

نية � L� ة WÔ ة، ومن WÔ ا+درسية من

̈� ا;  عية، و�او ا�� يستجيب ا®يط وتشكيNته ونظمه الطبيعية وا;ج�9 W� منتوج �
�

� � W̄ ا W �X O;ام اý

 �
ال إ� تب�� W® W� قة الفردNا بع� غرافيا بفضل اه�9 W� W� نية وا+ستقبلية، ولعل هذا ما حدا

ê
للحاجيات ا;

ديد 
�

X سيس نظري يقوم ع�
M عية للجغرافية من خNل �� بة جديدة تقوم ع� الوظيفة ا;ج�9 مقار

حيطه السوسيواقتصادي ا��طوط العريضة �ا، انطNقا من ميثا W¬ كتصور عام لربط التدريس  �
ق وط��

 �
�

ء ما فإننا نكون � �
LÆ قيق

�
X ا+يثاق. "فعندما ننوي � جرأة +ضام��

M
� غرافيا  Wادة ا� W¬ اج خاص إ� م�¹

قيقه"
�

X ودقيق +ا ننوي 
�
كن 3حاجة إ� تصور وا� ̈� ع� موضوعنا ¬� ، إذا ما حاولنا إسقاط هذه القو

� أ � ôا:   أن نستنتج فكرت��   ساسيت��

� ا�ياة العملية  -
�

ا و� ايدة إل�¹ � عية للجغرافيا تنبع أساسا من ا�اجة اليومية ا+�� أن الوظيفة ا;ج�9

تمعات. W®فراد وا
M
Nل  

ا.  - رجا�� د �ا تصورا قبليا يؤطر �� W
�

X عية للجغرافية   أن الوظيفة ا;ج�9

� بلورت للجغرافيا 
ية ال�� سس النظر

M
� قضا�� إعداد ونقف هنا ع� أÂ ا;

�
عية � ا ا;ج�9 وظيف�¹

ال. W®ا  

                                                           

1Laurence CORNU-VERGNIOUX Alain, La didactique en questions, HACHETTE, paris, 1992, p 93. 
2MARECHAL Jean, "former des professionnels de l’apprentissages de la géographie", Article dans livre 

"Géographie pratique d'aujourd'hui" in cahiers pédagogues, N°272, CRAP, mars 1989, p38-39. 
وت، لبنان، 3 و� ، ب��

M
)، الطبعة ا; ة (سعاد شاهر�� حرار)، مراجعة (هيLµ غالب النا�� WÚ جون ستيوارت ميل، "النفعية"، %�

  .28، ص 2012
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اهات متعددة، وحاولت نظر�� تطو%� ع> ا+©ن  W
�

Xغرافيا بعد ا�رب العا+ية الثانية ا Wعرفت ا�

تمعات والذي تط W®ا;ت ا W� �µت وقواعد تنظ � ونظر�� ال سبك قوان�� W� عتباره W� كبا للقضا�� ور موا

� التجديد ، وهكذا "عندما 
�

� العلوم والدينامية � ا®لية وا+ش ت العا+ية، واعتمدت الت©ملية ب��

ايد مطرد" � �% �
�

ات ستكون � ي متطورا، فإن التأث�� LA1يصبح الفكر الب � خذ بع��
M
ورة ا; لتا�� ف¾� Wو� ،

� تعد  ا;عتبار التحول ا+ستمر لعاÓ اليوم وا+ستجدات التكنول
عNمية ودينامية ا+فاه�µ ال�� O;وجية وا

� تغي�� وجه ا�ياة.
�

ستمرار � W� Âها عوامل تسا�  

 �
�

� � غرافي�� Wامات ا�ýددت بفضل إ W
�

Xا+ستمر و Óغرافيا ا+درسية �وما بتحو;ت العا Wارتبطت ا�

نظمة البيئية وتدب�� ا+وار 
M
ك�L راهنية؛ إذ ركزت ع� دراسة ا; �� تناو�م +وضوعات أ د وتبنت نسقا تفس��

 �
�̄ كفاعل مسؤول داخل النظام الكو نه  � ا;عتبار ا;نسان �� خذ بع��

M
، متجاوزة بذلك الطابع ��2

غرافيا  Wا;ت، ونتيجة �ذا التطور أصبحت ا� W®ا �µتنظ �
�

از القواعد ا+تح�ة � W%إ� إ �́ ا+وسو

م النسق  ا+درسية تتجاوز سلبيات الوصف للظواهر إ� تنمية قدرات ا+تع> ، ل�� ع� التفك��

� قابل للقياس.
�Òويل مكتسبات ا+تع> إ� ش­ وظي

�
Xه جغرافيا و  التنظي�á ل/جال وتفس��

تلف القضا�� (التلوث،  � هائN من ا+علومات وعن �� يقدم عا+نا ا�ا�û بوسائÌ ا�ديثة ا+توفرة 

� تش­ التنمية، التخطيط، التخلف، التفاوت...) بش�� الوسائل السم
عية والب¾ية، هذه القضا�� ال��

ا  ف هذه ا+علومات لعقلن�¹ غرافيا تغ�� Wوكيفا. بي�9 ا� � ا للرأي العام ا®�� والدو��  م تنو%� لنسبة إل�¹ W�

́� ا+تع>  ليات القضا�� الراهنة من أجل تنمية و W
�

X تكز ع� وصف وتفس�� جا جغرافيا %� د �� ع�9 W�

سؤولية ا;نسان الذي غالب W¬ ال ا+تسمة بسوء W®ا �
�

ا � Lد� �X �
لتدخNت ال�� W� ا ما يكون غ�� واع

لعدة ا+عرفية  W� التسلح �́ غرافية تستد Wا� �
�

بة ا�ديثة � ا;ستغNل بتقنياته ا�ديثة. هذه ا+قار

� تع/ات الفصل ووضعيات  ، أي مواءمة الت¾ف ب�� �
�Òالتطبي � � النظري وب�� ية ل/زج ب�� وا+هار

ها، س�9 وأن التعل�µ ا�ديث أصبح ;  ا®يط، سواء تعلق ا من قبل أو غ�� لقضا�� ا+شار إل�¹ W� مر
M
ا;

� حياته اليومية. 
�

� ضوء ما يستطيع توظيفه �
�

ا يعرفه ا+تع> من معارف بل يقاس � W¬ يقاس  

                                                           

  .24"النفعية"، نفسه، ص جون ستيوارت ميل، 1
وذجا"، أطروحة لنيل دكتوراه 2

�
عدادي ¬ O;الثانوي ا �µالتعل �Ìغرافيا: مرح Wكتيك ا� � ديدا

�
بة الوظيفية � ا�يداوي �سن، "ا+قار

ام��  Wبية، ا+و� ا� � علوم ال��
�

� �̈ ط، ا+غرب، ص2005-2004الدو W38، الر�.  
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ول من ا+يثاق
M
تكز  يش­ الق� ا; � يستوجب أن %�

ساسية ال��
M
� ا+بادئ ا; بية والتكو�� � لل��

الوط��

̈� ع� ذلك حسب ا+واد،  شارات الدا O;ا ا كن أن نستخلص م�¹ �¬ �
، وال�� � W̄ بوي ا+غر ا النظام ال�� عل�¹

  :1ونذكر

� ا+واطن [...] ا+طبوع1 بادئ[...] لتكو�� W¬ [...]بية � ل/ملكة ا+غر بية والتكو�� تدي نظام ال��  ـ ��

نتاج النافع؛ O;ابية وا W �X O;وح ا+بادرة ا W%  

� ا+شاركة  -2
�

لرغبة � W� � W̄ ا+واطنون مشبع�� ا %� بوي[....] ع� ثوابت[...] عل�¹ يلتحم النظام ال��

� الشأن العام وا��اص؛
�

ابية � W �X O;ا  

3-  �
كتساب الق�µ وا+عارف  ينب�� فراد فرصة ا

M
نح ا; W¬ [...] ض بوظائفه بية أن ي�¹ لنظام ال��

� ا�ياة العملية [...]
�

� تؤهلهم لNندماج �
  وا+هارات ال��

�ياة [...] مفتوحة ع�  -4 W� ديدة إ� أن تكون مفعمة Wبية الوطنية ا� تس� ا+درسة ا+غر

...�يطها [...] Ë يتطلب نسج عNقات جديدة  تم�� W®وا �
Mا البي� Mا+درسة وفضا� �   ب��

كذلك ع� الوظيفة  ه  � ثنا��
�

ا;ت للتجديد ودعامات التغي�� وقد ركز � W� �
�̄ بي�9 ش­ الق� الثا

� من قبيل: بية والتكو�� � ال��
�

عية �   ا;ج�9

®يط ا;قتصادي؛ - W� بطه   نLA التعل�µ ور

بوي  - � النظام ال�� ك�W ب��   وا®يط ا;قتصادي؛الس�� إ� تNءم أ

؛ - � بية والتكو��   الرفع من جودة ال��

كن القول  �¬ ، � بية والتكو�� � لل��
� ا+ستنبطة من ا+يثاق الوط�� ولية �ذه ا+ضام��

M
من خNل القراءة ا;

 STومراجعة ا+نا � Wîالبيداغو �µع� التنظ � ك�� ل�� W� ،رجات ا+درسة �� �
�

عادة النظر � O; ن ا+يثاق جاء
M
W�

 W%وإ Sìا Wخاصة عندما يش�� إ� انفتاح ا+درسة ع� �يطها إذ يؤكد ع� رؤية وال� ، �µاز وظيفية التعل

� ح�� يتس�� 
Lيتلقاها ا+تع> بواقع �يطه ا+عي� �

، من خNل ربط التع/ات الدراسية ال�� �µنفعية للتعل

غرافيا أقرب ا+و  Wقيق تع> فعال. ولعل مادة ا�
�

Xاذ القرارات و � �Xا �
�

اد ا+درسة إ� ا®يط، ¨ ا+ساôة �

                                                           

بيض"، الق1
M
بية الوطنية، "الكتاب ا; بوية، وزارة ال�� � مراجعة ا+ناST ال��

�
ات العامة ا+عتمدة � WÔول، ا;ختيارات والتو

M
� ا;

بية،   .2002ا+ملكة ا+غر
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ذه  W� ا� ة، ونظرا ;ه�9 WÔ تمع من W®ذهنية الفرد وا �
�

ثNت �
�
خ�� من قضا�� ومن ¬

M
مÌ هذا ا; �X ا W¬

نية.  L� ة WÔ ال من W® W� مع ا;نسان W
�

X �
  العNقة ال��
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� نصت ع� عدد من ا;ختيارات ش�ت هذه الوثيقة منطلقا 
بوية، ال�� +راجعة ا+ناST ال��

عتبار ا+درسة �ر� أساسيا  W� ،تمع W®ا+درسة وا � ى ا+ستمدة من العNقة التفاعلية ب�� Wات الك� WÔوالتو

 �
�

� �
�Òالوظي �́

� استحضار البعد ا;ج�9
�

ي، ا+تجلية � LAاء الب
�
́� وعامN من عوامل ا;¬

للتقدم ا;ج�9

ب :ال�� �
�

� وع� سبيل الذكر ; ا�¾ �   ية والتكو��

صية مستق�Ì ومتوازنة ومنفتحة. - � L
Å � � تكو��

�
  ا+ساôة �

ضة وطنية اقتصادية وع/ية وتقنية تستجيب  - قيق ��
�

X �
�

� ل/ساôة � W̄ إعداد ا+تع> ا+غر

� وتطلعاته. W̄ تمع ا+غر W®اجات ا�  

-  �� � � ب�� بية والتكو�� � ال��
�

د مبدأ التوازن � تلف جوانب اع�9 �� � تلف أنواع ا+عارف وب��

.( ��� �
�Òنظري، تطبي) �   التكو��

� وفقا +تطلبات التطور  - بية والتكو�� ة +ناST ال��
M
د مبدأ التجديد ا+ستمر وا+Nءمة الدا¬ اع�9

� والبعد 
�̄ ́� الوجدا

� البعد ا;ج�9 ́� التوازن ب�� ا �% �Ìولية ومت©م Lï بة د مقار ع�9 W� �
�

ا+عر�

 �
�̄ � والتجريدي.ا+هارا Wالبعد التجري� � � وب��

�
  والبعد ا+عر�

بية  د ثNث مداخل بيداغوجية +راجعة مناST ال�� ى فقد �º اع�9 Wولتفعيل هذه ا;ختيارات الك�

� وا;ستجابة  بية والتكو�� � ال��
�

بة وظيفية � � مقار
ا ع� ما يش�� ا� تب�� � ف�¹ ك�� ، سنحاول ال�� � والتكو��

� و  ا الوظيفية:للحاجات الشخصية ل/تع/�� وعي�¹ LAا م ثابة مرجعية للجغرافيا تستمد م�¹ W¬ Wتعت� �
  ال��

 • �µبية ع� الق ت التالية: مدخل ال��  والذي يتو�î الغا��

� التفك�� وا+مارسة 
�

� وا;ستقNلية �
� الشأن ا®�� والوط��

�
ابية � W �X O;تنمية القدرة ع� ا+شاركة ا

� مع ا®يط  W̄ ا W �X O;ضافة إ� التفاعل ا O; W� وقراطية ته وËرسة الد¬� ́� ع� اختNف مستو��
ا;ج�9

ام البيئة الطبيعية.   وا+واطنة وا+بادرة وا;بت©ر وا;بداع إ� جانب اح��

                                                           

بوية، 1 � مراجعة ا+ناST ال��
�

ات العامة ا+عتمدة � WÔول، ا;ختيارات والتو
M
زء ا; Wبيض"، ا�

M
بية الوطنية، "الكتاب ا; وزارة ال��

بية،   .2002ا+ملكة ا+غر
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ت•  � مرتبطة  مدخل تنمية وتطو%� الكفا�� بية والتكو�� � إطار تنفيذ مناST ال��
�

ا+مكن بناءها �

  أساسا ب:

صية ا+تع - � L
Å م أساسا � تنتظر منه ا+ساôة تنمية الذات: و�� W̄ ا W �Xذاته، وكفاعل إ �

�
كغاية �  <

ا;ت. W®ا · �
�

جتمعه � W¬ ا;رتقاء �
�

� �Ìالفاع  

� يستجيب �اجات التنمية  - بية والتكو�� عل نظام ال�� W WX : �́
� التحول ا;ج�9

�
ر � L9ستNل �Ìالقاب

تمعية. W®ا  

;ست - W� :عية � القطاعات ا;قتصادية وا;ج�9
�

� القاب�Ì للت¾يف �
�

جابة �اجات ا;ندماج �

عية.   القطاعات ا+نتجة و+تطلبات التنمية ا;قتصادية وا;ج�9

بية ع� ا;ختيار•  � معينة وفق  مدخل ال�� د مضام�� � اع�9
�ùتقت �

� ال�� ال ا+ضام�� W� �
�

�

ات الوظيفية  WÔات ا+عززة للتو WÔهذه ا;ختيارات والتو Âات �ددة، وتتمثل أ WÔاختيارات وتو

:للجغراف �
�

  يا �

؛ - � � ل/ضام��
لبعد ا®�� والبعد الوط�� W� م   ا;ه�9

تلفة ع�W ا+واد التعليمية؛ - � ا+عرفية ا®� . ال�h ل/ضام�� ا اوز ال�� W
�

X  

ا وا+عرفة الوظيفية. - � حد ذا��
�

� ا+عرفة �   إحداث توازن ب��

كن ̈� +راجعة وبناء  ¬� ، و�او تم�� W� وع LA+ ات مرآة WÔختيارات والتوNطار ل O;اعتبار الوثيقة ا

بعاد ا®لية والعا+ية 
M
� عNقة مع ا;

�
عية � � من الزوا�� ا;قتصادية وا;ج�9 W̄ مستقب�� ل/جتمع ا+غر

تمعية. وقد W®ات ا � مواطن الغد وا+تغ�� قيق التفاعل والتكيف ب��
�

X تضمنت هذه الوثيقة  الرامية إ�

اج،  � مراجعة ا+�¹
�

� � W̄ بوي ا+غر � يتبناها النظام ال��
ساس ال��

M
رضية ا;

M
� ش�ت ا;

ا+داخل الثNث ال��

� للبناء ا+تواصل  � مؤهل�� واطن�� W¬ تمع W®ويد ا � ̈� و%� ت ا+شاركة الفعا كفا�� تلك  � أفق بناء متع> ¬�
�

و�

كن اعتبار أن هذا  ت. و¬� يع ا+ستو�� WÚ ا+©ن،  للوطن ع� �
�

تمعية � W®ليق ا�ياة ا � �X م انب الذي �� Wا�

 �µتنظ �
�

ذه ا+بادرة � W� خذ
M
Nعتبارها أقرب ا+واد ل W� غرافيا Wاج ا� عية +راجعة م�¹ LAال �Òهو الذي أض

تمعية  W®ة وبيئته ا WÔ ا+تع> من � ساس ب��
M
; W� ت تشاركية ®يط ع� عدة مستو�� W� قة الناشئةNع

� تؤطر 
��صوص وا+ؤسسات ال�� W� لذات W� ت مرتبطة نية، ومستو�� L� ة WÔ ا+©ن من �

�
ا�ياة العامة �

́� وا;قتصادي.
� وا;ج�9

Mاه ا®يط البي� W
�

Xا �̈ ا ا+بادرة وا;بداع وا;ستقNلية وا+واطنة الفعا   م�¹
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بة  � سياق ا+قار
�

ا � ��� �
�

� تستح¾� �
، ال�� � بية والتكو�� � اصNح نظام ال��

�
ديدة ا+عتمدة � Wا�

بوية من ا+يثاق  ا ال�� ا ومرجعي�¹ وعي�¹ LAيع التطور؛ مستمدة مÀ Óعا �
�

ماعية � Wا�اجيات الفردية وا�

ديد �ام ا+درسة، وم©نة ا+تع> ووظيفة ا
�

X قتضاها إعادة W¬ �º �
طار، وال�� O;والوثيقة ا �

+واد الوط��

غرافيا تش­  Wغرافيا ع� أن "ا� Wاج ا� كد م�¹ صية ا+تع>، أ � L
Å صقل �

�
بو�� لدورها ا�ا� � عيا و%� اج�9

ال  W®مات ا � ́� للناشئة، لتكون ع� بينة من مي©%�
� وا;ج�9

�̄ � الفكري وا+د � التكو��
�

ركنا أساسيا �

الية م W� بية ا %� كفاعل فيه، ولتتحقق لد�� � ودور ا;نسان 
�

غرا� Wا�" �̈ � زمن أصبحت فيه 1سؤو
�

� ،

اذ  � �Xال والتخطيط ¨ وا W®ماعة وتساعد ع� إعداد ا Wكز ع� الواقع ا+عيش للفرد وا� غرافيا %� Wا�

ه. إن أجرأة مقتضيات ا+يثاق � شأن قضا��
�

غرافيا  القرارات � Wاج ا� � مراجعة م�¹
�

طار � O;والوثيقة ا

ا إ� مصاف ا+واد النفعية/ال W� كن أن نستخلص ع� ذلك �دت إ� ا;رتقاء تمع، و¬� W®وظيفية لدى ا

ات التالية:  LÀا+ؤ  

- �
�

الية إ� مادة تكوينية تساÂ فعليا، � W®ية عن الظواهر ا غرافيا من مادة إخبار W� W� ا;نتقال

ة ا+تع>. Wتطو%� خ�  

غ - Wادة ا�+ �àج الع هداف الصنافية لصا� ا+�¹
M
� ع� ا;

� ا+ب�� Wîاوز الطرح البيداغو W
�

X رافيا

� ع� ا+قومات ا;بستيمولوجية. 
  ا+ب��

مر الذي سيمكن ا+ادة من  -
M
اب، ا; � إعداد ال��

�
� تنمية الفكر وا+ساôة �

�
� دورها � تعز%�

تمعية. W®ية وا ا الفكر جاع وظيف�¹   اس��

عطاء مع�� للتع/ات.- O; والسوسيواقتصادي �
Mجعلها منفتحة ع� ا®يط البي�  
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ت،  تكز ع� تنمية وتطو%� الكفا�� بة بيداغوجية %� � مقار
عية للجغرافيا، �º تب�� � الوظيفة ا;ج�9 لتعز%�

طار ا+عدة  O;الوثيقة ا �
�

� وردت � ت  . وقد �º تصنيف الكفا�� � بية والتكو�� من أجل تنفيذ مناST ال��

نة ا;ختيا W� من لدن: �لتا�� بية  بوية ا+غر ات ال�� WÔرات والتو  

                                                           

بية ا1 "، وزارة ال�� غرافيا بسلك التعل�µ الثانوي التأهي�� Wوا� � �ãالتار �
�̄ اصة بتدريس ماد اSì ا�� Wبوية وال� ات ال�� لوطنية، "التوج�¹

بية،    .6، ص2007ا+ملكة ا+غر
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� أو  W�اتي اهات متعددة ذات طابع اس�� W
�

Xساس ا
M
بوية ا; ت ال�� كن أن تتخذ هذه الكفا�� و¬�

. � Wîأو تكنولو �
�

� أو ثقا� W�   تواص�� أو م�¹

  

ا تت�  دف تنمية جوانب متعددة ل/تع> لك�¹ ا تس�¹ ��
M
W� ساس

M
ت ا; يستخلص من هذه الكفا��

ا ا+وضوعية  غرافيا، أي مادة نوعية �ا خصوصي�¹ Wا� �
�

ت � لعرضانية، س�9 وأننا هنا نتحدث عن الكفا�� W�

� �º تس ا  W� ت والقدرات ا+تعلقة ديد هذه الكفا��
�

X ن لزاما� جية، ومن هنا  اج مادة وا+�¹ � م�¹
�

ها � ط��

غرافيا.  Wا�  

  <

                                                           

بوية، 1 � مراجعة ا+ناST ال��
�

ات العامة ا+عتمدة � WÔول، ا;ختيارات والتو
M
زء ا; Wبيض"، ا�

M
بية الوطنية، "الكتاب ا; وزارة ال��

بية،   .16و 15، ص 2002ا+ملكة ا+غر
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� من 
�Òا البعد الوظي � طيا��

�
ا أخذت � ��

M
W� غرافيا W� W� اصة ت ا�� نستنتج من خNل جرد هذه الكفا��

ت إ� ا�ياة العملية اليومية عن طريق:  خNل نقل تلك الكفا��

� ا+•  ك��
�
� القضا�� وا;ش©;ت ¬

�
غرافية الNزمة للبحث � Wدوات ا�

M
+عارف وا; W� تع> وتسليحه

؛ ا �يطه ا®�� والعا��
�

� يعر~
 ال��

الية ليكون مشار� ومتفاعN مع �يطه؛•  W� بية كتساب ا+تع> %�  ا

� ا�ياة اليومية؛• 
�

غرافيا � Wإدراك وظيفية مادة ا� 

غرافيا •  Wسيس ا+تع> بدور ا�
�

Xا�ياة اليومية؛ �
�

 التنموي �

ا من  ابيا�� W �Xت تعد مرآة تعكس إ كفا�� � ش­ 
�

ت � WÚ عية للجغرافيا %� لتا�� فالوظيفة ا;ج�9 Wو�

� ا�ياة اليومية
�

ا من لدن ا+تع> � Wكتسا�   العملية. -خNل ا

                                                           

1 ،" غرافيا بسلك التعل�µ الثانوي التأهي�� Wوا� � �ãالتار �
�̄ اصة بتدريس ماد اSì ا�� Wبوية وال� ات ال�� بية الوطنية، "التوج�¹ وزارة ال��

بية،    .12، ص2007ا+ملكة ا+غر
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ا مدرسة  � قاد��
� سياق �ÌÚ التجديد ال��

�
ا � � حد ذا��

�
ن الوظيفية أصبحت غاية �

M
كن القول �� �¬

 �
غرافيا ال�� Wا ا�ýوع� رأ �́

اليوم، بتكييف التع/ات مع متطلبات ا®يط ا;قتصادي وا;ج�9

ال من خNل مراج W®ا �
�

غرافية � Wللتع/ات ا� �
�Òإ� إعطاء مع�� وظي Mºرد القا Wاوزت ا� W

�
X STعة منا

 �
�

ال، ساôت � W® W� م عتبارها أو� التخصصات لNه�9 W� غرافيا �ذه التطورات Wكبة ا� وا
�

è .ا+واد ا+درسة

� تنطلق من ا+يثاق  بية والتكو�� � ال��
�

ت � Wعية تقوم ع� تصورات ومقار� سيس نظري لوظيفة اج�9
M ��

زء ا+س Wا� �
�

بيض �
M
� ويؤطرها الكتاب ا; بية والتكو�� � لل��

لوثيقة ا;طار لNختيارات الوط�� W� á

طار العام  O;ش�ت ا �
ئق ال�� Lغرافيا، هذه الو� Wادة ا� W¬ اج ا��اص بوية ويفعلها ا+�¹ ات ال�� WÔوالتو

ال.  W®قضا�� إعداد ا �
�

غرافيا خاصة � Wعية +ادة ا� � تؤصل للوظيفة ا;ج�9
ى ال�� Wوال#ت الك�  
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  بيبليوغرافيا

بة ال - وذجا، ا�يداوي �سن، ا+قار
�
عدادي ¬ O;الثانوي ا �µالتعل �Ìغرافيا: مرح Wكتيك ا� � ديدا

�
وظيفية �

ام��  Wبية، ا+و� ا� � علوم ال��
�

� �̈ ط، ا+غرب.2005-2004أطروحة لنيل دكتوراه الدو Wالر� ،  

)، الطبعة  - ة (سعاد شاهر�� حرار)، مراجعة (هيLµ غالب النا�� WÚ جون ستيوارت ميل، "النفعية"، %�

و� ، ب�� 
M
  .2012وت، لبنان، ا;

بية،  - ول، ا+ملكة ا+غر
M
"، الق� ا; � بية والتكو�� � لل��

بية الوطنية، "ا+يثاق الوط��   .2001وزارة ال��

بيض"، ج -
M
بية الوطنية، "الكتاب ا; بية،1وزارة ال��   .2002، ا+ملكة ا+غر

بية،  - بوية "، ا+ملكة ا+غر ات ال�� بية الوطنية، "التوج�¹   .2007وزارة ال��

- Laurence CORNU-VERGNIOUX Alain, La didactique en questions, HACHETTE, 

paris, 1992. 

- MARECHAL Jean, "former des professionnels de l’apprentissages de la géographie", 

Article dans livre "Géographie pratique d'aujourd'hui" in cahiers pédagogues, N°272, 

CRAP, mars 1989. 
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  1محمد البحراوي �

Üè‚Ïi< <

 �* �X  �
¨ ع� العناû اللغوية والثقافية ال�� ال تعل�µ اللغة وتع/ها، ;ش�9 W� �

�
لغة � W� يةô

M
W� � W̄ د

M
النص ا;

بوية اليوم تقر أن  م، فأغلب الدراسات ال�� صيا�� � L
Å � � وتكو�� � ل/تع/�� W̄ د

M
� تنمية الذوق ا;

�
تØم �

� إعداد النفس وتوجيه السلوك بوجه عا
�

و� �
M
دبية ا+©نة ا;

M
بوية  م.للنصوص ا;  من القيمة ال��

�
لر� Wو�

لو من  � �X ; � W̄ د
M
� تعل�µ اللغة العربية تع/ها فإن تدريسية النص ا;

�
� � W̄ د

M
ا النص ا; � يكتس�¹

ة ال�� الكب��

. �̈ ابية وفعا W �Xا+تع> �ذه النصوص بصورة إ �
�Òا ا�د من فاعلية تل   اختN;ت وإكراهات عديدة من شأ��

 
M
دف مقالتنا ا+وسومة ب "النص ا; كة وتقاطع و�� ا LÀ قةNو�لية التدريس" نسج ع �

�Òفعل التل � � ب�� W̄ د

 � �� � �% � م�9 � حقل��
�

علنا ا��وض � W �X وهذا . � وظروف وضعية ا;قراء التدري�� W̄ د
M
� خصوصيات النص ا; ب��

ت  ̈� ا;ستفادة من ا+ناST النقدية واللسانية ونظر�� � �او
�

� ، � W̄ د
M
� وا�قل ا; Wîا: ا�قل التدري�� البيداغوô

ت التعليمية.القر  Wت النقدية وا+قار� Wل/قار� �́ � الوا Wîر البيداغو L9اءة والتدريس ا�ديثة عن طريق ا;ست  

�ن ;بد من  � و�لية تدريØا  W̄ د
M
� النصوص ا;

�Òفعل تل � ار العNقة التفاعلية ب��
�

� �
�

وقبل ا��وض �

لنص معجما ومصطلحا وإجراء، بوصفه W� تبط �% �
بنية لغوية ود;لية  التطرق إ� أÂ ا+فاه�µ ال��

ال تدريسية اللغة  W� �
�

ره � L9ا النص عند است W¹يكتس �
جرائية ال�� O;ا �µع� تلك ا+فاه � ك�� . مع ال�� �Ìمكتم

ة والتحليل، ويظل هذا  Wا; آخر أمام الدارس للتساؤل والرؤية والبحث وا+عا� W� يفتح Ë ،دب
M
وا;

ال مع ذلك منفتحا ع� ا�قول ا+عرفية ا�يو  W®ه. ومن ا+ؤكد أن  ا بة النص ومدارسة قضا�� ية +قار

ية النص. ا; بنظر WÚليل ا��طاب، أو ما يعرف إ
�

Xو � W̄ د
M
: اللسانيات والنقد ا;   هذه ا�قول ��

1<I<“ßÖ]<ÝçãËÚ< <

� مادة "ن،
�

ة � بية القد¬� � ا+عا�W العر
�

� سياقية متعددة  ص، جاء النص �
�̄ ص" حامN عدة معا

اه.الرفع وا�ركة،  لعل أôها: ء ومن�¹ �
Lال� ùار وبلوغ الغاية وأق �ÿ O;2وا  Wا+عا� �

�
أما "النص" �

                                                           

� عبد ð بفاس 1 W� ñ سايس –جامعة سيدي  
� منظور، لسان العرب، دار ا2 Wوت، جا� دي،  القاموس ا®يط ، 2005، 4، ط 6لصادر، ب�� Wوز� ، مادة نصص. وكذلك الف��

وت، لبنان، دار الكتب الع/ية، ج   .1995، 2ب��
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جع أصل 1ة ( بية ف�� ية و1ة (Textالغر � ل�� W
�

X;اللغة ا �
�

� (Texte صل
M
� اللغة الفرنسية إ� ا;

�
� (

 ) �
ع�� النسيج. Ë سبق فإن ا+Nحظ من ا+ع�� اللغوي +ادة (TextusالNتي�� W¬ (texte �̈ ا تدل د;  ) أ��

� أجزاء النص وذلك من خNل 1ة  ابط والت�N ب�� سك وال�� ة ع� ال�9 �Xû»النسيج « LÀتؤ �
ال��

لنص من حيث ا;صطNح. W� ا ا+قصود إذن
�

è ،ت النص ا+نسوج � مكو�� سك ب��   إ� ا;نسجام وال�9

 � ات الباحث�� WÔسب تو WX ا الع/اء +صطلح النصÊوض �
يفات ال�� لقد تعددت وتباينت التعر

م الثقافية، وعليه فإن ا;ختNف حول ا ءا�� تلفة، وان�9 جية ا®� ية وا+�¹ م ا+عرفية والنظر للغوية، وخلفيا��

ومه  يته، وم�� دود النص ونظر
�

ø ،ف التصور، والغاية من الدراسةNاخت �
�

ماهية النص ي�ن أساسا �

ز التعريفات اللس يتجسد ويتبلور وفق تلك ا+نطلقات العديدة. W%وية لعل من أ W� ها إحاطة Lك� انية وأ

S د;يA ع� أنه حدث تواص�� يلزم لكونه نصا أن تتوفر فيه 
�

ãالنص" تعريف دي بو جراند والفاجا"

. لف واحد من هذه ا+عاي�� � �X ول عنه هذا الوصف إذا � تمعة، و%� W� سبعة معاي�� نصية 

  أو الربط النحوي.Cohesionالسبك  -

سك الد;  Coherenceا�بك  - .أو ال�9 ��  

  أي هدف النص. Intentioaliteالقصد  -

� من قبول النص. Acceptabilitéالقبول أو ا+قبولية  -
�Òوقف ا+تل W¬ وتتعلق  

عNم  - O;ية أو ا خبار O;اInformativite .أي توقع ا+علومات الواردة فيه أو عدمه  

ناسبة النص ل/وقف. Situationaliteا+قامية  - W¬ وتتعلق  

  .Textualitéالتناص  -

) والسياق ا®يط  �
�Òكز ع� طبيعة · من النص، ومستعمليه (ا+تحدث وا+تل إن هذه ا+عاي�� %�

" � لنص وا+تحدث�� W�1.  

يث ;   WX ،ا النص W� يتحقق �
مل إ� الوسي�Ì ال�� Wذا التصور يعد النص وحدة د;لية وما ا� W�

ابطة  ل م�� WÚ �Ìا رابط، بل هو سلس بط بي�¹ مل ا+تتابعة دون أن %� Wمن ا� �Ìكن اعتبار النص سلس �¬

كده  هاليداي  ا، وهذا ما أ سكة ومتسقة ف�9 بي�¹ فقد  Roqaiya Hassanورقية حسن  Hallidayوم�9

�ن  ت لتش�� إ� أي فقرة مكتوبة أو منطوقة �ما  � ع> اللغو��
�

أشارا إ� أن "1ة نص تستخدم �

                                                           

ية والتطبيق، ط1 � النظر ، ع> اللغة الن�ù ب�� �
�Òالف �µاه W%29، ص 2000، دار قباء، القاهرة، م¾، 1صب�� إ  .  
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" �Ìيطة أن تكون وحدة مت©م LÀ ،اÔوظاهر هذا التعريف أن النص يشمل ا+نطوق وا+كتوب 1طر ،

سك وا;نسجام، وهو � تNبيبه عNقة ال�9 مع ب�� W
�

X يطة أن LÀ ¾مه أو ق Wa ما يطلق عليه  سواء طال

لنسيج  W�texture ة كث�� دها أيضا  W
�

X دبية النقدية
M
ية ا; ن مسالك النظر وم النص �� جع +�� �% � . وح��

ديد  Wوم ا� كريستيفا)، وا+�� وم (جوليا  ا ôا: م�� � م�¹ وم�� � هذا ا+قام أن نقف عند م��
�

منا � ومتنوعة. ��

. �
�Òية التل � ضوء نظر

�
 الذي تلبسه النص �

عNنه خNفا للرؤية ا;    W
�

X ا · من الش نية والبنيوية النص، حيث W� ى �% �
الية الضيقة ال�� � خ��

كريستيفا"  � حدود بنيته ا+غلقة، ومنكفئا ع� نظام اشتغا¨ الداخ�� وحده، فإن "جوليا 
�

منطو�� �

� ا+غلق ل�� تNمس 
طار الش ̄� O;رج عن ا � �X �

تقارب ماهية النص من منظور إنتاجيته وحركيته ال��

ب
M
، ا; �Ìعتباره بنية منفتحة ع� شبكة من ا+عطيات والنصوص ا+تداخ W� ،مالية للنص Wعاد الد;لية وا�

� تعرف النص بقو�ا: إن النص 
�

Ñ لتناص. لذلك W� ûالنقد ا+عا �
�

ع�W آلية ما صار يصطلح عليه �

 O;دف إ� ا � %م تواص�� �� يع نظام اللسان بواسطة الربط ب�� � يعيد توز
�̄ از ع�W لسا WÔ ، LÀخبار ا+با

امنة معه، فالنص إذن إنتاجية" � اط عديدة من ا+لفوظات السابقة عليه أو ا+��
�
� أ¬   .2وب��

� قبل قراءته  W̄ د
M
� أن النص ا;

�
� فيمكن اختصاره �

�Òية التل � ضوء نظر
�

� للنص �
L̄ وم ا�دا أما ا+��

 Ó م©ن ما O;ا � � ح��
�

لقوة � W� موجودا �Òلفعل، وأنه يب W� إ� التحقق ليس ¨ وجود متحقق Ìد سبي W �X

 �
ا�� �� ال�� WÚ L%لفه من أ � �X القراءة وما Wالقاري والنص ع� � بفعل القراءة، ومن Lº فالعNقة التفاعلية ب��

 به إ� مستوى النصية الفعلية، وليس �� دوال النص وحدها ع� 
�

� نح النص هويته ا�قيقية و%�
�
¬

� وقد � والبنيوي�� و ما �ن معروفا عند الش ني��
�

X  :Nتلقيه قائ W¬ قتهNع �
�

ومه للنص � ر م�� � ��ص أ%�

لنص الذي أبدعه ال©تب. بي�9  W� ويتعلق �
� ¨ قطبان: القطب الف�� W̄ د

M
نستطيع القول إن العمل ا;

ا  � ف�¹
�Òيلت �

� هو النقطة ال�� W̄ د
M
لتحقق ع� مستوى القارئ . موقع العمل ا; W� ما�� Wيتعلق القطب ا�

��N �ض، بل �� مرح�Ì ومن Lº فالقرا .3النص والقاري" ن إطار اس�¹ وس "; تدخل �� � عند �� ءة 

عÌ راهنا، وهذه  W
�

Xققه و
�

X حاجة إ� أداة �
�

� نفØا الذي يظل � W̄ د
M
ام �لية إنتاج العمل ا;

�
¬ O; ية ور �û

داة �� القراءة.
M
 4ا;

                                                           

1 �
�

اه جديد � W
�

Xو النص، ا
�

X ، �
�Òد عفيÚق، القاهرة، م¾، ط أ LA22، ص: 2001، 1الدرس النحوي، مكتبة زهراء ال.  

، ط2 يد الزا�� فر كريستيفا، ع> النص: %�   .21، ص1997، دار توبقال، الدار البيضاء، ا+غرب، 2جوليا 
ي��N الكدية، مطبعة النجاح3 Wا� ، �

�̄ ة: Úيد �مدا WÚ �% ، ما�� Wا� L%
M
ية ا; ر، فعل القراءة، نظر � ديدة ، الدار البيضاء،  فولفانغ إ%� Wا�

  .12ا+غرب، ب.ت، ص
4 ، �

�̄ ، الدار البيضاء ،Úيد �مدا � W̄ � العر
�

، ا+ركز الثقا� �̈    70، ص2003القراءة وتوليد الد;
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� والق
�Òا;ت التل W� تلف �� �

�
ة � كب�� راءة وا;ستقبال و; س�9 تكت�� قضية تصنيف النصوص أôية 

لنظر  W� دب، وذلك
M
ال تدريسية اللغة وا; W� �

�
ينكر إ� أن "إنتاجنا للنص وتلقينا - � W% يقول %وس �

" ية للواقع التواص�� نواع النصوص أôية جوهر
M
� إطار أنواع نصية، وبذلك تعزي ;

�
. 1النص أيضا يقع �

� ومت©مل لتصنيف  ورة إقامة نظام مت�� �û يفرض Ë ا � خصوصيا��
�

النصوص من خNل البحث �

ة لعملية التصنيف. ذلك أن بنية النص ليست 
�

Éالبنيوية والد;لية. ووضع معاي�� �ددة وأسس وا

و�. ومع�� ذلك أن 
M
لدرجة ا; W� بنوع النص L%ا تتأ

�
ة ع� أسس عNمية خالصة، وإ¬

M
�ايدة، و; �� قا¬

، � � مت©ملت�� � إنتاجيت�� اع �ليت�� WÚ نتاج النص. وتتعلق  النص هو O; �
�

لظرف السيا� W� و�
M
تتعلق ا;

طار العام  O;ا ا � يقتض�¹
سس ال��

M
ل وكيفية تتابÊا وفق ا; WÚ ت النص الداخلية من كو�� W¬ الثانية

كيفية أو آلية  .،2للنص  �
�

� تصنيف النصوص هو النظر �
�

� íفإن ا+عيار الذي قد يكون حا Lº ومن

ا البنيوية والد;ل ��   ية والتداولية.تفاعل مكو��

ا من  اÿا وسياقا��
�
نواع النصوص وأش©�ا وأ¬

M
وهكذا فإن حسن إدراك ا+درس وا+تع> معا ;

مة ع� تدريسية النصوص،  Wلفائدة ا� W� ة �ا من شأنه أن يعود � ا ا+م�� ثل خصوصيا��
�
م و¬

�
خNل ~

 W �X طية جاهزة وجامدة
�
� ل/تع> الذي غالبا ما يتخذ ¬

M̄ داء القرا
M
سن ا; �Xيع النصوص و WÚ رجرها ع�

 �
�Òوضعية ا+تل �

�
� Ìع W �X Ë ،ا صوصيا�� � WX Ì WÔا وأش©�ا و	نوا

M
كه العميق ; للها، نظرا لعدم إدرا �X �

ال��

 �
�

+Nحظة أن التصنيف � W� �%د Wخرى لعملية التواصل. وا�
M
� العاجز عن التفاعل مع العناû ا; Wالسل�

رد إجراء ت W� النصوص وإقدار �لية التدريس ليس غاية، بل هو �µ � به ا+درس ع� ت�� علي�á يستع��

� التصنيف ا+MºN للعملية 
�

وط الواجب توافرها � LAنتاج. ولذا فال O;وا �
�Òميذ ع� حسن التلNالت

: � التعل�µ العام ��
�

ة التعليمية � كث�� �  .أ; ي+� أنواعا وأصنافا  � ب�� � التمي��
�

أن تكون ا+عاي�� ا+عتمدة �

ا النصوص. أن  النصوص �Ìý ا+أخذ W� تب�� �
بعيدة عن التعقيد. أن يتيح للت/يذ معرفة الكيفية ال��

ا ونو	ا ومقاصدها ́� التصنيف خصوصيات النصوص من حيث بني�¹ ا �%3.  

ا ·  � يستند إل�¹
سس ال��

M
اذج تصنيف النصوص بتعدد ا+نطلقات وا;

�
مر ¬

M
� واقع ا;

�
لقد تعددت �

© W¬ جعل من الصعوبة Ë ،ا ن ا;ستقرار ع� صنافة جامعة. ولعل م�ن الصعوبة البالغة تصنيف م�¹

يع ا®ددات النصية للنص الواحد  WÚ ا أن تستوعب ك�¹ تلفة ; ¬� � ذلك هو أن معاي�� التصنيف ا®�
�

�
                                                           

ي، ط1 �� WX ة: سعيد WÚ ينكر، التحليل اللغوي للنص، %� W% تار، القامرا، 1%وس   . 156، ص 2005، مؤسسة ا®�
، إش©لية تصنيف 2 �% W%نسانية، عبش�� إ O;العلوم ا �Ì W� ،خي¾� بسكرة، 3النصوص ñ 120، ص2003، جامعة .  
3 ، �% W%76ا+رجع نفسه، ص بش�� إ.  
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� مقابل ذلك بنية 
�

مل � ا �� ال أو النمط أو الوظيفة، فإ�� W®ا Nا;عتبار مث � خذ بع��
M ا أن �� فإذا أمك�¹

É تتمحض النص، والعكس �
� أن مرد تلك الصعوبة أيضا إ� ندرة النصوص الصافية ال�� يح أيضا. 

  لنمط ن�ù واحد.

ي��  -2-1 � التفر
�

  التصنيف ا+عر�

بناء ع� هذا التصنيف الذي يقوم ع� ا��صائص النوعية ا+Nزمة لنصية النص وا®ددة �ويته 

� ôا ال � رئيسي�� جناسية، فإن النصوص تنق� إ� نوع��
M
، و%ôا تتناسل ا; �

�Òوالنص الوظي ، � W̄ د
M
نص ا;

ال الذي يتسور النص، أو موضوع  W®ا�ي�� الداخ�� لبنيات النص، أو ا �µمنه فروع عدة تبعا للتنظ

  النص ا+هيمن، أو جنس النص.

-: � W̄ د
M
ا  النص ا; � مفردا��

�
ة، � LÀالتحديدية والتبليغية ا+با �̈ احة عن الد; � بنية لغوية مكتم�Ì م��

;ت  و نص مفتوح ع� اح�9
�

، وبذلك ~ ̈� إ� تعدد ا+ع�� ا، يتجاوز أحادية الد; ا ومضامي�¹ W¹كي ا و%�

وي�� لبناء معنا 
M � و��

هود ذه�� W� من القاري بذل �
�ùت التأويل والتحليل، يقت ه. وع� القراءة وإم©��

تد منه إ� النص  �% Lº ، �
�Òنتاجية تكون ارتدادية" تبدأ من النص إ� ا+تل O;ذلك فإن حركته القرائية ا

ره . وينق� النص 1ا;ستنطاقه والوصول إ� ما سكت عنه أو أ�� �
�Òنفس ا+تل �

�
ا�� � WÚ L%ويكون ¨ أ .

 
�
� تبعا +عيار ن�ù هو التنظ�µ الداخ�� لبنياته إ� عدة أ¬ W̄ د

M
زها: النص الAدي، ا; W%اط أونصوص أ

جنا�Æ إ� ( رواية، 
M
� ينق� تبعا للتصنيف ا; ، النص الشعري...  �

�̄ ، النص الس�� ذا �îA+النص ا

  قصة، شعر، مAحية...)

-: �
�Òنه يعتمد ع�  النص الوظي

M
; ، �̈ ة ا®ددة الد;

�
Éية صياغته اللغوية الوا وهر Wته ا�í من

اد حقائق موضوعية أو مض اه ظاهرة إ%� W
�

X عن موقف Wا، وتع� ية وع/ية، تتضمن رأ�� أو تفس�� � فكر ام��

 ، �
�Òنتاجية أحادية، تبدأ من النص لتصل إ� ا+تل O;و نص مغلق " حركته ا

�
~ Lº أو موضوع ما، ومن

� إ� النص"
�Òا لتكون من ا+تل يظهر أن ثنائية ا;نفتاح ا;نغNق قد تصلح و  .2دون أن تعكس حرك�¹

ن نتخذها 
M
ة !تدة فيه، والنص ; � ، ع� اعتبار ا;نفتاح م�� � W̄ د

M
� النص ا; جية ب�� فيصل التفرقة ا+�¹

 � اته ع� ا+مارسة التدريسية �ذ�� � بتأث��
�Òمر الذي يل

M
� ع� اعتبار ا;نغNق صفة مNزمة ¨، ا;

�Òالوظي

دبية تبعا لذلك ع� قدر  
M
بة النصوص ا; يث ;بد أن تكون مقار WX ،من النصوص � كب�� من الصنف��

بة النصوص الوظيفية  ، بي�9 تكون مقار �ùجية وا;نفتاح ع� !كنات التأويل والتحليل الن ا+رونة ا+�¹

                                                           

، ع1 � W̄ د
M
�Ì ا+وقف ا; W� ،عبد ا+طلب، النص ا+فتوح ñ398 ،2004 48، ص  

   ñ94 عبد ا+طلب، ا+رجع نفسه، ص 2



[108] 

يقة  مود ع� طر Wبة وا� � الر��
�ن هذا ; يع�� ية والتبليغية، وإن  خبار O;ا ا

�
نظورات أهدا~ W¬ مؤطرة

ال الذي يتحرك  W®تبعا +وضوعه أو ا �
�Òفيه النص إ� عدة فروع نصية، واحدة. وينق� النص الوظي

 ... �
، النص الدي�� �õNع O;النص ا ، �

�Òالنص الفلس ، �
� �öزها: النص التار W%أ  

2-2 -  �áالتنظي �
M̄ جرا O;التصنيف ا  

�ن نوعه إجراء تقنيا منظما  اذ النص أ��  � �Xض ع� فكرة ا دا ع� هذا التصنيف الذي ي�¹ اع�9

ق
�

X ال عام أو خاص، من أجل W� كن تقسيمه إ�  +مارسة ما داخل يق أهداف مسطرة، فإن النص ¬�

ا  كو�� ا إضافة إ�  ا ولذا�� � ذا��
�

دفة � عدة نصوص إجرائية، وقد تكون هذه النصوص أيضا مس�¹

. وينق� النص بصورة عامة وفقا �ذا التصنيف  �áالتعلي � W̄ د
M
� النص ا;

�
إجرائية، مث/ا هو الشأن �

زها: النص ال W%إ� عدة نصوص لعل أ �
M̄ جرا O;الذي ا �áوالنص ا;قتصادي والنص التعلي ، �

�̄ قانو

ا. حرى بوقفة نعرفه ف�¹
M
تصه هنا من دون النصوص ا; � �X  

-  �áالنص التعلي  

نه" مدونة حدث %�õ ذي وظائف متعددة"
M
W� مفتاح للنص ñ وانطلقنا 1إذا استعر�� تعريف ،

ن النص التعلي�á هو مد
M
W� كن القول ونة حدث %�õ ذي وظائف منه ههنا ع� سبيل ا;ستئناس، ¬�

ضع +قتضيات العملية  � �X بوي �%/ �áول النص إ� �توى تعلي
�

X ا أن بوية وتعليمية متعددة من شأ�� �%

� أن 
التعليمية التع/ية سواء من حيث اختياره وإعداده أو تلقيه وعرضه ع� ا+تع>. ومن Lº ينب��

� النصوص التعليمية من خNل �لية
�

ض فيمن  يكون عرض عاÓ النص � نه ; يف��
M
ية من ا+زج ; W �Xتدر

" �àا النص الع W¹يتطل �
�فية عن مساحات ا+عرفة ال��  .2يستقبل النص أن تكون لديه معلومات 

عتباره سندا  W� ا � يتموضع ف�¹
� إطار تدريسية ا+ادة ال��

�
فالنص التعلي�á ;بد أن يعا�S ويعاد بناؤه �

� و 
M̄ اصة والعامة تعليميا وظيفيا دون إغفال ش�ه البنا هداف ا��

M
� ضوء ا;

�
. و� �

�
�تواه اللغوي وا+عر�

ت  ة +ستو��
M
¬Nيات تعليمية مناسبة لنوع النص، وم W

�
Xا د ع� طرائق واس�� ;ع�9 Wل/ادة ا+درسة، و�

كية واللسانية. درا O;م ا � وقدرا�� �  ا+تع/��
�

ية اختيار النصوص التعليمية وإقرارها � W
�

Xا ومن Lº فإن اس��

اج الدر  � تتقاطع ف�9 ا+�¹
سس النفسية والبيداغوجية واللغوية ال��

M
موعة من ا; W® ضع � �X أن �

ا�Æ ينب��

 �
بوي ل/حتوى التعلي�á �ذه النصوص، حيث إن النص التعلي�á الذي يب�� ا لتش­ ا+/ح ال�� بي�¹

� íت سلوكية مرغوبة مراعيا ميو�م كساب ا+تع/�� � إ
�

بوية ولسانية يØم �  ع� أسس نفسية و%�

                                                           

اتيجية ال1 طاب الشعري (اس�� ليل ا��
�

X ،مفتاح ñالدار البيضاء، ا+غرب، 3تناص)، ط ، � W̄ � العر
�

  . 119، ص 1992، ا+ركز الثقا�
ام حسان، ط2

�
¬ : طاب وا;Oجراء، %� ت ديبو جرائد، النص وا�� W%الكتب، القاهرة، م¾، ص 1رو Ó417، عا.  
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م اللغوية سواء من حيث مفردات  كذلك حاجا�� م واستعدادÂ، ومراعيا  م و�ارا�� م وقدرا�� اها�� W
�

Xوا

كيب  ا لفاظ وال��
M
� اللغة من ا;

�
ة للنص، إذ ليس · ما �

M
¬N+اط ا

�
¬

M
ش©ل وا;

M
ا أو ا; W¹كي ا اللغة و%�

� مرح�Ì تعليمية معينة
�

عل �لية اختيار ال1والنصوص يMºN ا+تع> � W �X Ë . �
نصوص التعليمية ال��

� أي مرح�Ì تعليمية.
�

ا � جية ; مناص م�¹ ورة م�¹ �û ا� �
M̄ LÆ وقدرة ا+تع> ع� ا;ستيعاب القرا   ت�9

بة النصية   � ا+قار
جية �º تب�� ôية النص من الناحية اللسانية والتعليمية وا+�¹

M
 أنه نظرا ;

�
من الوا�

 STتلف ا+نا �� �
�

� � W� � وتعلي�á وم�¹
�̄ يع مراحل �ختيار لسا WÚ �

�
بية � ديدة لتدريس اللغة العر Wا�

كنه من  ا ¬� W¬ ،ت الظاهرة النصية التعل�µ العام، وذلك من أجل دفع ا+تع> إ� استيعاب أبعاد ومكو��

كتساب الكفاية النصية تلقيا وإنتاجا.  ا

3I<h<”ç’ßÖ]<êÏ×iیá<íéÃq†Ú<íËé¾çÖ]<íè†Ã�æ<Øé~j¹]< <

� النصوص 
�Òحيث ; نبالغ إذا قلنا إن تل ، �áبوي التعلي � ا�قل ال��

�
�لية صعبة ومركبة، و; س�9 �

اÿا سواء ع� مستوى 
�
نواع النصوص وأ¬

M
ثNته ;

�
د من فاعلية ¬

�
X ة كث�� ت تع/ية  Wتواجه ا+تع> صعو�

ا Ë يؤ%L سلبا ع� مسار تعل�µ اللغة وتع/ها، WÔا أو إنتا هداف ا+نشودة من وراء ذلك. و  تلق�¹
M
يضيع ا;

قطاب لكن �
M
� تش­ أحد ا;

� النصوص ال��
�Òت ا+عوقة لعملية تل Wما يكن من شأن هذه الصعو�

كن مع  احه، ¬� W
�

Xا يتوقف تفعيل بيداغوجيا هذا الدرس وإ ، وعل�¹ � W̄ د
M
� الدرس اللغوي وا;

�
ساسية �

M
ا;

ية لسانية تعليمية تقوم ع� عدة �ددات لعل أ W
�

Xا د ع� اس�� ;ع�9 W� رها Lج آ�Nها ذلك تذليلها وعô

� أدبية ا+تخيل ومرجعية  � ب�� �% فادة من التصنيف والتعامل مع النصوص من منطلق إدراك وجوه ال�9 O;ا

ديد 
�

X من Nكن فع � هو ما ¬� �% � ع� إدراك هذا ال�9
M̄ سيس الفعل القرا

M ن ��
M
� هذه النصوص، ;

�
الوظيفة �

ا الوظي دبية أو طبيع�¹
M
ا ا; سب طبيع�¹ WX ة للنصوص

M
¬N+ا �

�Òالذي آلية التل �
�Òفية ع� النحو التصني

شارة إليه. O;سلفت ا 

ا تقوم ع�  ��
M
ؤية واقعية تعيينية ; W% ت العبارة تكون مؤطرةÉ الوظيفية ا+رجعية للنص إن

ه وظواهره من خNل صورة هذه ا�قائق والقضا�� والظواهر نفØا،  التعامل مع حقائق الواقع وقضا��

� هذه
�

� L%يؤ ; LÀد أسلوب مبا ع�9 W�  صائ"ا � WX معه �تفظة �Òيث تب WX ،ة و; يغ�� من جوهرها خ��
M
ا;

� لعبة التخييل 
�

يغال � O;شياء، وعدم ا
M
� ا; ة ب��

M
ا، مع مراعاة الفواصل ا+وضوعية القا¬ W� تعرف �

ال��

ضع لرعاية ورقابة  � �X ث�� الرؤية الواقعية لل©تب
M ت ��

�
X ن وظيفية النص

M
وإعادة تشكيل الواقع، وذلك ;

.العقل وتنج قيق ا�دف ا+نشود ; غ��
�

Xو ا+نفعة و
�

X ذب  
                                                           

بية، ع1 �Ì ال�� W� ، �áأساسيات النص التعلي ،   . 109، قطر، ص 1999، 130ع�� عبد ð الياف��
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ذاب القوي  W
�

X;بسبب ا ، �ºالقد � W̄ اهات النقد العر W
�

Xن �ذه الرؤية الواقعية الغلبة ع� ا� وقد 

õيعا-للنقاد القدا WÚ ن العرب� ح©م  - � 
M
مل ا; W� اذه مرجعا يؤول إليه � �Xإ� أشياء الواقع وا

د هذه ا W
�

Xم، و �ن هوى والنظرات الصادرة ع�¹  " � ك�L وضوحا عند أنصار �ود الشعر الذ�� لرؤية أ

 Óينقل العا � شياء ح��
M
نطق ا; W¬ ل � �X ; عتبار أن التشبيه W� ،م مع التشبيه ع� حساب ا;ستعارة W¹أغل

� هذا العن¾ الذي 
�

دÂ ح�� � W
�

X ا وخصائ"ا الواقعية. بل إننا ي�¹ واز W¬ ل � �X ;إ� الشعر، و � Wîار ا��

� ه�9 W� L%مراعاة الصور ا�رفية أو الشبه حرفية للواقع استأ �
�

وطا تتجسد � LÀ ¨ ه يضعون ك�L من غ�� م أ

� ا+شبه وا+شبه به   .1والتقريب ب��

̈� فيه  عل الد; W �Xية، و عÌ إذن حبيس الرؤية الواقعية التقر%� W �X إن إذعان النص +رجعية الوظيفة

انفه  W
�

X ; ا اما فإ��
�
ة ; مطابقة للواقع، وإن Ó تطابقه ¬

�
Éة ووا

M
لواقع قا¬ W� النص �Ìص �Òيث تب WX .Nإ; قلي

 �ùام الوضوح والبعد عن الغموض وا��ضوع +قت � عل ال�� W �X الناقدة وهذا من شأنه أن � ا الع�� M¹ط � �X

ري  W �X كيب فيه ا لفاظ وال��
M
� النص، وبذلك فإن استعمال ا;

�
ا+نطق والعقل من ال#ت النصية البارزة �

ة ا�قيقة WÔ غالبا ع�  �µ ا عند حدود الت�� ، تتوقف وظيف�¹ از، ومن Lº تكون اللغة فيه أحادية ا+ع�� W®ا ;

ا خNفا للوظيفة ا+رجعية  ض أساسا ع� مبدأ ا+تخيل فإ�� � ت�¹
والتوصيل فقط. أما أدبية النص ال��

شياء وا+در 
M
� ا; �ت ا�سية تشتغل وفقا لنظام التخييل القاMº ع� ا��رق والتجاوز، وإذابة الفواصل ب��

 �
�̄ رجا Wنطاق الرؤ�� الشعرية للشاعر الذي ع� حد تعب�� ا� �

�
ا وإعادة تشكيلها � �� بي�¹ من أجل ال�9

جنبيات.. وأن ا+بدع هو الذي يدرك 
M
� ا; � ربقة، ويعقد ب��

�
� ا+تنافرات وا+تباينات � مع ب�� W �X)"

نه يغوص ع� الدر. وم
M
ا و� � يدق ا+سلك إل�¹

فية ال�� ات ا�� Wن هنا يصبح التخييل عنده نوعا من ا+تشا�

لنفاذ إ� ما وراء ا+ع*  W� W� اق ا+علوم، إنه نوع من الكشف، ي�� هول عن طريق اخ�� W®اه ا W
�

X W� �
�ù+ا

" ، ومن هنا ندرك أن التخييل لديه هو نوع من الرؤ�� � إ� ج��
�Ò2ا+نكشف وإخراجه من خ.  

اوزية لسكو  W
�

X ضوء رؤية فنية �
�

نية الواقع وحركته ذات ا;يقاع الرتيب، وذلك تتناõ أدبية النص �

� ظNل 
�

ي�Ì ا+بدع، و� �� �
�

ت� عنه � �% �
ديدة ال�� Wالصورة ا� �ùقت W¬ من أجل إعادة صياغة هذا الواقع

 �
�

ا دون سواه. ليتخلق بعدئذ واقع آخر � لكشف ع�¹ W� ينفرد هو �
فية ال�� Àار والعNقات ا��

M
� وا;

�̄ ا+عا

́� القارئ عار عن خصائصه  . وهكذا تنضو و �
�Òا+تل �Ìي رة ®� Lا; وألقا وإ� WÚ Lك� ولية ويبدو هذه ا+رة أ

M
ا;

ة ا+كرورة، لتنفجر مع�� شعر�� دفاقا  ا القد¬� ا داخل السياق الشعري د;;�� ال2ات والعبارات ع�¹

                                                           

ية، الدار ا+¾ية السعودية، القاهرة، م¾، أÚد 1 شار O;الرؤية البيانية والرؤ�� ا � ، ص 2004الطريس أعراب، النص الشعري، ب��

43  .  
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ائية إشارية " وفك هذه الصفة  �Xإ �
�̄ M ̈� ا+نبعثة من النسق الشعري �� وصورا شعرية مشعة. فالد;

.. وإن ل­  �́ � · �ل إبدا
�

اية � ثل البداية وال�¹
�
¬ �

نسانية ال�� O;بة ا لتجر W� بطها W% ;إ �µشارية ; ي O;ا

مل إشارة للطوفان وا+وت، والشمس  �X مل إشارة للحياة وا��صب، وقد �X قد Nا. فا+اء مث ربة إشار�� W
�

X

ة مل إشارة أخرى مغا%�
�

X اق والضياء، وقد LÀ ONمل إشارة ل
�

X نية " أيضا قد L� ربة إبداعية W
�

X �
�

�1. 

� ارتباطه 
�

ائية �� نتاج طبي�� ;شتغال النظام التخيي�� للنص � �X O;ا �̈ ومع�� هذا أن الد;

بقة الواقع،  خرى نظا�ا التخي�� ا+نعتق من ر
M
� أن يكون �ا �� ا;

� ينب��
مالية تلقية ال�� W WX العضوي

�� مع صور ا+رجع 
� ت�9

̈� ا+طابقة ال�� ا، وبناء ع� ذلك خNفا للد; ية اللغة وسن�¹ ضع ا+عيار � �Xو

. �
�Òالنص الوظي �

�Òوآلية تل � W̄ د
M
� النص ا;

�Òآلية تل �   يتحدد الفرق بوضوح ب��

4<I<êe�ù]<“ßÖ]<êÏ×i<l^éÖa< <

LÆ وطبيعة هذا  صوصة ت�9 كية �� ورة إدرا ن س�� �� � W̄ د
M
� للنص ا;

�Òبد أن ينخرط فعل التل ;

� النص وخصائصه، وذلك من منطلق " أن ا نه تفاعل ب��
M
W� يعرف �� ستيعاب النصوص هو نشاط إدرا

ات متنوعة  ضع لتأث�� � �X ورة ا;ستيعاب ن سياق �دد. وهكذا فإن س�� خذ م©نه ��
M
نص وقارئ، ��

� وقت واحد عن السياق، وعن النص نفسه، وعن خصائص القارئ "
�

  . 2تنبثق �

مر نشاط إدرا�� 
M
� مبتدأ ا;

�
� هو � W̄ د

M
� النص ا;

�Òو ;  من هنا فإن تل
�

ينبثق من أدبية النص، ولذلك ~

 �́ ة بدورها ع� الو
M
ا يتأسس ع� آلية التواصل الفنية القا¬

�
يتأسس ع� آلية التواصل العادية، وإ¬

� يش��  و�õ (التمثيل والنمذجة) اللذ�� � م��
�

د � W
�

X ا قد W¬دب والشعر. ور
M
اصة +اهية الفن وا; لطبيعة ا�� W�

كتابة   �
�

ما إدريس ب/ليح � ا عند العرب  - إل�¹ زة تلق�¹ WÔتارات الشعرية وأ � ع� إضاءة  - ا®� خ�� مع��

. "التمثيل هو �لية إدراك مضمون  � W̄ د
M
ا إدراك النص ا; � يستند إل�¹

لية التواصل الفنية ال��
ê
منا ;

�
~

ء أو ا+وضوع بقدر ما ندرك  �
Lا ال� مثل، إذ أننا ; ندرك عن طري�� W¬ تتضمن استعاضة !ثل .. � مع��

�  بديN �ما. � ح��
�

نسان، �� يتعرف ع� العاÓ من حو̈ � O;ي يبذ¨ ا LAومع�� هذا أن التمثيل نشاط ب

. وبناء ع� هذا التصور فإن النص 3أن النمذجة �لية بناء واستيعاب وفق قوالب أولية �ذا التمثيل"

ستوى ال W¬ ت طبيعته التمثيلية ا+رتبطة از لغوي تغ�� W
�

Xوالشعري بصفة خاصة هو" إ � W̄ د
M
ولية ا;

M
نمذجة ا;

                                                           

  65ا+رجع نفسه، ص 1
ة: هيLµ +ع، ط2 WÚ ا، %� لي��

M )، استيعاب النصوص و�� � يه (جاك ش�� امعية1أندر Wوت،  ، ا+ؤسسة ا� يع، ب�� للدراسات والنLA والتوز

  . 64، ص 1991لبنان، 
ية،  ص  3 شار O;الرؤية البيانية والرؤ�� ا �   . 87أÚد الطري�� أعراب، النص الشعري ب��
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ويN رمز�� للعاÓ، أي بناء لغو�� ذا بعد تنوب فيه النمذجة التأويلية عن النمذجة التمثيلية، 
M ليصبح ��

ثيليا لواقع �دد إ� تصور واقع رمزي بديل .. ولعل 
�
اوز تصورا ¬ W �X فيكتسب بذلك قدرة خاصة ع� أن

كننا أن نقابل من جديد ب � ما ¬� W̄ د
M
م للنص ا; � هذا ال��

�
� اللغة الطبيعية ومستوى التمثيل والنمذجة � ��

نية " L� ة WÔ دب ومستوى التأويل والنمذجة الثانوية من
M
� ا; ة وب�� WÔ ولية من

M
  .1ا;

دراك فيه تسلك مسارا خطيا   O;ن �لية ا
M
; ، �Ìهذه ا+قاب �́ � معه دوا

�Òالذي تنت �
�Òفا للنص الوظيNخ

 
M
لق النص ا; � �X ضوء هذا التصور لعملية �

�
ا. � LÀاصة فإن التفاعل مبا دب ا��

M
� واستجابة لطبيعة ا; W̄ د

� إطار التمثيل 
�

� أن ي�µ ع� نفس ا+نوال السابق، وأن يتموضع �
� القارئ والنص ينب�� التواص�� ب��

ويليا يستند إ� النظام 
M �� Nث

�
� أن يكون ¬

� ينب�� W̄ د
M
ثل النص ا;

�
يث إن ¬ WX ،التأوي�� والنمذجة الثانوية

شاري الثان O;وفقا التخيي�� ا �µا القارئ ع� النص ; تýار �¬ �
وي للنص، ومن Lº فإن �لية النمذجة ال��

نوية ح�� وإن انطلقت من �لية  L� رسة فنيةË ا تكون
�
ة، وإ¬ LÀواليات ا+مارسة التواصلية اللغوية ا+با

M
;

ولية. ولو; ذلك +ا أمكن التعامل والتفاعل مع الطبيعة التخييلية التجاوز 
M
.التواصل ا; � W̄ د

M
  ية للنص ا;

<í³^}< <

ورة ارتقاء   �û �
�ùف
ُ
� ت

�Òوا+تل � W̄ د
M
� تدريسية النص ا; � تنشأ ب��

بداعية التفاعلية ال�� O;إن ا®اورة ا

� معا
�Òوا+تل � W̄ د

M
   · من �لية تدريسية النّص ا;

ّ
� أن

خر، وهذا يع��
ê
رتقاء ا; W� �

�Òت ما %� مادام · م�¹

� إبداعيا، ويسمو فو 
�Òت رتقاء قارئه %� W� ق النّص

ّ
Nخ �́  وهذا ا;رتقاء نتاج تفاعل إبدا

ق قدراته  أحيا��ً

داد درجة  � � النّص وقارئه، %� قدار حساسية هذه العNقة التفاعلية ب�� W¬النّص والقارئ؛ و �  ب��
ّL%أو مؤ

 
ّ
ا إ; اليا�� WÚ بداعية ; تظهر O;عظم النّصوص ا

�
è قة، �ذا

ّ
N بداعية ا�� O;م النّص الفنيّة أو طاقاته اýأ

 Nمن خ    �
�

كنة � ما�� السّا Wافع ا�
ّ

� وقوة الد رف��
ّ
داد قوة بفاعلية الط � ا؛ وهذه الفاعلية %� ل فاعلية تلق�¹

 � ��
L
� ¨ يد ودور ¬

�Òا، فا+تلôغياب أحد �
�

� ; تتحقق � رف��
ّ
 فاعلية الط

ّ
سب هذه الرؤية؛ فإن WXما. و �¹�

� تطفو ع� سطح النّص، لتحصيل ارتقاء ا
مالية ال�� Wا� �µارتقاء الق �

�
� حد ذاته. �

�
  لنّص �

 
�ن النّص مشحو��ً  ��

�
è ،فيه 

ّ L%به ويؤ 
ّ L%اوره، يتأ �X حاجة ماسّة إ� نص �

�
ذا ا+ع�� � W� �

�Òإن ا+تل

Ôا  � أ��
ة نفØا، ال�� لوت�� W� ع� التّفاعل معه �

�Òقة، حرّض ا+تل
ّ
N بداعية ا�� O;اقات ا

ّ
مالية والط Wا� �µلق W�

� بف
�Òت �% �

�Òفاعلية ا+تل 
ّ

كن إôا�ا، أو التّقليل من ¨ النّص. إن اعلية النّص وهذه العNقة التّفاعلية ; ¬�

بداعية وقيمته  O;تبط بفاعلية النّص ا �% �́ بدا O;للنّص ا �
�Òهور التّل WÚ د  ازد��

ّ
ن

M
; ، �

�Òالية التّل WÚ �
�

ا � شأ��

د غ��  ة ا+تلقية وازد�� �X LAد ال قدار ازد�� W¬ دها قدار تنا�õ هذه الق�µ وازد�� W¬مالية و Wالنص. ا�   
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  بيبليوغرافيا

وت، ج - � منظور، لسان العرب، دار الصادر، ب�� W2005، 4، ط 6ا�.  

ية والتطبيق، دار قباء، القاهرة، ط- � النظر ، ع> اللغة الن�ù ب�� �
�Òالف �µاه W%2000، 1صب�� إ.  

ق، القاهرة، ط- LAالدرس النحوي، مكتبة زهراء ال �
�

اه جديد � W
�

Xو النص، ا
�

X ، �
�Òد عفيÚ2001، 1أ.  

، دار توبقال، الدار البيضاء، ط- يد الزا�� فر كريستيفا، ع> النص: %�   .1997، 2جوليا 

ي��N الكدية، مطبعة - Wا� ، �
�̄ ة: Úيد �مدا WÚ �% ، ما�� Wا� L%

M
ية ا; ر، فعل القراءة، نظر � فولفانغ إ%�

ديدة ، الدار البيضاء، ب.ت. Wالنجاح ا�  

، ا+ركز - �̈ ، القراءة وتوليد الد; �
�̄ ، الدار البيضاء، Úيد �مدا � W̄ � العر

�
  .2003الثقا�

ي، ط- �� WX سعيد : ينكر، التحليل اللغوي للنص، %� W% تار، 1%وس   .2005، مؤسسة ا®�

نسانية، ع- O;العلوم ا �Ì W� ،إش©لية تصنيف النصوص ، �% W%خي¾� بسكرة، 3بش�� إ ñ 2003، جامعة.  

، ع ñ عبد ا+طلب، النص- � W̄ د
M
�Ì ا+وقف ا; W� ،2004، 398ا+فتوح.  

، ط- ويل واق��
M و ��

�
X ،Óمعا �µمفتاح، ا+فاه ñ1 ،الدار البيضاء ، � W̄ � العر

�
  . 1999، ا+ركز الثقا�

اتيجية التناص)، ط- طاب الشعري (اس�� ليل ا��
�

X ،مفتاح ñ3 الدار ، � W̄ � العر
�

، ا+ركز الثقا�

  .1992البيضاء، 

ت ديبو - W%ام حسان، طرو
�
¬ :   ، عاÓ الكتب، القاهرة، ب.ت.1جرائد، النص وا��طاب وا;Oجراء، %�
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ية، الدار  الدار ا+¾ية - شار O;الرؤية البيانية والرؤ�� ا � أÚد الطريس أعراب، النص الشعري، ب��

  .2004لقاهرة، السعودية، ا

- LAامعية للدراسات والن Wع، ا+ؤسسة ا�+ Lµة: هي WÚ ا، %� لي��
M ، استيعاب النصوص و�� � يه "جاك ش�� أندر

وت، لبنان، ط يع، ب��   .1991، 1والتوز
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  1حياة بنعيسي �

Üè‚Ïi 

� ا�ولندي "سيمون ديك" 
�̄ ها اللسا

M
� أرÆ دعا¬

� ال��
�Òية النحو الوظي  Simon تعد نظر

Dix ، �
خ�� من القرن ا+ا)�

M
� الثلث ا;

�
ا اللسانيات ا�ديثة � � مرت م�¹

دام، آخر ا®طات ال�� مس��
M
W�

 W¬ ،ت السابقة ا النظر�� � وقعت ف�¹
تلف النقائص وا�فوات ال�� اوز �� W

�
X حاولت �

ية ال�� � النظر
�

Ñ �
�

ا �

ية التوليدية التحويلية.    ذلك النظر

موعة من الدراسات  W� نت أو�ا عبارة عن� ية بثNثة مراحل أساسية،  وقد مرت هذه النظر

 Lº كيبية وال¾فية والد;لية وا+عجمية ا (ال�� �� يع مستو�� WÚ �
�

� �Ìم Wجال ا� W¬ ا;شتقاقية، اختصت

وذج ما قبل ا+عيار)،ا
�
مع العاÓ  1988إ� حدود سنة 1978لذي ابتدأ سنة الصوتية) و�� ما �â ب(¬

� مرح�Ì (النموذج ا+عيار) الذي بدأت سنة 
�

Ñ الثانية �Ìسيمون ديك، أما ا+رح �
�̄ ، وقام 1989اللسا

� سنة 
�

ا روادها بدراسة النصوص البعيدة عن سياق مقا�ا، و� ال 1997ف�¹ W� انتقلت الدراسات إ� ،

ال ا��طاب، ال W� رت معا+ه مع هنخفلد أرحب وأوسع هو �ÿوهنخفلد 2004ذي اشتد عوده و ،

Henkhvel ي � لسياق ا+قا�õ الذي تدور فيه أحداث Mackenzie  2008ومامك�� W� رتباطه الوثيق; ،

. � � ا+تخاطب��   العملية التخاطبية ب��

� مصنف "ديك" سنة ( ):1989/1997النموذج ا+عيار (
�

ا جاء � W¬ 1989ارتبط هذا النموذج � ��
�
 )، و¬

� تش­ القدرة التبليغية التواصلية +ستعم�� اللغة الطبيعية، وحاول التقليص 
بتعدد القوالب ال��

ت النحو، مركزا ع�  هاز الواصف للجمل، من خNل إعادة تنظ�µ مكو�� Wوا;ختصار قدر ا+ستطاع من ا�

ا سنة  W� صيغ �
جية الثابتة ال�� وليات ا+�¹

M
ه الدكتور أÚد ا+تو· ، حسب ما جاء ب1978أÂ ا+بادئ وا;

. �
�Òالوظي  . �àوعه الع LAم �

�
� النموذج السابق بنية أساسية، مكنت و  �

�
تعت�W البنية ا;شتقاقية ا+رصودة �

 � موعة من التعديNت(إضافات وحذوف)، ôت بش­ أساس ا+ستوي�� W� اه من إقامة W
�

X;منظري هذا ا

� ا�ملية  ، حيث �º تقليص البنيت�� �
�

�Nتية واحدة.التمثي�� والع
�

X بنية �
�

  والوظيفية �

                                                           

� سلك الدكتوراه.1
�

حثة � W� طالبة  
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صيل 1989أشار ديك (
�

X إ� �õمعرض حديثه عن "مسطرة ا;شتقاق، إ� أن النحو الرا �
�

� (

كذلك مراحل  سب بل 
�

ø صد ; +راحل �لية إنتاج العبارات اللغوية ب أن %� W �X الكفاية النفسية

ويلها، وأن يتيح(...)ا;نتقال من البنية ا+كونية، أي
M ب أن تصاغ  �لية �� W �X " (...) أن "قواعد التعب��

ها من البنية التحتية إ� البنية ا+كونية ومن البنية ا+كونية إ� البنية التحتية" W1بش­ يتيح ا+رور ع�.  

E<í×Û¢]<Ñ^Ïj�]<íÏè†�1989VD< <

ت أساسية: البنية التحتية: � هذا النموذج من ثNثة مكو��
�

ملية التحتية � Wوحدات  تتكون البنية ا�

ا لتش­  كيبية، تداولية). تتآلف ف�9 بي�¹ صصات ووظائف (د;لية، %� معجمية (�مول وحدود) و��

از  W
�

X;عدت بدورها نواة لطبقة ا �
� عدت نواة لطبقة القضية ال��

بذلك طبقات ثNث، طبقة ا�مل ال��

صص، ;حق]. ا تتكون من: [نواة، �� ية، · طبقة م�¹ از W
�

X O;أو القوة ا  

ا�مل إ�: Úل نووي مركزي، وÚل موسع، فاعت�W ا�مل ا+ركزي نواة للحمل ا+وسع،  انق�

 �
�

كتابه "آفاق جديدة �  �
�

ت ا+تو· وخاصة � Wكتا� � ذلك ما ورد 
�

از، دليلنا � W
�

X O;والقضية نواة لطبقة ا

)." �
�Òية النحو الوظي   ) 2نظر

ذه هذا ا � �Xالذي ا � Wلنموذج منذ بدايته، حيث تفاعلت لقد أصبح ا�ديث مفتوحا عن الطابع القال�

كب��  م  فيه القوالب وتداخلت ووصفت ا+ل©ت ا��مس، وجعلت القدرة التواصلية �ط اه�9

جموعة من ا+علومات  W¬ Âد �¬ Nفالقالب النحوي مث . � � ومستمع�� +ستعم�� اللغة الطبيعية مت��2

ويل العبارات، 
M كيبية والد;لية تساعدÂ ع� �� م�Ì التالية:النحوية وال�� W� W� ثل لذلك

�
¬  

1 -  .
ٌ

ب خالد �û هندا  

كيبية �� "وظيفة  مل وظيفة %� �X "دا ع� القالب النحوي أن ا+كون "هندا � اع�9
�Òيستشف ا+تل

 . �Ìم Wع� م©نته ا�امة داخل ا� �̈ +قدمة د; W� نفس الوقت، وأنه اختص �
�

ا+فعول" ا+تقبل والبؤرة �

و ا�مل 
�

ب" ~ �û" تاج إ� منفذ ومستقبل (سأما ا+كون �X (هندا، خالد)، أما ا+كون 2، س1الذي (

ية  از W
�

Xقوة إ �Ìم Wمل هذه ا�
�

X .ب و ا+كون ا�امل للوظيفة ا®ور وهو فاعل فعل ال¾�
�

"خالد" ~

مل  Wإطار ا� �
�

رج عن ا+ألوف وندخل � � �X ب الطبي�� ا+عروف، لكننا عندما حرفية تدل ع� ال¾�

                                                           

طاب 1 � اللسانيات الوظيفية، بنية ا��
�

بية � ط، ا+تو· أÚد، قضا�� اللغة العر Wالر� ، LAمان للن
M
م�Ì إ� النص، دار ا; W2001من ا� ،

  . بت¾ف.45ص 
، ط2 �

�Òية النحو الوظي � نظر
�

  .14 -11، ص 1993، 1ا+تو· أÚد، آفاق جديدة �
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 W �X د أنه W
�

X ،خذ ا+كون ا+ستلزمة
M
تلف عن ا+علومات السابقة، �� � �X ب علينا التأويل استنادا +علومات

م�Ì من قبيل: W
�

ø .ا سد ف�¹
M
� حصة ا;

�
  السيا�

2 - [ �µِاه َ ْW%ِتِنَا ��َ إiَ
ê
ِW� تَ هَذا

ْ
عَل
َ
تَ ف
ْ
 .1[أ آن

 �̈ حا O; ،(أ آنت) صيغة السؤال Wا ن� W� مل قوة استلزامية خفية توجب ع� ا+تلفظ
�

X ا د أ�� W
�

X

اه�µ عليه ا W%ن إ
M
W� � ن الكفار يع/ون ع> اليق��

M
́� أية إجابة، ; � ع� أنه سؤال استن©ري ; يستد

�Òتل+

 �Ì WÚ ا ��
M
ية تنغ�9 متصاعدا ; � م�Ì وفقا للقواعد التطر%� Wخذ هذه ا�

M صنا�م. ��
M
W� م هو من فعل ذلكNالس

ية. مر
M
ية وا; W� مل ا�� Wالفة لطبيعة ا� امية ��   است��

�  البنية ا+كونية:
ا الد;لية والتداولية إ� البنية ا+كونية، ال�� �� تنقل البنية التحتية بفعل نقل مكو��

ية. � كيبية وتطر%� � ت+� قواعد ûفية و%�
� بفعل قواعد التعب�� ال�� Wكي� � وال��

�
تدرس و  ت+� التمثيل ال¾�

 � ا®مو;ت والقواعد ال¾فية. أما قواعد  القواعد ال¾فية بنية ال2ة ال¾فية انطNقا من قواعد تكو��

� الذي 
�̄ � ا®مو;ت ت�µ بواسطة اشتقاق �مو;ت فرعية من �مو;ت أصول. و�� ا+كون الثا تكو��

ينة رفقة ا+عجم.( ز   )2تنشطر ¨ ا��

ا ديك ( W� قام �
� إطار التجديدات ال��

�
� إ� "قوالب فرعية 1989و�

�Òالقالب ا+نط �µب) حاول تقس

� منطق ا®مو;ت ومنطق ا�دود ومنطق أو قويلبا � ب�� �� بع، حيث ¬� ر
M
ت حسب طبقات ا�مل ا;

صد مثN �لية  �% ، �
�Òالتصور للقالب ا+نط �

�
ية � از W

�
X O;ا�مول ومنطق القضا�� ومنطق القوى ا

 �
�

�ها ا+قام � �X ية أخرى از W
�

Xية حرفية إ� قوة إ از W
�

Xا;ستلزام ا�واري"، أي ا;نتقال من قوة إ"

ية."قويلب  از W
�

X O;3منطق القوى ا �
�

كب�� � ري ع� مستوى القوالب، يساÂ بش­  W �X الذي �µهذا التقس

موعة من  W� د W
�

X مثل �ا ديك، حيث �
� ال�� Wكقضية ا;ستلزام التخاط� زئية  Wملية ا� Wدراسة القضا�� ا�

� وق
�̄ ا معا Mنية تستلزم من ورا� ت تتضمن أفعا; لغوية �� Wمل وخطا� W WX يتواصلون � صود خفية، ا+ت��2

ك�µ السياق ال �õ وا+عارف 
�

X قا منNانط �ã¾م البحث عن ا+ع�� ال ء الذي يفرض عل�¹ �
Lال�

ة 
M
� هذا النموذج إضافة القالب الشعري لقا¬

�
� أقيمت �

ا. ومن أÂ التعديNت ال�� كو�� � يش��
ا+سبقة ال��

كتاب  �
�

� �
� البوشي�� ستفاضة الدكتور عز الد�� W� دث عنه

�
X �

ه التواصل اللغوي، فدرس القوالب، ال��

                                                           

ية1
ê
نبياء، ا;

M
  .62ا;

يع، الدار البيضاء، ط ا+تو·2   ، بت¾ف.23، 20، ص 1985، 1أÚد، الوظائف التداولية، دار الثقافة للنLA والتوز
� اللسانيات الوظيفية، ص 3

�
بية �   .38ا+تو· أÚد، قضا�� اللغة العر
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نه يساعد ع� صقل 
M
W� خرى وأقر

M
موع القوالب ا; Wهذا القالب و� � بذلك أÂ التداخNت ا�اص�Ì ب��

م.  اختNف قوة امت4Nا بي�¹
�
� ر� ية لدى ا+ت��2   ا+لكة الشعر

 :  تسند قواعد التعب�� وفقا للجم�Ì ا+مثل �ا داخل القالب النحوي بتعاون معقواعد التعب��

 Âمن أ �
للغة ال�� W� كون الناس يتواصلون ية هذا القالب انطNقا من  خرى. وتظهر مركز

M
القوالب ا;

. � � ل/تخاطب��
�

زون ا+عر� �® W� ا تعلق تتضمن هذه القواعد و  أسØا ضبط هذا القالب الذي يتعلق أ¬�

تلفة، إضافة إ� القواعد  مل داخل اللغات ا®� Wت ا� تب مكو�� ية مكون ا+وقعة الذي %� � التطر%�

لن�W الذي يسند +كون البؤرة أو ا®ور، والتنغ�µ الذي يسند إ� العبارة ك­ وفقا  W� وخاصة ما تعلق

ية.( از W
�

X O;ا ا  ) 1لقو��

E<íßŠÖ<gÖ]çÏÖ]<Ý^¿Þ<ÐÊæ<ì…^fÃÖ]<Øé× 1989VD< <

م�Ì التالية: Wخذ ع� سبيل ا+ثال ا�
M ��  

 خذ "مفتاح العلوم" من ا+كتبة -1

وفتح أبواب ا+ع�� وجب ع� القالب النحوي إرجاع هاته البنية السطحية  للوصول إ� القصد

) �Ì1للجم �
�Òدراك ا+ع�� ا�قي O; �

�Òويلها، لكن هذه العملية ; تك
M ا التحتية من أجل �� )إ� بني�¹

ويل سل�µ �ا.
M موع القوالب لوضع �� W� از ا+ع�� و  لل2ات، لذلك وجب تضافر W% O W� �

�
يقوم القالب ا+عر�

كتب ا+ع � اïه الس©��  W̄ �تب عر � لعناû العبارة من خNل إيضاح ا+علومة القائ�Ì أن هناك 
�

ر�

ه، إضافة  LAيل السامع ع� لون الكتاب أو دار ن �X الذي �� درا O;مؤلف ا+فتاح، بتعاون مع القالب ا

ية  از W
�

X O;يل عليه داخل سياق ال م. و+عرفة القوة ا
�

X ب إ� معرفة مفردة ا+كتبة وما W �X لل2ات

ية الواردة، منطلقا  از W
�

X O;مل القوة ا
�

X تية فرعية
�

X شتقاق بنية W� الذي يقوم �
�Òلقالب ا+نط W� ا;ستعانة

، ذلك ما  � � ا+تخاطب�� ة ب��
M
́� من خNل رصد العNقة القا¬

ا القالب ا;ج�9 W� ده �¬ �
من ا+علومات ال��

كتابه التواص  �
�

� �
� البوشي�� � إطار حديثه عن تفاعل القوالب أشار إليه الدكتور عز الد��

�
ل اللغوي �

ليل العبارة اللغوية.(
�

X 2أثناء(  

� قالب واحد هو القالب النحوي، 
�

̈� والتداول ليصبحا � ه للد; Wديدات هذا النموذج د� W
�

X Âمن أ

�ن  ، والذي   الذي اعت�W ا+دار الرئي��

                                                           

، ص 1 LAبة لسانية وظيفية، مكتبة لبنان للن ، التواصل اللغوي، مقار �
� البوشي��   ، بت¾ف.162، 101عز الد��

بة لسانية وظيفية، ص ص 2 ، التواصل اللغوي، مقار �
� البوشي��   ، بت¾ف.162 -101عز الد��
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� البنية التحتية 
�

ثل ¨ رفقة ا��صائص التداولية والد;لية � �¬. �Ìللجم  

V…^éÃ¹]<tƒçÛßÖ]<»<íÇ×Ö]<ê×ÛÃjŠÚ<tƒç´< <

  

اذج ما بعد ا+عيار (
�
وذج ديك ( /...):1997¬

�
ذج 1997ات� ¬ ته عن ال�9 � جموعة من ال#ت م�� W¬ (

مر والتعجب.
M
ام وا; �W وا;ست�� بعة أصول، و�� ا�� � أر

�
ية � از W

�
X O;ا ح¾ه القوى ا خرى، من بي�¹

M
 ا;

ي هذهو  وقد عرف هنخفلد � ك�� � ما إ�  ما W̄ ية لفعل خطا از W
�

X O;القوة ا L%
M ية بقو�ما: "�� از W

�
X O;القوى ا

دد استعما¨ عNقيا لتحقيق قصد تواص�� 
�

X �
� ال�� W̄ طا

ية لذلك الفعل ا�� ا��صائص ا+عجمية والصور

  1ما."

ثل البنيوي ( اض ال�9 وذج اف��
�
¬1997:(  ،¨ � إذا أرد�� التقعيد �ذا النموذج ووضع أساس مت��

� النص وجب علين
� بن�� ثل ب�� ورة ال�9 ا القاضية ب¾� � أطروح�¹

�
كرون � شارة إ� ما جاءت به  O;ا ا

م�Ì سنة ( Wو"نظرا 1997وا� ، �ÌثË ما س/ية ما ع� مستوى ا+فاه�µ إضافة إ� بين�¹ � ماثلت بي�¹
) وال��

 �Ìم Wدماج بنية ا� O W� � � ا+ستوي�� � هذ�� كن أن يتجه التفك�� إ� الربط ب�� ثل، ¬� � بنية أع�، �ذا ال�9
�

� 

 �
مل وتن�5 W� W� من الطبقات تبدأ �Ìمتواص �Ìذلك سلس S

�
ã ضافة طبقات أخرى فيكون �� O W� ،بنية النص

لنص." W�2  

                                                           

ط، ا+غرب، 1 Wمان، الر�
M
� الوظيفة والبنية والنمط، منشورات ا;ختNف، دار ا;

�
بية، دراسة � طاب وخصائص العر ا+تو· أÚد، ا��

  .56، ص 2010، 1ط
� اللسان2

�
بية �   .83يات الوظيفية، ص ا+تو· أÚد، قضا�� اللغة العر
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ثل ا+عمم:  اض ال�9 ا اف�� � ينق� إل�¹
قسام ال��

M
اض من فكرة أن ا; ينطلق هذا ا;ف��

ثل من حيث البنية، سواء  ، ا+ركب، ال2ة) ت�9 �Ìم Wتية. ا��طاب،(النص، ا�
�

X نت سطحية أم�   أ

 : ثل السط�� اض ال�9 � مؤلف (ديك اف��
�

جع هذه الفكرة إ� "ما ورد � تيب �%1989 ) من أن %�

ضعان لنفس ا+بادئ العامة." � �X �â;ا داخل ا+ركب ا W¹تي ، و%� �Ìم Wت داخل ا�  1ا+كو��

 : �
ثل التح�� اض ال�9 � الباف��

�
� أقسام ا��طاب � اثل بنيوي ب��

�
�ن هناك ¬ نية السطحية، فإنه ; إذا 

 �Ìم Wا� �
� بني�� مع ب�� W

�
X البنية التحتية أيضا. فإن فكرة وضع بنية اشتقاقية موحدة �

�
مناص من وجوده �

، بل  � � العن¾�� � هذ�� ثل ; تقوم ب�� ن فكرة ال�9
M
W� إ� القول � موعة من الباحث�� W� والنص، فكرة دفعت

يع أقسام ا��طاب، وإن �ن ذلك بتفاوت بي WÚ موعة من ا+بادئ تتشار4ا W® والكيف، وفقا Uال �
�

ا � �¹

ا;ت ومبدأ  W®انس ا W
�

X كس ومبدأ تيب العا ، مبدأ ال�� �
�Òومبدأ ا;ستقرار الوظي ، از التداو�� W% O;مبدأ ا"

" �õ2التعقيد ا+تنا.  

� 1990وقد دافع خروت (
�

اك � ثل يقوم ع� أساس ا;ش�� ن  هذا ال�9
M
W� ع� نفس الفكرة، وقال (

مة  نفس ا+بادئ ، قدم ا+تو· بنية �� �
ثل البنيوي السط�� والتح�� تيب الواحد. ولتوافق ال�9 العامة وال��

هاز الواصف  Wضافات لتوافق ا� O;ت واNتقبل التعدي �
رضية ا��صبة ال��

M
التحديد، جعلها ف�9 بعد ا;

. �
�Òللنحو الوظي  

S  –ض[نواة[ �  –سو[ خص  –إ ط [خص  –[خص 
�

ã] إط]]]]]] –سو [ � –صف[  

لث، أطلق عليه ا�  L� ا ا+تو· للبنية ا;شتقاقية النموذج مستوى
�

� أضا~
ضافات ال�� O;ا Âومن أ

عائية". � أíها "الطبقة ا;س��
�

�Nا+ستوى الع �
�

لثة � L� وطبقة ." �
�́ Nا+ستوى الب"  

) � Wو الطبقات القال�
�

X2003:( دف وذجية اس�¹
�
� هذا النموذج حاول ا+تو· وضع بنية خطابية ¬

�
ت �

 �
�́ Nت "مستوى ب � العملية التواصلية، تكونت من ثNثة مستو��

�
طابية � رصد أÂ ا��صائص ا��

عاء  � يتضمن طبقة ا;س��
�

�Nط ا��طاب وأسلوبه"، ومستوى ع
�
شاري و¬ O;ثة طبقات "ا+ركز اNيتضمن ث

شاري و  O;ا+ركز ا" : از وطبقة الوجه، ومستوى د;�� يقوم ع� طبقات ثNث �� W
�

X O;ط وطبقة ا
�
¬

ية والطبقة  از وطبقة التأط�� W
�

X O;عاء وطبقة ا � يتضمن طبقة ا;س��
�

�Nا��طاب وأسلوبه، ومستوى ع

                                                           

ط، ا+غرب، (د، ط)، 1 Wمان، الر�
M
� ال�ية والنمطية، دار ا;   بت¾ف. 24،ص 2003أÚد التو·، الوظيفية ب��

� ال�ية والنمطية، ص 2   .83ا+تو· أÚد، الوظيفية ب��
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ا الثNثة ع�W قواعد التعب�� إ� بنية سطحية  �� ستو�� W¬ ية والطبقة الوصفية، وتنقل البنية التحتية التسو%�

" �
�̄ ويلها الصو

M ̈� عن �� ضع للقواعد الصوتية ا+سؤو � �X1.  

� تشتغل هذه ا+
�̄ M م�Ì فا+ركب ا;Lº �â ال2ة بعدها �� Wت وفقا لس/ية ا��طاب، النص، ا� كو��

سيمة التالية:  ا+فردة. تلك التداخNت العNقية تتحقق وفق ال��

  

 �
�Òطاب الوظي و ا��

�
X وذج

�
ول الذي انطلقت منه  :¬

M
� ا+عيار ا+نطلق ا;

�Òية النحو الوظي تعت�W نظر

و 
�

X" أو � W̄ طا
ية النحو ا�� ا "هنخفلد نظر � أطلق عل�¹  " �

�Òي  2004ا��طاب الوظي � ك�� وهنخفلد وما

اده، 2008 ختNف مواطن قو̈ وسياقات إ%� W� تلف � �X اللغات الطبيعية �
�

.و� هو معلوم أن ا��طاب �

مل  Wمن ا� �Ìواحدة أو سلس �Ì WÚ ا، فقد يكون � يكتس�¹
ôية ال��

M
داد حسب ا; � مه الذي %� Wa إضافة إ�

ابطة ف�9 بي تلف ا+�� � �X وجبه W¬ ا، مكونة نصا متسقا ومنسجما يقوم ع� وحدة ا+وضوع والسياق، الذي �¹

). � إ�...إ�� Wîا Wa إ� �
�Òدي إ� وصÀ ط ا��طاب من

�
¬2(  

                                                           

�Ì أنساق، العدد 1 W� ،اء
�

X
M
 1ا+تو· أÚد، الوظيفية وهندسة ا;

ê
�ية ا; بية،  داب والعلوم، جامعة قطر، قطر، ، ق� اللغة العر
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Ì‘]çÖ]<êe^Ş¤]<çvßÖ]<tƒç´<‡^ãq<l^ÞçÓÚ< <

، وا® �Ìالنق ، � W̄ طا
ا رواد هذا النموذج "الفعل ا�� W� اشتغل �

دوات ا;شتقاقية ال��
M
ادثة، من أÂ ا;

نه 
M
W� " � W̄ طا

ي "الفعل ا�� � ك�� ت. وعرف هنخفلد وما ت وا+كو�� وا�ديث، و..."وكذا نظام ا+ستو��

� تعلوه طبقة 
�

�Nا+ستوى الع �
�

الوحدة الدنيا للخطاب والتحليل اللغوي داخل ا��طاب، وهو طبقة �

 �Ìطبقة الفحوى. وعرفا النق Ìتعلوها طبقة ا�ديث أو ا®ادثة وتسف �
� أو  النق�Ì ال�� W̄ طا

ا "الفعل ا�� ��
M
W�

� ا�وار."
�

� � � تش­ مداخ�Ì أحد ا+شارك��
طابية ال�� فعال ا��

M
اها 1ا; Wاعت� �

طبقة النق�Ì هذه، �� ال��

� تعلو النق�Ì و�� 
. إ; أن ا+تو· أضاف أن هناك طبقة ا�ديث، ال�� �

�
�Nا+ستوى الع �

�
الطبقة العليا �

ا ا��طاب الذي ; يتحاور فيه ية مثN. ما حددها بكو�� خبار O;ات ا LAمثل الن LÀطرفان بش­ مبا  

، أفعال نووية  � � تنشطر بدورها إ� قسم��
طابية ال�� فعال ا��

M
موعة من ا; W� الواحدة �Ìتتضمن النق

موعة من الوظائف، وظائف  W� ا بواسطة ت تتآلف ف�9 بي�¹ � تتكون من مكو�� نوية.  L� وأفعال تبعية

كيبية (فاعل، مفعول) د;لية (ا+نفذ، ا+تقبل، الزما ن...) ووظائف تداولية (�ور، بؤرة) ووظائف %�

 �
�

كيبية � � ا+ستوى التمثي�� والوظائف ال��
�

ووظائف بNغية (خطابية). و"تسند الوظائف الد;لية �

 �
�

."–ا+ستوى ال¾� �
�

�Nا+ستوى الع �
�

ا تسند � � أما الوظائف التداولية والبNغية فإ�� Wكي� ومن  2ال��

� الوظائف ا
� التابع داخل النق�Ì الواحدة، وظيفة "التعليل" ال�� W̄ طا

� تسند إ� الفعل ا��
لبNغية ال��

� النق�Ì التالية: 
�

� �
�̄ � الثا W̄ طا

ا الفعل ا�� W¹يستقط  

؟] �
افق�� سبوع ا+قبل] [ هل %�

M
  [سأسافر ا;

� �مة]"
�

كون � سف][سأ
M
  3[لن أستطيع مع ا;

  

  (التعليل)

 �Ì1 (نق � W̄ سف] (فعل خطاب 1:[(فعل خطا
M
)) نووي (فعل 1: [لن أستطيع مع ا;

� 2خطاب W̄ � �مة] (فعل خطا
�

كون � ))."2:[سأ �Ìزء ا�امل لوظيفة التعليل  4) تعليل] (نق Wأي أن ا�

اطب. هÌ ا®� W �X ر أمرا ما Wلي� �
�̄ M ��  

                                                           

بية، ص 1 طاب وخصائص العر   .33ا+تو· أÚد، ا��
بية، ا+رجع السابق، ص2 طاب وخصائص العر   .35، 34ا+تو· أÚد، ا��
  .33ا+تو· أÚد، نفسه، ص3
  .35ا+تو· أÚد، نفسه، ص 4
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êËé¾çÖ]<h^Ş¤]<ç©<tƒç´<»<í×Ûr×Ö<êÎ^Ïj�÷]<ÄéŞÏjÖ]< <

� التقطيع ا;شت ��
�
ا ا+تو·، ولتوضيح ¬ W� قام �

ضافات والتعديNت ال�� O; W� هذا النموذج �
�

� �Ìللجم �
�

قا�

:   ذلك نورد ا+ثال التا��

 ح¾� الطلبة الدرس اليوم إ; خالد.

بع".2: [إ; خالدا] ف خ2))نووي (ف خ1: [ح¾� الطلبة درس اليوم] (ف خ1[ف خ �� ((1 

� إطارها ا�م�� "ح¾� الطلبة 
م�Ì ال�� Wت ا� Wمل قوة استلزامية أصلية  اعت�

�
X نووية �Ì WÚ ،"درس اليوم

� أول، ف�9 ش�ت الوحدة التخاطبية "إ; خالدا" فعN خطابيا  W̄ ثابة فعل خطا W¬ خبار"، و�� O;ا" ��

بعة غ�� أصلية. نيا، ذو طبيعة �� L�  

…^éÃ¹]<êËé¾çÖ]<h^Ş¤]<çvßÖ<íÚ^ÃÖ]<íéßfÖ]< <

 

í³^}< <

ء الذي جعلها  � �
Lا ا+تتالية، ال� WÔذ ية وفقا ل�9 � �طات هذا ا+قال، تدرج تطور هذه النظر

�
نا �

�
Éأو

: كن تلخي"ا ف�9 ي�� �¬ �
� الواصف، وال��

�
ازها ا;شتقا� WÔ ت ع� مستوىNديدات وتعدي W

�
X تعرف  

وذج  �
�
� تش­1978توسيع ¬

� ا;عتبار ل­ ا+ل©ت ال�� خذ بع��
M
كنه من ا; "القدرة  ، توسيعا ¬�

عتبارها متعددة القوالب. W� "التواصلية 

ة. � خ��
M
ذج ا; � ال�9

�
تية واحدة �

�
X ا�ملية والوظيفية إ� بنية ، �  تقليص البنيت��

                                                           

  .25، ص نفسه· أÚد، ا+تو 1
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كرون سنة " � ما مع " � الطبقية والقالبية بعدما �º الفصل بي�¹ مع ب�� W1997ا�." 

مع  � Wا� �º ة بعدما خ��
M
ذج ا; � ال�9

�
̈� عن التداول � � النموذج ا+عيار، وكنتيجة فصل الد;

�
ما � بي�¹

، ا+ستوى التمثي�� وا+ستوى  � � مستقل�� � قالب��
�

دد �
�

X لذلك، أصبحت ا��صائص الد;لية والتداولية

حا�� التداولية حيث  O;رصد "طبيعة الفعل ا �
�Òو ا��طاب الوظي

�
X وذج

�
، بذلك، استطاع ¬ �

�
�Nالع

وى ا��طاب من ا+ستوى الع
�

ø طبقة �
."جعÌ أحد رك�� � إ� جانب الفعل ا�م��

�
�N1 

ازه الواصف عن طريق ا�ذف  � WÔ ت وذج مستعم�� اللغة الطبيعية بتقليص مكو��
�
توحيد ¬

از القدرة  W%قدر !كن من الكفاية النفسية والتداولية، وكذا إ Wك� قيق أ
�

X ضافة والتعديل، من أجل O;وا

مه.
�

� تساعد ع� إنتاج ا��طاب و~
ف ال��  التواصلية ال¾(

از عام يستوعب · أش©ل التواصل اللغوية وغ��  � WÔ خ�� إ� وضع
M
أدى توسيع  النموذج ا;

ليات للتوليد والتحليل والتحويل.
ê
موعة من ا; W� ل وضعNاللغوية من خ 
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  بيبليوغرافيا

واية ورش. - W% �ºالقرآن الكر 

، دار الثقافة، ط ا+تو· - �
�Òبية الوظي و اللغة العر

�
X �

�
 .1986، 1أÚد،  دراسات �

م�Ì إ� النص،  - Wطاب من ا� � اللسانيات الوظيفية، من بنية ا��
�

بية � ا+تو· أÚد، قضا�� اللغة العر

يع، (د، ط)،  مان للنLA والتوز
M
 .2001دار ا;

-  
M
� ال�ية والنمطية، دار ا; ط، (د، ط)، ا+تو· أÚد، الوظيفية ب�� W2003مان، الر�. 

ط، (د، ط)  - Wمان، الر�
M
ت، دار ا; Wكيبات الوظيفية قضا�� ومقار�  .2005ا+تو· أÚد، ال��

� الوظيفة والبنية والنمط، منشورات ا;ختNف،  -
�

بية، دراسة � طاب وخصائص العر ا+تو· أÚد، ا��

ط، ط Wمان، الر�
M
 .1دار ا;

ة وتعل�µ اللغات، ا+تو· أÚد، ا��طاب ا+وسط،  - WÚ بة وظيفية موحدة لتحليل النصوص وال�� مقار

مان، ط
M
 .12011منشورات ا;ختNف، دار ا;

داب  -
ê
�ية ا; بية،  ول ق� اللغة العر

M
�Ì أنساق، العدد ا; W� ،اء

�
X

M
ا+تو· أÚد،  الوظيفية وهندسة ا;

 .2017والعلوم، جامعة قطر، 

، التواصل اللغوي،  - �
� البوشي�� ، عز الد�� LAبة لسانية وظيفية، مكتبة لبنان للن   .2012مقار
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Ú{Úø{rjÖ]<x{è‚{Ê<‚{Ö]<h�ù]<ê{Û{Ï{á…^< <

Ôßje‡<ë�<ê‰çiçi<êÓè†Úù]<ou^fÖ]<‚ßÂ< <

 1ادريس بن جدو �

Üè‚Ïi< <

بتنك  مري�� ستفن توتو�Æ دي ز
M
� ا; �
�د

M
إ�  Steven Totosy de Zepetnekدعا الباحث ا;

ا  ح ف�¹ � اق��
و� ال��

M
ج من خNل الوصفة ا; ية وا+�¹ دب ا+قارن ع� مستوى النظر

M
ديد آليات ا; W

�
X

ية،  دب ا+قارن: النظر
M
ت عنوان: "ا;

�
X ءم والع¾، ف©نت البداية بكتابNا يت W¬ دب

M
تطو%� هذا ا;

، STج، التطبيق" دعا فيه إ� أدب منفتح ع� · العلوم وا+عارف وا+نا فبادر إ� إصدار بيان من  ا+�¹

تلفة تتضمن  ية �� ت +دارس فكر ية عامة قاب�Ì للتطبيق، وصاحب هذا البيان بنظر�� ة مبادئ نظر LAع

دب مقارن جديد.    
M
  رؤيته ;

ال ا+عرفة ا+عاûة، خاصة بعد النقد الذي  W� �
�

دب ا+قارن �
M
�ا ا;

ّ
� قد

ضافة ال�� O;ا �� إذن ا
�

è

 W
�

Xتصحيح هذا ا+سار، وهو تقصّد إ� تصحيح مساره و �
�

� Nفع �Æح ستفن توتو W
�

X ديد فرضياته؟ وهل

� قد�ا؟ وما �� 
احات ال�� � ا;ق��

�
� تتج� مظاهر التجديد � الذي تو� هذه ا+همة الشاقة والصعبة؟ وأ��

؟ وما�� ا+بادئ ال مري��
M
� ا; �
�د

M
ا هذا الباحث ا; W� �̄ � أ

ية ال�� ساسية الناظمة �ذه النظر
M
� ا+ìN ا;

��

ا خNل مرح�Ì الستينيات؟ وهل  � ظل يتخبط ف�¹
زمة ال��

M
دب ا+قارن، وإخراجه من ا;

M
بلورها لتطو%� ا;

وعه؟ LA+ ج � بلورة م�¹
�

مري�� �
M
ح هذا الباحث ا; W

�
X  

1I<á…^Ï¹]<h�ù]<Ñ^Êaæ<ê‰çiçi< <

دل والنقاش الفكري حول هويته ووظيفته  Wمساره الطويل الكث�� من ا� �
�

دب ا+قارن �
M
ر ا; Lأ�

كث�� من ا+راحل إ�   �
�

� مساره وأدّى أحيا�� و�
�

و;ت �يقة �
�

X دل Wوطرق اشتغا¨، وقد أفرز هذا ا�

لبقاء  W� ده دواه من ¬� W WX � ôيته وا+ؤمن��
M
W� � يديه" والعارف�� � "مر

�
د � W �X مرة �ن · �

�
أزمات حادة، لكن �

�دت أن تعص � أزمة خانقة 
دت ستينيات القرن ا+ا)� Lý ره. وقد� �

�
يد � � ف به لو; �او;ت و%�

نقاذه. O; زمNج الNوا الع
ّ

� أعد � الذ�� �  وتدخل بعض الباحث��
من الNفت لNنتباه أن التساؤ;ت ال��

بدال  O� امنت مع ازدهار الدراسات الثقافية  � دب ا+قارن قد صادفت و%�
M
بدأت تطرح حول جدوى ا;

                                                           

� طفيل القنيطرة1 Wجامعة ا� ، � W̄ دب العر
M
� ا;

�
حث � W�.  
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� عرفت ثورة معرفية منقطع
مريكية ال��

M
امعات ا; Wا� �

�
� ميدان الدراسات جديد ;س�9 �

�
ة النظ�� �

. ومع تنا�õ هذه الدراسات طرحت عدة تساؤ;ت عن  الثقافية �
خNل التسعينيات من القرن ا+ا)�

ارف، الذي يعد أحد التيارات  Wوجه هذا التيار الفكري ا� �
�

دب ا+قارن ع� الصمود �
M
مدى قدرة ا;

دب وي
M
كن أن يعمق أزمة هذا ا; ية ا+نافسة ¨ الذي ¬� � الفكر �
�د

M
د الباحث وا;

ّ
ك � أ عصف به 

دب ا+قارن 
M
كتابه "ا;  �

�
� جامعة قطر، الذي ّ\ح �

�
دب ا+قارن �

M
� د. حسام ا��طيب، أستاذ ا; W̄ العر

دب ا+قارن من 
M
دد استقرار ا; � ت�¹

اطر ال�� �® W� انة � عدم ا;س�¹
من العا+ية إ� العو+ة": "أنه ; ينب��

" �
�̄   .   1خارج البيت ا+قار

بتنك� أب مري�� ستفن توتو�Æ دي ز
M
� ا; �
�د

M
ز أساتذة  ،2دى الباحث والناقد ا; W%الذي يعد من أ

دب ا+قارن 
M
̈� ¨ حول "ا; � مقا

�
ت ا+تحدة، بدوره توجسه الذي ع�W عنه � � الو;��

�
دب ا+قارن �

M
ا;

� سنة 
�

� 1994والدراسات الثقافية التطبيقية" �
�

� يتناول �
�

�ن قد ، حي�9 بدأ النقد الثقا� دراساته ظواهر 

 � فNم، وكذلك ا�وار ب��
M
ساط�� ودراسة ا;

M
� وا; Wدب الشع�

M
دب ا+قارن سابقا، مثل ا;

M
تطرق �ا ا;

دب ا+قارن سبق وأن درس 
M
كد أن ا; نسانية، حيث أ O;تلف العلوم ا دب و��

M
� ا; الثقافات، والعNقة ب��

� ي
� ال�� سلوب نفسه الكث�� من ا+واضيع وا+ياد��

M
; W� ث WXم و ما�� ن اه�9 �� �

�
دخلها رواد النقد الثقا�

دب ا+قارن 
M
� إطار ا;

�
زت ح�� اليوم � W

�
X
ُ
� أ

ية والتطبيقية ال�� ى أن مسار الدراسات النظر البحثية. و%�

� أن هذا التخصص خرى -تب��
M
نسانية ا; O;الذي يتقاطع ويتداخل مع عدد من العلوم ا-  �

�
يتضمن �

� مك
�

ثه ا+تعددة وا+تنوعة، و� WX � ا يستجد من طرق مياد�� W¬ ستمرار W� تطعيمها �µي �
جية ال�� ته ا+�¹ و��

تمع W� ي
M
تلف التجليات الثقافية ;   .3للبحث والتحليل، ما يؤهÌ لدراسة ��

� و 
�

وزها � W%ومع البداية القوية للدراسات الثقافية و ، � �� LAمطلع التسعينيات من القرن الع �
�

�

بدال مستقل، بدأ ت O� مريكية 
M
ول من الدراسات  وتو�Æ الساحة النقدية ا;

M
� مراجعة موقفه ا;

�
�

                                                           

طيب1 دب ا+قارن من العا+ية إ� العو+ة،  ا��
M
اث، الدوحةحسام، ا; � للثقافة والفنون وال��

لس الوط�� W®ص:  -قطر، ص 2001،ا

278-279  
2 
ّ

� ع¾�� هذا، يعد
�

دب ا+قارن والدراسات الثقافية �
M
ال ا; W� �

�
� � يكي�� مر

M
� ا; ي�� �د¬�

M
� ا; بنتك من الباحث�� ستيفن توتو�Æ دي ز

ديدة، Wم ا�Nع O;دب السي�9 ووسائل ا
M
;�  � ال�� W®ا � ات�� W� قةNيشتعل ع� موضوعات متنوعة �ا ع  � �ãثنيات والتار O;بدراسة ا �µ و��

� والببليوغرافيا،  W̄ د
M
دب ا+قارن إ� دراسات ا;

M
ية ا; ديد وتطو%� نظر W

�
X �

�
جع ¨ الفضل � � عدة منا%W إعNمية %�

�
عضٌو نشيط �

 �� Wجامعة أل� �
�

� �ل أستاذا للدراسات الثقافية � � Albertaثقافية مقارنة.  دا ع�  .2000 -1984ب�� از هذا التعريف اع�9 W
�

Xإ �º)

بوية  �Ì ال�� W®اEncyclopedia.com بت¾ف، الت.( �
�� WÚ   عريف من %�

3Totosy Steven,: From Comparative Literature Today to Comparative Cultural Studies, 1999, Univ of Alberta, 

USA P  (2:  StevenTötösy de Zepetnek, "From Comparative Literature Today Toward Comparative Cultural 

Studies" page 12 of 15 
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ف  ̈� �مة ¨ سنة الثقافية، واع�� � مقا
�

ôية هذه الدراسات �
M
W�1999  دب ا+قارن اليوم

M
بعنوان "من ا;

 From Comparative Literature today to Comparative Culturalإ� الدراسات الثقافية"

Studies ا اقال ف�¹ ب ا;ع�� W �X ن الدراسات الثقافية أبدعت وطورت وأنتجت : "لكن ومع ذلك
M
W� ف

� تنسب �ا. Ë أدى إ� 
ديدة ال�� Wجية ا� ية وا+�¹ ت النظر Wوا+صطلحات وا+قار� �µالكث�� من ا+فاه

ب  W �X دبية. وخلص إ� أنه
M
ال اشتغال الدراسات ا; W� شôّانتشار هذه الدراسات ع� ش­ واسع و

دب 
M
� ا; � العNقة ب��

�
̈� إعادة النظر � � �او

�
ية � سباب سياسية وفكر

M
ا+قارن والدراسات الثقافية ;

كون هذا التفاعل  � من 
�̄ M ايد �� � م ا+�� ، ولعل À هذا ا;ه�9 � ال�� W®ا � ;ستكشاف مدى غ�� وتطور هذ��

كن أن نطلق عليه الدراسات  � جديد ¬� W̄ � تيار أد
�

هما � Wقد يؤدي إ� إم©نية د� � � التيار�� � هذ�� ب��

  .    1ة"الثقافية ا+قارن

يقة  دب ا+قارن ع� الطر
M
اه تطو%� ا; W

�
Xا �

�
� � بة وتصور جديد�� انكب توتو�Æ ع� بلورة مقار

 � W̄ د
M
دبية وع� تعالقات ا;

M
دبية وغ�� ا;

M
ج أمري�� ûف، يطبق ع� الظواهر ا; �¹ W¬ مريكية، أي

M
ا;

� الثقافات  لتفاعل ا�ضاري ب�� W� م � هذا ا;ه�9 . وربط جل الدارس�� �Æلسيا W� نتيجة العو+ة والثورة

� أصبحت 
ارسه الدراسات الثقافية ال��

�
لتأث�� القوي الذي أصبحت ¬ Wة، و� WÔ التكنولوجية ا�ديثة من

انب الداخ��  W� W� ارتبطت �
بة البنيوية ال�� ولية عوض ا+قار Lï بة ثقافية تقارب النصوص مقار

ة أخرى WÔ 2للنصوص، من .  

ت متنوعة ع� الفنون الراقية والثقافة الشعبيةدعا ستفن توتو�Æ إ� تطبيق مفاه�µ ونظ وا�ياة  ر��

ا;ت  W� ومتعددة، تستند إ� ، �Ìولية، متداخ Lï ؤية W% من ا+وضوعات ا+رتبطة �Ì WÚ اليومية، وع�

ا;ت ع>  Wت و� قدورها تفس�� نظر�� W¬متنوعة، و �µتلفة، وتستخدم أف©را ومفاه معرفية وع/ية ��

ية التحل وبولوجية،العNمات، ونظر Lن�
M
عية وا; ية ا;ج�9 ية ا+اركسية، والنظر ، والنظر انطNقا  يل النف��

دب ا+قارنمن 
M
; W� الدراسات الثقافية Sìة أمام هذه  .د كب�� يؤكد الباحث "أن هناك إم©نيات 

  �
�

� أقدم �
بة ال�� � من خNل ا+قار

�Òا ع� مستوى النظري والتطبيÔا W
�

Xا، و ي�� W% الدراسات ل�� تعيد

� هذا"كتا  W̄
دب ا+قارن: 3

M
كتاب "ا; ج، التطبيق. ويقصد  ية، ا+�¹   النظر

                                                           

 1Totosy Steven, From Comparative Literature Today to Comparative Cultural Studies, 1999, Univ of Alberta, 

USA P  (2:  StevenTötösy de Zepetnek, "From Comparative Literature Today Toward Comparative Cultural 

Studies" page 12 of 15 CLCWeb: Comparative Literature and Culture 1.3 (1999) :<http://docs.lib per-

due.edu/clc web/vol1 iss3/ 
2 Ibid.P:11 

 3Steven, Totosy: Comparative Literature: theory, method, application, Amesterdam- Atlanta, GA1998, P: 20 
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وعه الفكري. لكن بعد أن +س ميول   LAبداية م �
�

دب ا+قارن �
M
هكذا �ل توتو�Æ ع� تطو%� ا;

 �Æإ� الدراسات الثقافية، أصبح توتو � � دراسات سابقة ¨ فضل  -كث�� من الباحث��
�

�ن يؤكد � الذي 

دب ا+قارن ع� ال
M
ة ¨ا; خ��

M
�  -دراسات الثقافية وينتقد مزاÚة ا; � للتقارب ب�� ز منظر�� W%من أ

دب ا+قارن والدراسات الثقافية 
M
� ا; دب ا+قارن، حيث �ل ع� التقريب ب��

M
الدراسات الثقافية وا;

� واحد.  W� � نظام م�¹
�

هما � Wال الذي طال هذه الدراسات ود�ô O;كن القول، بصفة عامة، إن ا و¬�

دبية، وع
M
خ والعيب ا; LAنية نسقية دقيقة، هو الذي أدى إ� هذا الNجية إدماجية عق دم وجود م�¹

: �Æة. �ذا يقول توتو خ��
M
� السنوات ا;

�
ا � LØمي لتا�� إ� �� W� الذي و� هذه الدراسات ا+قارنة، وأدّى 

كن أن تك وع ¬� LA+هذا ا �
�

ح � � أق��
دب والثقافة ال��

M
Nيبية ل بة النسقية التجر ون ا�ل �ذه "فإن ا+قار

" � � استعصت ع� الدارس��
ك�L من  .1الوضعية ال�� بة بكيفية تكوّن الظاهرة أو النص أ �µ هذه ا+قار و��

يبية  ت "الع/ية التجر Wدها ع� ا+قار� حتوى أو موضوع النص. وË ; شك فيه أن اع�9 W¬ ا� اه�9

لسياق W� ا� يد -النسقية" واه�9
M
اتية وا; WÚ Wته ال� ختلف مكو�� W¬يولوجية والسياسة والثقافية-  �

�
ا � تفر�9

� ع� آليات  ك�� � ال��
�

م إالواقع الرغبة � � أن ذلك ا;ه�9 ك�L من العناية بش�ه أو �تواه.  نتاج النص أ

تكز ع� البنيوية. و  �نت %�  �
اجع ا+ناST النقدية ال�� لطبع مع %� W� ار يتطابقûب­ إ �Æس� ستفن توتو

دب ا+قارن
M
ح  إ� تطو%� ا; يث اق�� WX ،السابق �

�
� خيمت عليه �

مود ال�� Wزمة وا�
M
̈� ا; وإخراجه من حا

م 
ّ

� هذا الصدد قد
�

ا يتNءم ومستجدات الع¾. و� W¬ دب ا+قارن
M
ديد آليات هذا ا; W

�
X وعه LAم �

�
�

� معاÓ أدب مقارن متجدد ومنفتح ع� معارف وعلوم  طار الذي %� O;وعا ع� ش­ بيان ش­ ا LAم

اه تصحيح ومناST أخرى. وق W
�

Xا �
�

كخطوة أو� � دب ا+قارن 
M
� ا;

�
وع فعN دماء جديدة � LA+هذا ا 

ّ� د ��

ج  � الطريق الصحيح وفتح وأطلق النقاش من جديد حول ماهية وم�¹
�

ا+سار، حيث وضع هذا الع> �

لدراسات الثقافية. Wخرى و�
M
لعلوم وا+عارف ا; W� قتهNدب ا+قارن وع

M
  ومنطق وموضوع ا;

2<J‚è‚Ÿ<xÚøÚ<sãß¹]æ<íè†¿ßÖ]<ïçjŠÚ<î×Â<á…^Ï¹]<h�ù]< <

 � � تتأسس ع� تداخل الثقافات وتعدد العلوم وا+عارف من ب��
بة النسقية الع/ية ال�� تعت�W ا+قار

و 
�

X نوعية �Ìدب ا+قارن نق
M
� الدراسات ا+قارنة اليوم، حيث نقلت ا;

�
ك�L دقة �

M
الطرق وا+ناST ا;

كث��  +قارنة مع  W� ولية Lï بة �لنظرية مقار لدراسات الثقافية  W� تع�� �
خرى ال��

M
ت وا+ناST ا; من النظر��

ية الثقافية السوسيولوجية. وبولوجية والنظر ن��
M
ية الثقافية ا; دبية والنظر

M
  ا;
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 � ط�� LÀ دب، يقوم ع�
M
ج لدراسة ا; ، هو م�¹ �Æلنسبة لتوتو W� ،دب ا+قارن

M
من حيث ا+بدأ، ا;

ل W� ا: أو; معرفة واسعةô � � هذا أساسي��
�

� أيضا أن يتسلح الباحث �
داب، وهذا يع��

ê
لغات وا;

� هو 
�̄ ط الثا LAدب، وال

M
� دراسة ا;

�
ا � عرفة واسعة بعلوم ومعارف أخرى ويتمكن من تطبي�� W¬ ا+يدان

ز · 
ّ
خرى، ورك

M
داب ا;

ê
� السابق ا;

�
دبية الذي أôل وôّش �

M
تصحيح مسار فرع من الدراسة ا;

وروبية
M
داب ا;

ê
ماته ع� ا; ̈� والنقد من طرف العديد من  اه�9 مريكية Ë جعÌ يتعرض ل/ساء

M
وا;

 Ë ،يبة وتساؤل دب ا+قارن موضع ر
M
ها ا; L%ور أزمة خانقة أصبح ع� إ �ÿ مر الذي أدّى إ�

M
النقاد. ا;

دروا إ� تصحيح ا+سار ووضع إطار  W� � استد´ تدخN عاجN من لدن بعض رواد هذا التيار الذ��

دب م
M
بية، عام جديد ; ية الغر ا بعض التيارات وا+دارس الفكر � سقطت ف�¹

قارن يتجاوز ا�فوات ال��

 
�
gداب القومية، وأ

ê
ك�L من ا; خرى أ

M
داب ا;

ê
Nلغة ل W� يةôفأصبح هذا الع> يصحح مساره ويو�� أ

جية.  ك�L مNءمة لوضعه ا;عتباري ولقيمته ا+عرفية وا+�¹ دوات جديدة أ
M
W� يشتغل  

ديد ا W
�

X أدب مقارن جديد"، يقول هكذا أصبح" �Æح توتو ̈� �مة. وقد اق�� دب ا+قارن مسأ
M
;

دل والنقاش  Wمن أجل تفادي ا� 
�
� خطوط عريضة ع� ش­ بيان وا�

�
توتو�Æ عنه: "أقدمه هنا �

يقة  دب والثقافة معا بطر
M
يبية لدراسة ا; ر W

�
X بة نسقية حول إش©لية ا+صطلح، وقد اعتمدت مقار

ا متجددة ع� م حة أعتقد أ�� بة ا+ق�� دب والثقافة. هذه ا+قار
M
جيا لدراسة ا; ستوى النظري ودقيقة م�¹

دب والثقافة"
M
� ا;

�
� البحث � كن أن تطبق بنجاح وتشمل العديد من مياد�� �¬1.  

ديد آلياته   W
�

Xومه و � م��
�

̈� إعادة النظر � دب ا+قارن فقد أصبحت مسأ
M
دل الذي طبع ا; Wظل ا� �

�
�

 
ê
ور�� ا; �û ينا ر

�
̈� ملحة و¬ � حول منطقه ومنطقته، أي حول مسأ

ن للخروج من النقاش الذي ; ين�5

جيال ع� 
M
بية ا; داب و%�

ê
� الثقافات وا; ويل النقاش إ� خلق حوار ب��

�
X لتا�� Wموضوعه وحدوده، و�

خر، ولن 
ê
�نت ثقافة هذا ا; كيفما  خر 

ê
Nميش ل قصاء وال�¹ O;تبادل ا+عارف والتخ�� عن · أنواع ا �µق

 
M
جه يستق�µ هذا ا; ومه وم�¹ � حدوده، وم��

�
ة ما Ó يعد النظر � كث�� كع> تتداخل فيه علوم ومعارف  دب 

از  W%ا وإØخرى للتعب�� عن نف
M
داب والثقافات ا;

ê
Nمبادئه، أي يع*� فرصة ل �

�
خر �

ê
يث يقحم ا; WX

كونية  � فضاء ذي طبيعة 
�

ا، خاصة  وأنه يشتغل � من ا+فروض أن يسود فيه  GLOBALخصوصيا��

� الثقافات ;بد من وضع إطار ا�وار ب � الثقافات ع� قدم ا+ساواة. وح�� يتحقق هذا ا�وار ب�� ��

فع · أنواع اللبس عنه. وهذا  � معا+ه بش­ %� جيته و%� دد موضوع هذا الع> وم�¹ �Xيؤسس و 
�
وا�
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ة مباد LAت صياغته ع� ش­ ع
�
� بيان ¬

�
زمة �

M
ئ ما جاء به توتو�Æ الذي وضع تصوره للخروج من ا;

ض هذه ا+بادئ. � قد تع��
ت ال�� Wا أيضا إ� بعض الصعو�   مركزة، ع/ية ودقيقة يش�� ف�¹

 �
�

جية، أي أنه � بة م�¹ دب ا+قارن يقوم ع� مقار
M
Nول: أول مبدأ هام وهو مبدأ عام ل

M
ا+بدأ ا;

 �
�

� Â
M
� أن ا;

دب؟ وهذا يع��
M
كيف ندرس ا; دب ليس ا+هم هو ماذا ندرس ولكن ا+هم هو 

M
دراسة ا;

ا النصوص. هذا ا+بدأ ¨  W� تقارب وتدرس �
يقة ال�� دب بصفة عامة هو الطر

M
� ا;

�
دب ا+قارن و�

M
ا;

كتشاف موضوعه.  � تسعف الناقد ا+قارن ع� ا
دوات ال��

M
جية أي ا; �¹+ W� قةNع  

 � ث ع� ا�وار ب��
�

Xية تشجع و جية ونظر � العام ويقوم ع� فرضية م�¹
�̄ : ا+بدأ الثا �

�̄ ا+بدأ الثا

و� الثقاف
M
ت ا; � الثقافات ظل ع� الدوام منذ البدا�� ات واللغات وا+عارف، لكن إقامة هذا ا�وار ب��

� جدلية 
�

� ش­ عوائق سياسية وإيديولوجية تتج� �
�

ت، خاصة � Wدب ا+قارن يواجه عدة صعو�
M
Nل

� أ خرى. وقد ساد +دة طوي�Ì لدى الكث�� من الباحث��
M
داب ا;

ê
دب القو�õ أو ا;

M
Nسبقية ل

M
ولوية ا;

خرى وخاصة لدى رواد ا+درسة 
M
دب والثقافات ا;

M
دب القو�õ والثقافة الوطنية ع� حساب ا;

M
ا;

دبية وا+عرفية 
M
ث الفوارق ا; WXدم التبعية وليس من أجل دراسة و � �X بة ال سيكية الفرنسية، و�� مقار

 �õث�� أدب قو
M � ع� �� ك�� � ال��

�
� الشعوب. إن ح¾ �مة الدراسات ا+قارنة � � أدب قو�õ  ب��

�
� � مع��

سب الدكتور عبده عبود - آخر WX-  مالية Wبعاد ا�
M
� ا;

�
فوّت ع� الدراسات ا+قارنة فرصة النظر �

خر
ê
� أدب ا;

�
م � Wث�� أد�

M � ع� �� داب بصفة عامة وصار أهل · أدب حريص��
ê
N1والذوقية ل.   

اح وتقد�º البديل لت مريكية وخاصة توتو�Æ إ� اق��
M
لل الذي وهذا ما دفع ا+درسة ا; جاوز هذا ا��

دب إ� التخ�� 
M
خرى من خNل هذا ا+بدأ ح�� ينبه الدارس �ذا ا;

M
ية ا; سقطت فيه التيارات الفكر

وروبية، 
M
ية ا; � ; تنتسب إ� ا+ركز

�ال ال��
M
� �لت ع� إقصاء · ا;

قليمية الضيقة ال�� O;عة ا� عن ال��

مات  ن اه�9 خرى ��
M
داب ا;

ê
�اح ع� إدراج ا; O;ا ّ �ºي إقصاء و

M
دب تفاد�� ;

M
� �ذا ا; الدارس��

خر".
ê
Nل"  

دب ا+قارن ;بد أن يكون مّ/ا وعارفا 
M
ال ا; W� �

�
ا+بدأ الثالث: يقوم ع� فرضية أن الباحث �

ج، لكن هذا ا+بدأ  ية وا+�¹ لنظر W� داب قبل أن يكون مّ/ا
ê
لكث�� من العلوم وا+عارف واللغات وا; W�

دب من خNل انفتاحه يطرح مش  هي�يا وإدار�� وب
M
ده هذا ا; Lý ظل التحول الذي �

�
يداغوجيا �

م موضوعه  دوات جديدة ومن خNل اشتغا¨ ع� أسئ�Ì جديدة ��
M
W� ¨ع� معارف أخرى، واشتغا

  ومنطقه ومنطقته.

                                                           

دب1
M
،  ا+قارن مش ت وآفاق،  عبده عبود، ا; كتاب العرب، دمشق، سور�� اد 

�
X16، ص.1999منشورات ا.  
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� عNقته 
�

دب �
M
دب ا+قارن أن يدرس ا;

M
ا+بدأ الرابع: يش�� هذا ا+بدأ إ� أنه من مصلحة ا;

ش©ل التعب
M
; W� ،ة WÔ خرى من

M
� الفنون ا+رئية ا;

�
فNم وببا�

M
�+وسي�Ò والر� وا; خرى 

M
ية ا; ��

ت  Wة أخرى. لكن هذا ا;نفتاح ا+متد يطرح عدة صعو� WÔ عية من نسانية وا;ج�9 O;عارف والعلوم ا+ Wو�

� ظل
�

ة، أي سؤال ا�وية � WÔ دب من
M
ا إش©لية تقد�º تعريف �دد �ذا ا;  مرة أخرى، نذكر من بي�¹

ة أخرى. WÔ دب ا+قارن من
M
Nونظري ل � W� ديد إطار م�¹

�
X التعدد، وصعوبة  

� سياق 
�

داب واللغات �
ê
لية لدراسة ا;

ê
� ية  � ل�� W

�
X O;كز هذا ا+بدأ ع� اللغة ا امس: %� ا+بدأ ا��

م   ب أن ي�� W �X ; للتواصل والولوج إ� ا+عارف �Ìكوسي ية  � ل�� W
�

X O;ع� ا � ك�� بة مقارنية. إ; أن ال�� مقار

 �̈ اث Ùحاو WX
M
ية أصبحت �� لغة التواصل وا; � ل�� W

�
X O;وأمري©، خاصة وأن اللغة ا Wأورو� �

�
 +ركزته �

 أن استعمال اللغة 
�
� سا%M أقطار العاÓ. وا�

�
�ال والتكنولوجيا والصناعة وغ�� ذلك �

M
وإدارة ا;

� ق ية أو من أجل ا�يمنة  دب ا+قارن ليس لغاية استعمار
M
لية لدراسة ا;

ê
� ية  � ل�� W

�
X O;وج لذلك ا د %�

  البعض، وإذا ما �º ذلك فيمكن استعمال نفس اللغة للدفاع والرد. 

ت  Wف ا+قار�N � WX �
�

� السياق الثقا�
�

دب �
M
ورة دراسة ا; �û ا+بدأ السادس: يلح هذا ا+بدأ ع�

 Ìم
�

X �9ما�� دون الغوص ف Wجانبه الش�� ا� �
�

دب �
M
� ح¾ت دراسة ا;

السابقة لبعض ا+دارس ال��

بئه ال � �Xد و W �X اح� O;لدراسة والتمحيص. هذا ا W� ة � من رموز ثقافية جد%�
ما�� والف�� Wنصوص خلف ا�

دب الذي 
M
ا الدراسات الثقافية اليوم ع� حساب ا; W� أصبحت تتمتع �

� ا+©نة والعناية ال��
�

ه � تفس��

ôية
M
� ا;

�
نسانية يساويه � O;رقعة واسعة من ا;نشغا;ت وا+مارسات ا �

�
ا � طقوس  أصبح تفصيN صغ��

 �
�

� تواجه تطبيق هذا ا+بدأ تتحدد �
ت ال�� Wوالصعو� . � Wدب الشع�

M
ا;حتفال وأش©ل اللباس وا;

 . �
�̄ � منه الدراسات الثقافية ع� ا+ستوى ا+ؤسسا

�̄ ميش الذي تعا   ال�¹

 � Wîيديولو O;وا � W� ي وا+�¹ ولية ع� ا+ستوى التنظ�� Lï بة ا+بدأ السابع: يتأسس هذا ا+بدأ ع� مقار

 �Æا ح�� والسيا ء من دراس�¹ �
LÆ أي �ùيث ; تق WX ،وتعتمد ع� التعددية ا+عرفية والع/ية 

�ا. ال اه�9 W� ن قليات أصبحوا ��
M
� وا;   ا+همّش��

� ع� ثNثة  ا+بدأ ك�� جية تقوم ع� دراسة مواضيع متعددة مع ال�� ث هذا ا+بدأ ع� م�¹ �X :الثامن

�لبحث والتحليل  ك  مناST أو طرائق �ددة: أو;: البحث داخل مواد ومواضيع ذات بعد مش��

 .Nنسانية مث O;داخل العلوم ا  

� مواد ومواضيع متعددة، أي أن الدارس أو الباحث 
�

نيا: البحث � L� ام
�

ø O W� لل �Xيبحث و

لثا L� .ليل مواد متعددة لكن هذه ا+رة بفريق �ل  :واستعمال · العلوم وا+عارف
�

Xث و WX ا وأخ��
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� إطار �لية منسقة 
�

شارة إ� أن هذا ا+بدأ يتأسس � O;در ا W
�

X .تلفة واضيع �� W¬ � يتكون من مشارك��

  للدراسات الثقافية. 

̈� ا+بدأ التاسع: يش�� هذا ا+بدأ إ� تنا ات الع¾ية +سأ WÔقض مضمون الدراسات ا+قارنة مع التو

� ميدان ا;تصال والصناعة 
�

� ما تعرفه التكنولوجيا ا�ديثة � العو+ة وا®لية. هناك تناقض صارخ ب��

ميش.  � من إقصاء و��
�

ال الثقا� W®ا Ìو وما يقاب
�
  من زحف و¬

ام ا+ � ;ل�� W� يتأسس ع� ا;دعاء والز� : LÀم ا+بدأ العا � ع�� أن يل�� W¬ ،هذا ا+يدان �
�

� � � ل/مارس��
ه��

دب، ويدعو هذا ا+بدأ 
M
Nدراسته ل �

�
خر �

ê
داب وثقافة ا;

ê
W� اف ;ع�� W� دب ا+قارن

M
� ميدان ا;

�
الباحث �

اف  . ويش�� أيضا إ� رد ا;عتبار وا;ع�� �̄ كحد أد عرفة �يقة بعدة لغات وآداب  W¬ ام � � لNل�� ا+مارس��

خر وثقافته وعدم إقص
ê
; W� تتكون من أدبه لغته وطرق عيشه وغ�� ذلك، و· هذا ضدا �

اء هويته ال��

Ôا هذا  � يق�� صيته وطمس هويته، وكنتيجة فإن الدراسات ا+قارنة  � L
Å ذجة

�
ع� س�� العو+ة إ� ¬

جية الع/ية  ولية تتأسس ع� ا+�¹ Lï بة قار W¬ صيل معرفتنا
M التيار الفكري ا�ديث تعمل ع� تطو%� و��

جية دقيقة.وا+عرف يقة م�¹ وجه بطر
M
  ة ا+تعددة ا;

í³^}< <

كن �د مÊا أن يفقد   ¬� � أزمة حقيقية 
�

دب ا+قارن �
M
وز الدراسات الثقافية أسقط ا; W% القول إن

� هذا السياق تتج� أôية طروحات 
�

� ع� هذا الع>. � � الغيور�� هويته لو; تدخل بعض الدارس��

� من خNل 
�̄ ديد الدرس ا+قار W

�
X ا ع� � �ل ف�¹

بته الرائدة ال�� ر W
�

Xبتنك و الباحث توتو�Æ دي ز

 �
دب مقارن جديد. لقد لقيت ا+بادئ ال��

M
� قد�ا ع� ش­ بيان ��ص فيه رؤيته ;

تصوراته ال��

زمة 
M
ايد ع�W العاÓ. وأ�l ا; � دب ا+قارن ي��

M
قبال ع� ا; O;فبدأ ا ، � ا من قبل ا+هتم�� كب��  Wاو� W

�
X اÔ اق��

هما، حيث انفتح الدرس ا+ Wل د�Nاما من خ
�
ا الدراسات الثقافية ¬ � سبب�¹

� ع� آفاق واعدة ال��
�̄ قار

قليمية الضيقة. هكذا Ó يعد  O;بة وا � متاهات الوطنية ا+ل�¹
�

� سقطت �
اوز القراءات السابقة ال�� W

�
X

 ضيقا، بل
ً
 معرفيا

ً
ا; W� دب ا+قارن

M
أصبح نشاطا منفتحا ع� · العلوم وا+عارف والفنون، وأصبح  ا;

ت ا+تنوعة  � يطبّق ا+فاه�µ والنظر��
�

ع� الفنون الراقية والثقافة الشعبية، وا�ياة اليومية الناقد الثقا�

  وع� حشد من ا+وضوعات ا+رتبطة.
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1عمر الأنصاري �
  

Üè‚Ïi 

اتيجيات ورة العمل ع� بناء اس�� �û طرحت صعوبة تدريس النحو وفق الطرائق التقليدية 

للغة جديدة؛ W� �µ �� �
موعة من ا�قول ا+عرفية ال�� W� استنادا إ� �µبية والتعل كب تطور قطاع ال��  توا

ا وتع/ها، من قبيل Wكتسا� بوية، فبدأت بوادر وطرائق ا ت النفسية وال�� اث اللسانية والنظر�� WX
M
 ا;

ال هذه القواعد �  ا;نتقال من تعل�µ قواعد اللغة إ� تعل�µ ا;ستعمال السل�µ للغة والعمل ع� اخ��

رد وسي�Ì لبناء الكفاية اللغوية لدى ا+تع>. W� ا
�
ا إ¬ � ذا��

�
عتبارها ليست غاية � W� ا   وا;قتصاد ف�¹

دا ع� تصور ع�à  ن هذا التحول هوإن ا�دف م � اع�9 ر%� ا+عارف اللغوية ل/تع/��
�
جديد  تيس�� ¬

ة عاجزة ا لغة قد¬� بية وقواعدها ع� أ�� و اللغة العر
�

X كبة  قاد ع� أن يغ�� تلك النظرة السائدة عن موا

� اللغات ا�ية.
�

� W� ده LØالتطور الذي ت  

1çvßÖ]<‹è…‚i<l^éréi]�‰]J 

ينا أن نصوغ تقس�9 تعددت 
M �ها لذلك ار�� ادها  �% O W� اتيجيات تدريس النحو بش­ ; يسمح اس��

� وقد جاء   أوليا � وا+درس�� ا حسب أدوار ا+تع/�� اتيجيات، يقوم ع� أساس تصني�� جامعا ل­ ا;س��

:  �لتا��

 

                                                           

داب والفنون، ا+غرب.1
ê
�ية اللغات وا; � طفيل القنيطرة،  W� جامعة  
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� تنظم التفك
داة ال��

M
ريطة الذهنية تلك ا; توي ع� ش­ تعد ا��

�
X البساطة �

�
، و�� غاية � ��

ف©ر الرئيسة ا+تعلقة  مركزي
M
ثل ا;

�
¬ �

موعة من الفروع ال�� W� ثل الفكرة أو ا+وضوع، تتفرع عنه �¬

+وضوع، W� بذها �X نوية طبقا لقواعد بسيطة وأساسية وطبيعية L� ف©ر أف©ر أخرى
M
 وقد تتفرع عن هذه ا;

ي ر اتيجية ا�� ن خNل اس��
�

è ،تبعثالعقل �
ة طوي�Ì من ا+علومات ال��

M
ويل قا¬

�
X كن  طة الذهنية ¬�

ا عند ا�اجة.  Mكرة واستدعا� � الذا
�

� ا+عارف � ز�� � �X لØفز ع� التع>، ي� �
�̄ ع� ا+لل إ� ش­ بيا

ا ذهن ا+تع>" W� يشتغل �
يقة الطبيعية ال�� يقة �Ì مع الطر من قبيل ربط ال2ات  1حيث تتطابق طر

لصو  W� ا زئية.ومعان�¹ Wف©ر ا�
M
ف©ر الثانوية إ� ا;

M
ف©ر الرئيسة إ� ا;

M
 ر، والتدرج من ا;

3D^qƒç´E<h]†Âý]<l^ÚøÂ<‹è…‚i<»<íéßâ„Ö]<íŞè†¤]<�^ÛjÂ]J 

عراب ع� سبيل  O;مات اNدرس ع �
�

رائط الذهنية � اتيجية ا�� ده اس�� +درس أثناء اع�9 W� حري

�  ا+ثال، خذ بع��
M
� دروس النحو عامة، أن ��

�
� �لية و�

�
� �Ìفاع ûكعنا  � ام ا+تع/��

�
øورة ا �û ا;عتبار

از، W
�

X O;ا يلزمه بعد التمهيد للدرس  ا
�
ا ع� أنظارÂ، إ¬ رائط �يأة. جاهزة. ويعر�9 ذه ا�� W� �

�̄ M وأن ; ��

مل أن Wة ع� عزل ا� WÔدقيقة ومو �Ìل أسئNمن خ � فز ا+تع/�� �Xا+ساعد؛ و �
M̄  ينطلق من النص القرا

ف©ر الرئيسة والثانويةوالعبارات الدا
M
ليلها واستقصاء · العناû وا;

�
Xع� الظاهرة اللغوية و �̈ 

ة إ� LÀويل ا+عطيات مبا
�

X ريطة؛ أي وازاة مع بناء ا�� W¬ لظاهرة وهذا يكون W� تبط �% �
زئية ال�� Wوا� 

كرة.  � الذا
�

ا � ي�¹ ز � �X وتيس�� �Ìهذه ا+عطيات ا®ص � م العNقات ب��  بدلخرائط ذهنية. تسمح ب��

� الذهن.
�

� � ة ع� التخز�� علها عس�� W �X د ماAشو وال� W� تتصف �
̈� ال��  القواعد التقليدية ا+طو

                                                           

بية، السعودية، ط1 ، ا+ملكة العر يطة العقل، مكتبة جر%� � خر كيف %�  ، �
�̄   .15) ص:2009، (7بوزان تو
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� توظف أفNم الفيديو
اتيجية ال�� ا: "تلك ا;س�� اتيجية الصف ا+قلوب ع� أ�� كن تعريف اس�� �¬ 

� ا+قابلالتعليمية 
�

دث خارجه و�
�

X �Æداخل الصف الدرا �µت �
عل �ليات التع> التقليدية ال�� W� 

Ìدوث داخ� W� �Æخارج الصف الدرا �µت �
نشطة ال��

M
عل ا; W� ا قد اعتمد هذه1”تتيح  . إن ا+درس قد¬�

�ف قبل ا�ضور إ�  � ع� التحض�� ا+سبق للدروس بش­  اتيجية من خNل حث ا+تع/�� ا;س��

اتيجية للتدريس ووضع  صةا� �س�� ا  W� �́ الرïية، عن طريق القراءة ا+وسعة إ; أنه Ó ي�µ الو

ا إ; حديثا مصطلح W� ال  خاص W� ذلك �
�

ا � W¬ ،ا;ت W®دوات التكنولوجية · ا
M
حيث اقتحمت ا;

 �µبية والتعل � ما ي�µ داخل ال ال�� دوار ب��
M
. وتبديل ا; �Æبقلب نظام الصف الدرا Lك� ق� فسمحت أ

 وخارجه (البيت).

5hç×Ï¹]<Ì’Ö]æ<ë‚é×ÏjÖ]<Ì’Ö]<°e<íÞ…^ÏÚJ 

� ôا: دور ا+درس, ودور التNميذ  ا+ع>  سنعقد ا+قارنة ع� �ور��
ً
� يبدا � الصف التقليد��

�
�

� اليوم
�

� ذلك ا+ادة ا+عرفية. و�
�

ا � W¬ ميذ  بتحض�� الدرس قبل دخول الق�Nالت � التا�� يقوم بتلق��

� من ا+عارف ا+در 
�Òا+تب � نشطة إما خNل الوقت الوج��

M
از ا; W

�
X O W� � سية، بعد ذلك ي�ف ا+تع/��

لية). � � البيت (أنشطة م��
�

  ا�صة أو �

 �
�

عطاء الدرس ل/تع> � O W� عكس هذه العملية حيث سيقوم ا+درس �µالصف ا+قلوب سي �
�

� 

 Nذلك من خ �µلية داخل الفصل. وي � نشطة ا+��
M
ل إعداد ا+درس البيت. والت/يذ سيجيب عن ا;

                                                           

اتيجية 1 � عبد الرÚان)، فاعلية اس��
�̄ � ñ (الزهرا W� �

�̄ و � +قرر التعل�µ ا;لك��
�

� تنمية مستوى التحصيل ا+عر�
�

الصف ا+قلوب �

بية، السعودية، ( �ية ال��  ، � امعة ا+لك عبد العز%� W WX بية �ية ال��   .7)، ص2012لدى طلبة 

Dh]†Âý]<l^ÚøÂE<íéßâƒ<íŞè†¤<tƒç´ 
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ضور التNميذ. بعد ذلك يوزع  WX يفعل داخل الفصل � ح فيه الدرس ع� السبورة  LAلتسجيل ي

ال  W®ل وهذا يفتح ا� � ا+��
�

) ع� التNميذ من أجل مشاهدته � �áالتسجيل (وهو عبارة عن فيديو تعلي

در ا;O  ل­ مدرس من W
�

X � بتة ومتحركة.  L� ورة توصل أجل أن يبدع، وأن يوظف صورا �û شارة إ�

�صة W� ميذNا  الت ا+سج�Ì قبل إجراء ا�صة الفعلية داخل الفصل، بوقت �ف من أجل مشاهد��

دف إ� تقد�º �توى  واستيعاب ا®توى � ا�صص التقليدية ��
�

ستاذ إذن �
M
� بش­ جيد فا;

�
ا+عر�

اتيجية  � تعتمد اس��
� ا�صص ال��

�
) أما � � الغالب نظر��

�
� (يكون �

�
الصف ا+قلوب فيكون ôه معر�

ا � سيجر��
نشطة التفاعلية ال��

M
ض�� ا;

�
X .(وتكون عبارة عن تطبيقات) داخل الفصل 

 

بية وقواعدها، � تعل�µ اللغة العر
�

اتيجية الصف ا+قلوب � د اس�� �  اع�9
�

اتيجية � تعتمد هذه ا;س��

زة ا+ناسبة WÔ
M
ا نظرا لوجود ا; W� � بية لغ�� الناطق�� � ا+دارس  الغالب لتدريس العر

�
ا أيضا � كن تطبي�� و¬�

زة. حيث تتيح ل/تع> بعد WÔ
M
وية  العمومية إذا توافرت هذه ا;

�
X كتسابه +فردات جديدة أو قواعد ا

كتسبه كيب وقواعد. أن يطبق ما تع/ه، وبذلك تتاح ¨ فرصة مراجعة ما ا ا إن تعل�µ  من مفردات و%�

موعة من ا+شا·، فإ� جانب ا+ W� بية يواجه +درس وا+تع>العر W� هناك  شا· ا+رتبطة ، STوا+نا

 �µا تع> عن اللغة أي تعل � أ�� W̄ � العاÓ العر
�

� اللغة  مش­ التطبيق فالغالب ع� ا+دارس � قواعد وقوان��

صصا �ه �� عل الوقت  W
�

X اتيجية الصف ا+قلوب لتطبيق ا+علومات  و; تع> اللغة. لذلك فاس��

ا الت/ي W¹كتس � ا
ية ال�� ك�L مل© �ا.النظر عÌ أ W �X ما �áل التسجيل التعليNذ من خ 

اتيجية الصف ا+قلوب ات اس�� � ��! 

فضل للتقنية ا�ديثة. �
M
 تشع · من ا+تع> والت/يذ ع� ا;ستخدام ا;

كونه ملقنا إ� موجه ومرشد. �  تطو%� دور ا+ع> من 
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مثل لوقت الدرس. �
M
 تساعد ع� ا;ستغNل ا;

م ل/ادة التعليمية.جذب الطNب وتشو  �  ي��

� . �
�Òانب النظري والتطبي Wا� � � تقليص ا�وة ب��

�
 استغNل التكنولوجيا �

ك�L من مرة. �  تتيح للتNميذ إعادة الدرس أ

� التNميذ. � ́� الفروق الفردية ب�� ا �% 

� إ� التفاعل. � � ا+درس والت/يذ من التلق��  تنقل العNقة ب��

 بعض معيقات عكس الصف.

يات الNزمة لتسجيل وإعداد الدرس عند ا+ع>.عدم توا � W� Wزة وال� WÔ
M
 فر ا;

ا. � � التخ�� ع�¹
�

م � لطرائق التقليدية وعدم رغب�¹ W� � سك بعض ا+درس��
�
¬ 

يع التNميذ � WÚ زمة عندNزة ال WÔ
M
 عدم توافر ا;

ع الدرس خارج الصف." �   ت©سل التNميذ أو انشغا�م عن اس�9

6çvßÖ]<‹è…‚i<Ðñ]†�J 

يقة القياسية  الطر

ا ا;نتقال من ال�يات يقة ي�µ ف�¹ يقة القياسية من أقدم طرائق تدريس النحو و�� طر  تعت�W الطر

زئيات" Wليل ال�يات للوصول إ� ا�
�

X" زئيات، أي Wا "إحدى طرق 1إ� ا� ��
M
W� يقة عرف الطر

ُ
' وت

هول" التفك��  W®الوصول من ا+علوم إ� ا �
�

� يستخد�ا العقل �
� . و 2ال��

�
ى أÚد مذكور أن "الفكر � �%

زئية، أي من Wاصة القانون القياس ينتقل من القاعدة العامة إ� ا�ا;ت ا� . 3”العام إ� ا�ا;ت ا��

كيب اللغوي � فتساق الشواهد  وعليه ي�µ تقد�º القاعدة النحوية أو ا�U أو ال�� ديد ل/تع/�� Wا�

مث�Ì لتوضيح هذه القاعدة أو ذلك ا�U وت�� 
M
ديدة والتدريب  ك �م الفرصةوا; Wمارسة القاعدة ا�+

                                                           

وت، ل1 ة، ب�� WÚ اتيجيات، منشورات مركز نون للتأليف وال�� ، التدريس طرائق واس�� �́ ا WÚ كتاب  ، � موعة من ا+ؤلف�� W1بنان، ط� 
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، �Ìمث
M
� ا;

�
ا � ا ا;نتقال من  عل�¹ يقة القياسية تقوم ع� القياس حيث ي�µ ف�¹ ساس فالطر

M
وع� هذا ا;

زء. إنه  ا�قيقة العامة Wاص، ومن ال­ إ� ا� حرى من العام إ� ا��
M
; W� زئية أو Wإ� ا�قائق ا�

 هذه القاعدة.ال ا;نتقال من ا+بادئ إ�
�
� تو�

مث�Ì ال��
M
S أي من القاعدة النحوية إ� ا;

M
ãنتا 

يقة  خطوات الطر

: يقة ا;ستقرائية ما ي��  من خطوات الطر

 ".التمهيد �

 ذكر القاعدة النحوية. �

� تنطبق ع� القاعدة النحوية. �
مث�Ì ال��

M
 ذكر ا;

 1التطبيق ع� القاعدة النحوية." �

كن  و� ¬�
M
طوة ا; � ا��

�Òمتعلقةف �Ìديد، بطرح أسئ Wلدرس ا� W� قةNالتطرق للدرس السابق الذي ¨ ع 

لنسبة للخطوة الثانية W� ديد. أما Wار الدرس ا�
�

� �
�

ء الت/يذ للخوض � �
�l لتا�� Wلقاعدة السابقة؛ و� W� 

ا � لينتقلوا بعد ذلك للخطوة ا+والية إذ ف�¹  فف�¹  من قبل ا+تع/��
ً
 اتكتب القاعدة ع� السبورة وتقرا

م اول ا+درس مساعد�� �X ذلك �
�

زوا � W� تنطبق ع� القاعدة وإذا �Ìمث
M
W� تيان O;اول ا+تع/ون ا �X 

خ�� 
M
� ا;

�
مث�Ì أخرى قياسا ع� مثال أو أمث�Ì ا+درس. و�

M
W� تيان O;ول ح�� يستطيعوا ا

M
 بتقد�º ا+ثال ا;

سئ�Ì أ
M
موعة من ا; W® رة ا+درس Lل إ�Nالتطبيق من خ �Ìا;نتقال +رح �µاذج إعرابية، وذلكي

�
اح ¬  و اق��

 لتثبيت القاعدة النحوية.

يقة  مزا�� ومآخذ الطر

داء"
M
ا من حيث ا; ا وÀع�¹ يقة القياسية ýول�¹ � مزا�� الطر ا2لعل من ب�� كن القول أيضا إ�� �¬ �  . 

كتشاف قواعدها عن طريق التحليل � ا � قد يصعب ع� ا+تع/��
� عرض ا+وضوعات ال��

�
 ذات فعالية �

ا:وا+ق كو��  �
�

يقة �  ارنة وا;ستنتاج. بي�9 تتمثل مآخذ هذه الطر

�ة العمياء. -  تعود التNميذ ع� ا�فظ وا®ا

د ع� النفس. -  عدم ا;ع�9

                                                           

بية، ص ص و  �مل (عبد الرÚن)،1   .�269.259مود (عبد الرÚن)، طرق تدريس اللغة العر
  .269.259ود (عبد الرÚن)، ص ص �مو  �مل (عبد الرÚن)،2
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بداع وا;بت©ر". - O;ميذ القدرة ع� اNالت �
�

 1تضعف �

ح©م العامة ال�ية
M
; W� 
ً
ا "تبدا كو�� يقة القياسية  ضافة إ� ذلك يعاب ع� الطر O; W� تكون غالبا �

 ال��

 �
لصعب وتن�5 W� 

ً
دراك؛ حيث تبدا O;ا � ا تعكس قوان�� زئيات؛ أي أ�� W� W� �

دراك Lº تن�5 O;م وا  صعبة ال��

سباب ا+ؤدية إ� نفور التNميذ من النحو،2”إ� الØل
M
كن اعتبار ذلك من ا; ى أÚد  . و¬� هذا و%�

 W� فيظ القواعد واستظهارها
�

X دف يقة "تس�¹ ."  عتبارها غايةمذكور أن هذه الطر �Ìا وليست وسي � ذا��
�

�

� تنمية القدرة
�

� تعل�µ القواعد وا+تمثل �
�

� �Æسا
M
�  وهذا معناه تغييب ا�دف ا; ها وتكو�� اللغوية وتطو%�

ا � حد ذا��
�

كغاية. ويضيف أÚد مذكور أن  السلوك اللغوي السل�µ لدى ا+تع> والتعامل مع القواعد �

يقة "موقف ا+وقف الذي يتع> فيه التNميذ ب من  القواعد طبقا �ذه الطر اثل و; يق�� �¬ ; �́ صنا

ا إ� استخدام هذه القواعد." تاجون ف�¹ �X �
كذلك إن  3مواقف التعب�� ال�� كن القول  . إ� جانب هذا ¬�

عدادي O;وكذا ا �
M̄ يقة قد ; تناسب التعل�µ ا;بتدا ا ح�� التعل�µ الثانوي إذ من ا+مكن  هذه الطر W¬ور

Âعتبارها تنطلق من أن تسا W� من دراسة النحو � � نفور ا+تع/��
�

و الØل. ومن أÂ الكتب  �
�

X ا+عقد

� عقيل. Wكتاب ا� يقة   ا+ؤلفة وفقا �ذه الطر

يقة ا;ستقرائية  الطر

و القاعدة
�

X �Ìمث
M
ا ا;نطNق من ا; � ي�µ ف�¹

يقة ا;ستقرائية وال�� يقة القياسية جاءت الطر  بعد الطر

زئيات  Wع ا� WÚ" يقة نسبت إ�  '.4واستقصاءها للوصول إ� ال�يات"أي شارة إ� أن هذه الطر O;در ا W
�

Xو

يقته رت" وطر Wيوهان فردريك هر�" �
�̄ ما

M
رت" ذات  الفيلسوف ا; Wيقة هر� � "طر W� تعرف �

ال��

: ا+قدمة والعرض. والربط، واستنباط ر الكتب  ا��طوات ا��مس، و�� Lýالقاعدة، والتطبيق. ومن أ

� ألفت وف
 ال��

�
كتاب" النحو الوا� يقة.  ستاذ” قا �ذه الطر

M
Nارم ل Wيقة 5”ع�� ا� . وعليه؛ فالطر

زء إ� العام أو من ا�قيقة Wيقة القياسية؛ تنطلق من ا� زئية إ� ا�قيقة  ا;ستقرائية عكس الطر Wا�

 �µحرى ي
M
; W� زئيات إ� القاعدة أو Wأو ا� �Ìمث

M
ا الوصول من ا; ا استنبا العامة، أي ي�µ ف�¹ ط القاعدة ف�¹

يقة ا;ستنباطية. لطر W� كذلك  áلذلك تس �Ìمث
M
  انطNقا من ا;

                                                           

بية، ص1 )، تدريس فنون اللغة العر   .323مذكور (أÚد ع��
)، ا+رجع السابق، ص2   .323مذكور (أÚد ع��
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بية، ص:  مذكور5 )، تدريس فنون اللغة العر   323(أÚد ع��



[144] 

يقة   خطوات الطر

ديدة عن طريق ا�وار وبسط الفكرة. - Wلتقبل ا+ادة ا� � ء ا+درس ا+تع/�� � �l :ا+قدمة" 

يد  - يث يعرض تبعا للهدف الذي %� WX ،ا يتحدد موضوع الدرس النحوي مرح�Ì العرض: وف�¹

لتNميذ إليه. أن يبلغ ا+درس W� 

� ا+عارف  - � ا+فاه�µ النحوية والربط وا+قارنة ب�� ̈� الربط ب�� ا ت�µ �او مرح�Ì الربط/ا+وازنة: وف�¹

ة. ديدة وا+عارف القد¬� Wا� 

ال أمام التNميذ ;ستنتاج القاعدة النحوية  - W®ا يفسح ا مرح�Ì ا;ستنتاج/استنباط القاعد: وف�¹

م ا+درس نفØم و; يلق�¹
M
W� .ها تلقينا  إ��

� الكتاب  -
�

سئ�Ì التطبيقية ا+ذكورة �
M
جابة عن بعض ا; O;ميذ اNاول الت �X ا مرح�Ì التطبيق: وف�¹

ا تطبيقا ع� الدرس النحوي." � أعطاها �م ا+درس ليجيبوا ع�¹
سئ�Ì ال��

M
. أو بعض ا; �Æ1ا+در  

̈� ر  ديد و�او Wميذ إ� الدرس ا�Nجلب انتباه الت �
�

ديد، ويساعد التمهيد � W� W� بط ا+وضوع السابق

اول الت/يذ �Xالنحوية، و �Ìمث
M
طوة الثانية موضوع الدرس من خNل عرض ا; � ا��

�
دد ا+درس � �X �9بي 

 �µطوة التالية؛ و�� خطوة التعم � ا+علومات ما سيمكنه من ا;نتقال إ� ا�� � ا+رح�Ì الثالثة الربط ب��
�

�

 �
ا استنباط القاعدة من قبل ا+ ال�� � ي�µ ف�¹

�
� �Ìة وا+تمث خ��

M
م ا+درس للخطوة ا; W� لينتقل . � تع/��

عتبارها أÂ مراحل الدرس، حيث ي�µ من خN¨ تثبيت القانون النحوي الذي استخلصه  التطبيق W�

. � و الصعب. ا+تع/��
�

X لØالتطبيق التنوع والشمولية ا+تدرجة من ال �Ìأسئ �
�

ا´ �  و%�

يقة   مزا�� الطر

�  من
�

يقة � � تكتسب بواسطة هذه الطر
: "تب�Ò ا+علومات ال�� يقة ا;ستقرائية ما ي�� � مزا�� الطر ب��

ن ما يتوصل إليه ا+تع> 
M
صغاء، ; O;تكتسب بواسطة القراءة أو ا �

ك�L من ا+علومات ال�� كرة أ الذا

Ë Lك� � ذهنه أ
�

� �6 � يتو  يقدمه ا+درس ¨. بنفسه %�
ت ال�� م ا+تع/ون التعل�9 ساعدة ي�� W¬ ا صلون إل�¹

� يقد�ا ا+ع>
ك�L من تلك ال�� م �يأة." ا+ع> أ وا;نطNق Ë هو بسيط للت/يذ. ويضيف عبد  2إل�¹

�مل عبد الرÚان ا+زا�� التالية � ”: الرÚان 
�

� يسلßا العقل �
ا من طرق التفك�� الطبيعية ال�� "إ��

                                                           

لو ا+¾ية، القاهرة، ط1 W
�

X;بية.، مكتبة ا ، �1مل (عبد الرÚن)، �مود (عبد الرÚن)، طرق تدريس اللغة العر
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̈� أو معلومات غ��  الوصول من ا�U ع� حقائق مشاهدة، هو W� ا تقوم ع� أن يكتشف  مشاهدة أو إ��

نفØم.
M
W� ميذ ا�قائق النحوية موضوع الدرسNة ا+تنوعة. وتتخذ  الت مث�Ì الكث��

M
ا تقوم ع� عرض ا; إ��

م القاعدة كيب أساسا ل�� ا ساليب وال��
M
  1النحوية." ا;

يقة  مآخذ الطر

: "تعتمد ع�  � ي�� يقة ا;ستقرائية  كن عرض بعض مآخذ الطر �¬ �Ìا ص أمث�Ì متقطعة ; تصل بي�¹

 � ثال�� W¬ ميذ وا;كتفاء أحيا��Nإيصال ا+علومات إ� أذهان الت �
�

ا البطء � ية و; لفظية، ويؤخذ عل�¹ فكر

 �Ìثة أمثNاب ا+واهب أو القدرات  2;ستنباط القاعدة النحوية". أو ثÉأ � و"تقت¾ ع� ا+تع/��

تاج إ� وقت طويل".العالية. وقد ; يستطيع ا+تع/ون العاد
�

X �  . S
M

ã3يون التوصل إ� النتا 

يقة النصوص الت©ملية   طر

يقة لطر W� أيضا áيقة التدريس السابقة؛ ولذا تس � طر
�

يقة الت©ملية نتيجة تعديل �  نشأت الطر

 �
�

يقة  تعتمد � ، ويNحظ من خNل التسمية أن هذه الطر �̈ � ا+عد W̄ د
M
يقة النص ا; ̈� أو طر ا+عد

� القواع تدريس
�

ك مÊا � يقة ا;ستنباطية حيث تش�� ا تعديل للطر دبية؛ وأ��
M
 د النحوية ع� النصوص ا;

مث�Ì من النص.
M
يقة تدريس القواعد النحوية من خNل بعض  استخراج ا; � هذه الطر

�
� �µوي

� القراءة والنصوص.
�

مون معناه Lº يشار إ�  موضوعات �  التNميذ موضوع القراءة أو النص وي��
ً
فيقرا

مل Wا ا��صائص. ا� � مرح�Ì التطبيق بعد  وما ف�¹
�̄ M �� Lº ا ويعقب ذلك استنباط القاعدة النحوية م�¹

ا تقوم ع� 4ذلك" ساليب ا+تقطعة.  أي أ��
M
ساليب ا+تص�Ì ; ا;

M
تدريس القواعد النحوية من خNل ا;

� إطارها الطبي�� الذي ا
�

كز ع� تدريس القواعد النحوية � يقة الت©ملية %� ذا فالطر Wمنه  ستخرجتو�

مث�Ì ا+قصودة و�� بذلك 
M
ليÌ تستخرج ا;

�
Xم النص وبعد قراءته و

�
ن خNل ~

�
è .وهو؛ النص اللغوي

ذا W� تعديلها "ولقد أريد �º �
يقة ا;ستنباطية ال�� � ا+راحل أو ا��طوات ا+والية مع الطر

�
ك �  تش��

ا ج مع شتا�� W �X ; �
� ال��

�̄ مث�Ì ا+بتورة ا+عا
M
التعديل  امع ومع ذلك فقد وقع هذاالتعديل التخلص من ا;

                                                           

بية، ص�مل (عبد الرÚن)، و�1   .260.261مود (عبد الرÚن)، طرق تدريس اللغة العر
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� صياغة النصوص ح�� تتضمن القواعد ا+قصودة ف©نت النتيجة �� 
�

� مش�ه� الت�ف �
�

ساءة إ�  � O;ا

� ا+وضوع النحوي"
�

 .1أذواق التNميذ عن طريق النصوص ا+صطنعة ;حتواء القواعد ا+رادة �

يقة  خطوات الطر

يقة كن عرض خطوات تدريس النحو وفق الطر �¬ : � ي��  الت©ملية 

 التمهيد• 

 العرض.• 

 •. �Ìمث
M
 استخراج ا;

 استنتاج القاعدة.• 

 2التطبيق."• 

تلف الطرائق ا+تبعة؛ وفيه ي�µ التطرق للدرس �� �
�

� تدريس النحو �
�

بتة � L� إن التمهيد يعد خطوة 

 �
. وال�� �̈ يقة ا+عد � الطر

�
� خطوة العرض �

�̄ ديد لتأ Wميذ للدرس ا�Nالت M �� كتابة السابق ل�¹ ا  النص  ي�µ ف�¹

ليل النص من خNل مناقشته من قبل ا;ثنان
�

X Lº ميذNمن قبل ا+درس وقراءته من طرف الت 

ح مفرداته الصعبة. LÀ بعد (ميذNا+درس والت)  استخراج �µا ي � ف�¹
� ا��طوة الثالثة وال��

�̄ M بعد ذلك ��

مث�Ì وتسجيلها ع� السبورة لي�µ استخراج
M
طوة القاعدة النحوية  ا; � ا��

�
ا � طوة الرابعة، وتطبي�� � ا��

�
�

ا. � تنطبق عل�¹
مث�Ì ال��

M
; W� تيان O;امسة مع ا   ا��

يقة  مزا�� الطر

ا تعتمد ع� ا+ران ا+ستمد من ا;ستعمال الصحيح  : "إ�� يقة الت©ملية ما ي�� � مزا�� الطر من ب��

 M%ا ا�يوية وسا ا;�� W� فة� رى ا;ستعمال الواق��  للغة من  W� �
�

ا مزج القواعد أحوا�ا � ي�� ، ي�µ عن طر

ساليب اللغوية رسوخا
M
لتحب�� الصحيح ا+ؤدي إ� رسوخ بعض ا; W�  عرابية لدى O;صائ"ا ا � WX مقرو��

م القاعدة 3التNميذ" ال ل�� W� أن تذوق النص � � سياق لغوي مت©مل، 
�

. وتعا�S القواعد النحوية �

 النحوية.

                                                           

بية، ص 1 )، تدريس فنون اللغة العر   .323مذكور (أÚد ع��
بية، ص2   .�161مل (عبد الرÚن)، و�مود (عبد الرÚن)، طرق تدريس اللغة العر
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يقة  مآخذ الطر

 ا+زا�� إ; أن هذه ال
�
: "صعوبة ر� خرى من العيوب وا+آخذ نوجزها ف�9 ي��

M
يقة Ó تس> �� ا; طر

كذلك  ، �Ìبية ا+ت©م ا تتطلب مدرسا أعد إعداد خاصا لتدريس اللغة العر ��
M
ا ; تتطلب إعادة  تطبي��

. �Ìبية ا+ت©م مث�Ì  وصعوبة نظر لبناء مناST اللغة العر
M
مل · ا; �X ا�صول ع� نص مت©مل؛

� القراءة والتحليل."
�

�م�Ì يضيع الوقت � ا القاعدة  � تستنبط م�¹
وإذا ما حاولنا ا+قارنة  1ا+طلوبة ال��

ة إ; كث�� ن ليس هناك فروقا 
M
W� د W

�
X يقة ا;ستقرائية يقة والطر � هذه الطر ،  ب�� �Ìمث

M
� استخراج ا;

�
�

يقة ا;ستقرائية؛ ا+درس   تلفة، لكنفالطر مث�Ì من نصوص ��
M
تار ا; � �X هو الذي  � W̄ د

M
يقة النص ا; طر

� حصة القراءة.
�

� النص ا+دروس من الكتاب ا+در�Æ ا+قرر �
�

مث�Ì موجودة �
M
  تكون ا;

يقة حل ا+ش ت  طر

́� ا�ل أو ن وضعية مش�ه� تستد وقع ا+تع> ��
�
يقة ¬  يبدو من خNل التسمية أن هذه الطر

ع W
�

X اول أن
�

X حرى
M
; Wلرجوع إ� قواعد� W� ا ه فيحاول أن يتخلص م�¹ WÔتوا �

+ش�ه� ال�� W� يشعر Ì 

ه من WÔتوا Ó از �مة W
�

X O W� قبل  اللغة، ذلك أن مصطلح مش�ه� يش�� إ� "موقف يكون فيه الفرد مطالبا

يقة ا�ل" اما لطر
�
ا هذا الفرد غ�� �ددة ¬ W� يقة حل ا+ش ت 2وتكون ا+علومات ا+زود . وتقوم طر

النصوص وا+وضوعات نقطة البدء  "دروس التعب�� أو القراءة والنصوص، ح�� يتخذ ا+ع> هذهع� 

و Lº يلفت
�

X تدور حول ظاهرة أو قاعدة أو �
رة ا+ش�ه� ال�� L� O;  إ� أن هذه الظاهرة ستكون Âنظر

مث�Ì ا+رتبطة
M
مع ا; W WX م ذه ا+ش�ه� من ا+وضوعات دراسة موضوع النحو ا+قرر، Lº ي��� W�  � � تب��

ال��

ا مÊم ح�� يستنبط القاعدة". ها ومناقش�¹ م أو من غ��  3أيد��

� جونديوي  W̄ � تعتمد حل ا+ش ت تنطلق من أف©ر ا+ر
اذج التدريس ال��

�
وع� العموم. فإن ¬

� تواجه إذ يقول:1983-1916
نسان يتع> عن طريق حل ا+ش ت ال�� O;ى أن ا ب” ) الذي %� W �X  آن

� تدريس النحو من N4 +ش­ ما"يكون · درس جوا�W وح
�

يقة حل ا+ش ت �  لذلك تعت�W طر

� قد ا  � ف�¹
�Òل التأمل ا+نطNم بعض الظواهر اللغوية من خ

�
كن التNميذ من ~

�
� قد ¬

 الطرائق ال��

ا. W� يسبق �م أن مروا Ó زمة للتعامل مع مواقف مش�ه� جديدةNم ا+هارات ال W¹تكس 

                                                           

  .�162مل (عبد الرÚن)، و�مود (عبد الرÚن)، نفسه، ص 1
يتون (�ل عب2 اذجه و�اراته، عاÓ الكتب، القاهرة، م¾، طز

�
  .278)، ص 2003، (1د ا�ميد)، التدريس ¬

، عدد 3 L%
M
�Ì ا; W� ،خلدون � Wا بفكر ا� ، طرق تدريس القواعد التحوية وعNق�¹ �   .122)، ص 2012، مارس (13بلخ�� تنن��

بية، (4 )، تدريس فنون اللغة العر   .188)، ص 2006مذكور (أÚد ع��
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يقة  خطوات الطر

يقة طوات التالية*: تعتمد طر � تدريس القواعد النحوية ع� ا��
�

 حل ا+ش ت �

O . +ش�ه� W� حساسO;ا" 

O .ها الرئيسية�Nم � ديد ا+ش�ه� مع تعي��
�

X 

O .ا W� تتصل �
ع ا+علومات وا�قائق ال�� WÚ 

O .الوصول إ� أح©م عامة 

O ".ال التطبيق W� ح©م العامة إ�
M
 1تقد�º ما توصل إليه من ا;

ديدها حيث تدور هذه ا+ش�ه�  وعليه
�

Xش�ه� و+ W� حساسO;يقة تنطلق من ا طوات هذه الطر � �ø 

 Lº ا W� ت ا+تعلقة ع البيا�� WÚ لNاد حل �ا من خ W �Xميذ إNوية معينة فيحاول الت
�

X حول قاعدة 

ا.   استنباط القاعد والتطبيق عل�¹

يقة:   مزا�� الطر

يقة � مزا�� الطر   من ب��

ة - WÔموا Lك� عل ا+ت> أ W
�

X  ذلك ع� �
�

اد ا�لول ا+ناسبة معتمدا � W �Xل/ش ت والس�� إ� إ

اص.  نشاطه ا��

� جعل ا+تع> �ور العملية التعليمية -
�

 تساعد �

- . م ع� التفك�� التأم�� ، وتن�á قدر�� � التفك��
�

 تكسب الت/يذ أساليب سليمة �

- .Âفر W¬ خطاء
M
كتشاف ا; كيفية ا  تع> التNميذ 

يقة.   مأخذ الطر

ا:ولط يقة حل ا+ش ت عيوب ومأخذ نذكر م�¹   ر

ة  WÔت جيدة ومدركة ل/ش�ه� ا+و تاج إ� مستو��
�

X التفك�� أي �
�

ت ا+تدنية � تطبق ل/ستو��

́� الفروق الفردية، أي أÉاب ا+ستوى التفك�� العا�� يشاركون  ا يقة حل ا+ش ت ; %� للفرد. فطر

                                                           

سNمية، ب.ت، ص ا+ظفر (أ 1 O;لبيد)، طرق التدريس وأساليب ا;متحان، منشورات شبكة ا+دارس ا � W̄33.  
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. وقد تستغرق  �
�̄ ك�L من أÉاب التفك�� ا+تد � تذكر أ

�
� �

�
تاج للوقت ال©� �X ; ل/تع>، إذ Nوقتا طوي

ة ¨. WÔع ا+علومات الصحيحة ل/ش�ه� ا+و WÚو  

í³^}< <

ا، إذ ا+درس الفطن هو من  . هائل م�¹ د نفسه أمام  W �X هNهذه الطرائق ا+ذكورة أع �
�

إن ا+تأمل �

عل من مادته  W �Xمطب التنميط، و �
�

يقة تقليدية وأخرى حديثة ح�� ; يقع � � طر اول التنويع ب�� �X

� انتباه وحي
�

عل ا+تع> � W �X اتيجيات .  ا+درسة مادة !�Ì وجافة، إذ التنويع من ا;س�� � ��
M
  وية دا¬
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  بيبليوغرافيا

سNمية، ب.ت. - O;لبيد)، طرق التدريس وأساليب ا;متحان، منشورات شبكة ا+دارس ا � W̄  ا+ظفر (أ

، عدد   - L%
M
�Ì ا; W� ،خلدون � Wا بفكر ا� ، طرق تدريس القواعد التحوية وعNق�¹ � ، مارس 13بلخ�� تنن��

)2012.( 

� عبد الرÚان)،  -
�̄ � ñ (الزهرا W� تنمية مستوى التحصيل �

�
اتيجية الصف ا+قلوب � فاعلية اس��

بيةـ  �ية ال��  ، � امعة ا+لك عبد العز%� W WX بية �ية ال�� � لدى طلبة 
�̄ و � +قرر التعل�µ ا;لك��

�
ا+عر�

 ).2012السعودية، (

بية السعودية، ط   - ، ا+ملكة العر � خريطة العقل، مكتبة جر%� كيف %�  ، �
�̄  ).2009، (7بوزان تو

اذجه و�اراته، عاÓ الكتب، القاهرة، م¾، ط  -
�
يتون (�ل عبد ا�ميد)، التدريس ¬  ).2003، (1ز

، القاهرة، م¾، ( - � W̄ بية، دار الفكر العر )، تدريس فنون اللغة العر  ).2006مذكور (أÚد ع��

لو ا - W
�

X;بية، مكتبة ا +¾ية، �مل (عبد الرÚن)، �مود (عبد الرÚن)، طرق تدريس اللغة العر

 ).2004، (1القاهرة، م¾، ط

اتيجيات، منشورات مركز نون للتأليف  - ، التدريس طرائق واس�� �́ ا WÚ كتاب  ، � موعة من ا+ؤلف�� W�

وت، لبنان، ط ة، ب�� WÚ  ).2011، (1وال��

  <
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ê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<»<êe^Ş¤]<ØÂ^ËjÖ]æ<êñ]†ÏÖ]<“ßÖ]:< <

<h^Ş¤]<í×ò‰_<±c<Ø}‚Ú< <

  1محمد كُـورِّي �

Üè‚Ïi 

ليل ا��طاب ما ف
�

X �
�

� � م الباحث�� ه�9 W� �* �X �Æالكتاب ا+در �
�

بوي ا+تجسد � M ا��طاب ال�� ��

تلفة، إ; أن ما تطرحه �لية "النقل  ضواء ع� مش ت ��
M
من منظورات متباينة، سلطت فيه ا;

تبط بتفاعNت  �% �Ìه من أسئ " للنصوص ا+وظفة لغرض القراءة من مش ت، وما تث�� كتي�� الديدا

� خطا
�

ال � � � أنيطت به، ما %�
بوية والتعليمية ال�� لوظائف ال�� W� ا � عNق�¹

�
� هذا الكتاب �

�
تلفة � ت �� W�

يد من البحث والدراسة.   حاجة إ� مز

زة  WÔأ Âو�ا الواسع والشامل �� من أ �� W¬ "ليل ا��طاب أن "ا+درسة
�

X أدبيات �
�

ومن ا+علوم �

يديول O;هاز ا Wا ا� يديولوجية، بل إ�� O;ا �̈ �نت الدو ا ما  ثل ف�¹
�
تمعات الرأíلية، إذ ¬ W®ا �

�
� ا+هيمن � Wîو

نتاج.  O;رستقراطية ع� السلطة ووسائل ا
M
تمع الذي سيطرت فيه الطبقات ا; W®ا �

�
ثÌ الكنيسة �

�
¬

نتاج من أجل استدامة  O;وط ا LÀ ا هذا، وظيفة إعادة إنتاجÊلنظر إ� موق W� ،وأسندت إ� ا+درسة

دم الط � �X قات إنتاجNا ا+ستمرع WÔإعادة إنتا Wوفق هذا ا+نظور،   .2بقة ا+هيمنة، ع� ، Wكننا أن نعت� و¬�

تلفة، تتعارض وتتصارع، أو تتحالف  ة و�� كث�� ت  Wميدانه خطا� �
�

� �
�Òتلت Wخطا� �Æالكتاب ا+در

ف عليه مؤسسة ا+درسة؛ إذ يس�  وتتساند. غ��  LAبوي الذي ت ضع �يمنة ا��طاب ال�� � �X اÊي WÚ ا أ��

� أصلها. 
�

ا � WÔإنتا �
�

�ت �
�

X �
تلفة عن تلك ال�� غراض ��

M
ا ; ا من أجل توظي�� إ� تطويÊا والتأث�� ف�¹

ليات ا+شغ�Ì لتحقيق تلك ا�يمنة وذاك الت
ê
" إحدى ا; كتي�� . وتعد بذلك �لية "النقل الديدا   أث��

ا  "، بوص�� كتي��  الضوء ع� �لية "النقل الديدا
ُ

� هذا ا+قال تسليط
�

وتبعا +ا سبق، فإن هدفنا �

� يتش­ 
�� نتعرف الصورة ال�� عدادي،  O;السلك ا �

�
بية � كتب اللغة العر  �

�
� � W̄ طا

مظهرا للتفاعل ا��

بوية" وإ "، بعدما �º إخضاعه لسلطة "خطاب ا+ؤسسة ال�� �
M̄ ا "النص القرا ص وف��

�
ø Lº ،ا نطاقه بصو��

جراءات O;ا تلك ا � توظ��
طابية ال�� ليات ا��

ê
  .ا;

                                                           

� زهر 1 Wسلك الدكتوراه، جامعة ا� �
�

نسانية. –طالب � O;داب والعلوم ا
ê
�ية ا;  ، �د%�   أ

2Althusser Louis, Idéologie et appareils idéologiques d’État, Édition numérique réalisée le 29 septembre 2017 à 

Chicoutimi, Québec,1970, p 11. Site web: http://bibliotheque.uqac.ca/  



[152] 
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دبيات 
M
� ا;

�
" ا+تداول � �

M̄ صطلح "النص القرا W¬ ا;حتفاظ �� شارة بداية، إ� أننا اخ�� O;در ا W
�

Xو

"،  1التعليمية وا+درسية الرïية، �áو"النص التعلي ،" كتي�� وÓ نستعمل مصطلحات: "النص الديدا

ها Ë يستعمل مساعدا ع�  �� تدل ع� النصوص القرائية وع� غ�� � تقد%�
�

ا � ��
M
; ،" و"النص التدري��

ها. � غ��
�

� ا+دارس أم �
�

�  التع>، سواء أ� " ي�µ التمي�� �
M̄ وقد ;حظنا أنه خNل التطرق إ� "النص القرا

 � اع تعريف هذا النوع من النصوص. وôا، عادة ب�� WÚ ،خر
ê
ضافة أحدôا إ� ا; O W� ،يش ن � مستوي��

 �
�

� أعطيت للنص �
ة ال�� يفات الكث�� لتعر W� ا;ستعانة �µكذلك، حيث ت ا هو  W¬ مستوى تعريف النص

� أسندت إ� 
بوية ال�� لوظائف ال�� W� �

�̄ � ا+ستوى الثا
�

تلفة، Lº يقرن هذا التعريف � صصات �� � �X

كتيك واللغات" "النص � "قاموس الديدا
�

د � W
�

X وهكذا  ." �
M̄ وفق ا+ع�� الشائع يدل  «أن النص  2القرا

ا، [...] بش­ عام،  � � تؤلف خطا�W متواليا و% !��
موعة �دودة من ا+لفوظات ا+كتوبة ال�� W� ع�

م والتحليل، أو للحفظ من قبل الت/ ح لل�� � التعل�µ إ� ما يق��
�

يذ، [...ويش�� غالبا ما يش�� النص �

تلßا، ي�µ اختياره لوظيفة ذات أهداف  �¬ �
عتبار الوحدة ال�� W� ،إ�] مقطع من نص، وفق ا+ع�� السابق

بوية  ى أنه ». %� بية" إذ %� � تعريف "معجم علوم ال��
�

ده � W
�

X يبا من ذلك � «وقر Wîع� مستوى بيداغو

 �
�

� لغوي وثقا� Wî3»يش­ النص منطلق �ل بيداغو .  

 م
�
ومه العام، وقد و� هو وا� �� W¬ "لنظر إ� "النص W� " �

M̄ ، يُعرّف "النص القرا � اد�� LØا;ست � ن هذ��

 �
�

� تعريف النص � ا. وإذا ما فككنا ا;رتباط ما ب�� �� يؤد�� بوية  سندت إليه الوظائف التعليمية وال��
ُ
أ

" �
M̄ صل ع� تعريف يMºN "النص القرا

�
X ; ،ردة وتلك الوظيفة W®و، 4صيغته العامة وا

�
~ . ، �� � تقد%�

�
�

ن 
M
؛ ; �Æالكتاب ا+در �

�
دبية، و�º توظيفه بعد ذلك �

M
جناس ا;

M
ليس "نصا أدبيا" ينت�á إ� أحد ا;

بوية وتعليمية. وليس نصا "ع/يا"  ا أخرى %� W� دبية واستبدل
M
الت¾ف الذي حصل فيه غ�� هويته ا;

ن هوية ا
M
� هذا الكتاب؛ ;

�
، Lº وظف � �àكتاب ع �Ì ع/ية أو  W� ع من � لنص الع�à تتحدد أساسا ان��

                                                           

)" الصادرة1 �Æسا
M
� من التعل�µ ا;

�̄ بية (السلك الثا بوية لوحدة اللغة العر ات ال�� اSì والتوج�¹ Wهذا الصدد إ� "ال� �
�

كن الرجوع � �¬ 

بية الوطنية سنة  عدادي، (مادة اللغة 1990عن وزارة ال�� O;الثانوي ا �µاصة بسلك التعل بوية ا�� ات ال�� اSì والتوج�¹ Wوكذا "ال� ،

بية الوطنية سنة  بية)" الصادرة أيضا عن وزارة ال�� " 2009العر �
M̄ يÊا استعمال مصطلح "النص القرا WÚ ا ، وقد تكرر ف�¹

ا إ   � نصوص وظيفية أو عادية، ونصوص أدبية. و"النصوص القرائية"، وصنف�¹
2Galisson. R & D. Coste, Dictionnaire de didactique des langues, Hachette, Paris, 1976, pp 560-561. 

� عبد اللطيف وآخرون، ا+رجع نفسه، ص3 W̄   .345الفار
ا ;ءم أيضا "النصوص 4 W¬عدادي، ور O;السلك ا �

�
بية � كتب اللغة العر  �

�
" ا+وظف � �

M̄ � "النص القرا
�

¾ %منا �
�

X ننبه إ� أننا

ها.   ، دون غ�� �
M̄ � السلك ا;بتدا

�
بية � كتب اللغة العر  �

�
  القرائية" ا+وظفة �
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 �
M̄ �ل أو توقف، بي�9 "النص القرا � جعل ا�قائق الع/ية النسبية ا�دف الذي يس� إليه قدما دون 

�
�

� نقت¾  ا. وح�� ̈� عل�¹ حا O;علها خلفه، مكتفيا بتكرارها وا W �Xو ، �Ìا�قائق الع/ية مكتم Wيعت� " �àالع

ا 
�
"، إ¬ �

M̄ ِـ "النص القرا ه، ع� التعريف السابق ل � �Xر نصف ا+سار الذي مر منه، أي ننظر إ� أصÌ و��

، ويقت¾ ع� هذا النص بوصفه ا+ع* الذي يظهر  � � قوس�� � ب�� �ãأن يضع هذا التار �
يفه فينب�� أما تعر

ا.  � ينطوي عل�¹
� ال��

�̄ كث�� من الد;;ت وا+عا وره ذاك فقط تنبجس  �ÿ �
�

، حيث � �Æالكتاب ا+در �
�

�

� �ذا فالذي ي¾ ع� ا+طاب
�

تلßا � �ن ¬�  �
� ا�وية ال�� � الكتاب ا+در�Æ وب��

�
� " �

M̄ � "النص القرا قة ب��

ت  � تش�ت ع� جسد هذا النص، فغ��
لقية ال�� ا يعá ب¾ه عن رؤية الزوائد اللحمية وا��ِ

�
مصدره، إ¬

  بش­ ; رجوع عنه صورته وهويته.  

 �
�

اه � يفا %� �� نصوغ تعر ليل ا��طاب 
�

X نظور W¬ � جل هذا سنستع��
M
ك�L مNءمة لِ "النص ; �� أ تقد%�

 � � ذات�� بط خNل �لية التواصل ب�� ا %� LÀمبا Wكيد خطا� لتأ W� وهكذا فإن هذا النص ليس ." �
M̄ القرا

 
M

ثلها مُعد � ع�W واسطة ¬� � الطرف�� � هذ�� ا هو خطاب منقول حصل ب��
�
� ôا: ال©تب والقارئ، وإ¬ ردت�� W�

وم "ا��طاب  الكتاب ا+در�Æ الذي تكفل بعملية نقل النص إ� القارئ ا+تع>. لذا سنستع�� م��

لثة  L� عن طريق ذات � � ذات�� S عن تواصل ي�µ ب��
�

ã نه " ��
M
W� ·د ا+توÚط ا+نقول" الذي عرفه أ ا+وس@

� أو داخل نفس اللغة  تلفت�� �� � تقوم بنقل خطاب ما من الذات ا+نتجة إ� الذات ا+تلقية ع�W لغت��

سب 1نسق تواص�� إ� نسق تواص�� آخر" ع�W نفس النسق التواص�� أو من WX ،هذا ا��طاب U
�

Xو .

دماج، وقطبا الثانية ا®افظة والت¾ف" O;ل واNو� ا;ستق
M
. وسنستع�� من 2الباحث، "س/يتان قطبا ا;

 �
�̄ ê;� ا الباحث أصناف هذا النمط من ا��طاب، و��  W� 

�
� و�

مث�Ì ال��
M
  :3ا+صدر نفسه بعض ا;

 لسعادَ   - أ
ٌ

� من البيت".قالت هند Wîاخر" : 

� من البيت.  -  ب Wîسعادَ أن اخر 
ٌ

 أمرت هند

رج من البيت.  -  ت � �X سعادَ أن 
ٌ

 أمرت هند

روج من البيت.  -  ج �� W� َسعاد 
ٌ

 أمرت هند

                                                           

بة وظيفية موحدة لتحليل النصوص وال�� 1 طاب ا+وسط، مقار ط،ا+تو· أÚد، ا�� Wمان، الر�
M
ة وتعل�µ اللغات، دار ا; WÚ  ،ا+غرب

  .86، ص2011
  .20-21ا+تو· أÚد، ا+رجع نفسه، ص2
  .21-20ا+رجع نفسه، ص 3
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ن
�

è  �9ا+ثال (أ)، بي �
�

طاب الناقل � دماج، استقل ا��طاب ا+نقول عن ا�� O;ل/ اNحيث ا;ستق

: (ب) و(ت) و(ج). أما من حيث ا®افظة/الت¾ف، فN تغ��  �Ìمث
M
� ا;

�
ول بتدرج �

M
� ا;

�
� �

�̄ أدSì الثا

 
َ
دماج بواسطة ا+صدري "أ O;حصول ا 

�
� W% ،(ب) ا+ثال �

�
طاب (أ). ومثل ذلك يقال � "، بي�9 �ق ا��

ْ
ن

سب هذا التعريف، ; ينح¾  WX(ت) و(ج) بدرجات متفاوتة. و � �� خ��
M
� ا; � ا+ثال��

�
�º الت¾ف �

ذا  Wو� . شارة، إ�� O;وقناة التواصل فيه تشمل اللغة ا+لفوظة وا+كتوبة والصورة وا ، �Ìم Wا� �
�

ا��طاب �

ت وأيقو  يع ما يضمه من نصوص و�تو�� WÚو �Æت، بوصفه إحدى ا;عتبار يندرج الكتاب ا+در ��

بوي الصادر عن السلطات  ن ا��طاب ال�� قسام التعليمية، ��
M
بوي داخل ا; وسائل التواصل ال��

 �
�

ا � �� إل�¹ LÀأ �
ل وأ�ق "مؤسسة ا+درسة" ال�� Lïأو لنقل بتعب�� أ ، �Æا+در �µالوصية ع� التعل

� معرفيا وسلوكيا ووجداني � ا+تع/��
�

ساس التأث�� �
M
طيط ¨ التمهيد. ووظيفته ا; � �Xو Sì �� W% ا، وفق

ا ا+ضمر.  ا ا+علن وم�¹ ت �ددة، م�¹   أهداف وغا��

 Wنقل خطاب سلطة "مؤسسة ا+درسة" ع� �
�

Ñ ،ليل ا��طاب
�

X أما وظيفة هذا الكتاب، من منظور

بوي متجسدا  ها نقل هذا ا��طاب ال�� Wع� �µو إذن قناة ي
�

ت، ~ � دفتيه من نصوص و�تو�� ما يضمه ب��

ته،  � �تو��
�

� �
ن بذلك السلطة ال��

)
ك ا، و¬� U قبضته عل�¹

ُ
�X �� � · أش©¨ وصوره وصيغه، 

�
صا � ومتقم@

ه  ث��
M تمع. إنه خطاب ي�� قوة �� W®ا �

�
ا � عي�¹ LÀ دم بناء � �X فعال وفق ما

M
ثلها من السيطرة ع� العقول وا; �¬

لنظر إ� نطاق انتشاره الواسع، "فقراءة الكتب الدراسية أمر إلز  W� للعديد من ونفوذ سلطته �õا

   1الناس".

 ، �Æالكتاب ا+در �
�

بوي � فة ع� ا��طاب ال�� LA+من هذا ا+نطلق، أن ا�يئة ا ، Wكن أن نعت� و¬�

ا ونفوذها بش­ �يق وسلس  � تنLA هيمن�¹
عدا السلطات الرïية، �� سلطة "مؤسسة ا+درسة" ال��

ك سب، بل 
�

ø ت ïها، ليس من خNل ا®تو�� W� nوأنه يت ،� ذلك من خNل صيغة تنظيمها. و��

رص ع�  �X يديولوجية، إ; أنه O;ا �̈ زة الدو WÔازا من أ WÔ ثل ذا ا;عتبار غ�� �ايد مادام ¬� W� وخطابه

يديولوجيا  O;ن ا
M
عية؛ ; يع التشكيNت ا;ج�9 WÚ التعب�� عن �́ � صيغة "�ايدة" تد

�
أن يظهر �

ية، � ;حظ ( يديولوجيا""تقدم ا+درسة، ، )Althusserالبورجواز O;ا ميدان �ايد تنعدم فيه ا ��
M
. 2و�

 Wاقب ع� ا إ� "ذات" %� W� 
�

� �% Ë ،ه�  �Æفضاء الكتاب ا+در 
M
N ف حضور ¬� LA+ولسلطة هذا ا��طاب ا

بوي داخل هذا  ، �لية بناء ا��طاب ال�� بوية، إ�� دبيات ال��
M
ات الرïية، وا; يعات، والتوج�¹ LAالت

�� إجراءات "النق
� قل ا��طاب.الكتاب، و%� � ينجزها ��

" ال�� كتي��   ل الديدا

                                                           

ة، القاهرة، م¾، 1 WÚ ، ا+ركز القو�õ لل�� ة غيداء الع�� WÚ طاب والسلطة، %�   .142، ص 2014فان دايك تون، ا��
2Althusser, op.cit, p33  
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" أخرى، تتو�  د "ذا�� W
�

X �Æالكتاب ا+در �
�

طاب ا+هيمن � فة ع� ا�� LA+وإ� جانب هذه الذات ا

ت، والصور ا+تحركة  يقو��
M
تلفة: اللغة ا+كتوبة، وا; �لية نقÌ، وإعادة صياغته، وتنظيمه وفق أنساق ��

� الغNف، لكن (الفيديو)، إذا �ن هذا الكتاب ر 
�

*� هذه "الذات" بذكر اïها �
�

X كن أن . و¬� يا، إ��
�

è

ة كث�� � أحيان 
�

مل � كن أن �� �¬1 � طاب". وإزاء هذ�� قل ا�� ة بوظيفة "��
M
" القا¬

َ
 ذلك تظل "الذات

�
� W%و ،

طا منقو;"، وقد أنتجته "ذات" أخرى أجنبية عن  " بوصفه "خطا�W موس@ �
M̄ د "النص القرا W

�
X � الطرف��

� مصدره، ف�µ نقÌ إ� "ذات" الكتاب ا+
�

سده، و�� "مؤلف" هذا النص � W �X وا��طاب الذي �Æدر

� سياق 
�

ول، و�� ا+تع> �
M
� إنتاجه ا; " الذي توجه إليه ح�� �

� الضم��
�Òا عن "ا+تل كث�� تلفة  متلقية ��

  تعلي�á �دد ومضبوط.     

كيف   : �
�̄ ê;ا السؤال ا اضات، م�¹ اض قد يث�� اع�� ردة و; شك أن هذا ا;ف�� W� ض ذا�� تف��

 � W� ا ا+ت2ة فيه � أ�� � ، و%� �Æالكتاب ا+در �
�

بوي ا+مثل � اف ع� ا��طاب ال�� LÀ O;ا ا تنسب إل�¹

� غNف  2"مؤسسة ا+درسة"، وتدع جانبا مؤلف هذا الكتاب
�

ما � W� �ã¾الت �º وهوية íلك ا الذي ¬�

 ،" �Æل "مؤلف الكتاب ا+درôأ Ó �
�̄ د الكتاب؟ وبد�� القول: إ W

�
X �

و "الذات" ال��
�

وÓ أنف وجوده، ~

د "توقيÊا"  W
�

X بل إننا ،" �
M̄ � "النص القرا

�Òتوجه أنشطة تل �
ية ال�� � النصوص ا+واز

�
ة �

�
Éر تلفظها وا Lآ�

يل ع� 
�

X �
� العبارة ا+ألوفة: (بت¾ف) ال��

�
� Nا، !ثÊي WÚ نقل Ó أسفل معظم "النصوص القرائية"، إن

ة بعملية الت¾ف.
M
ت هذا الكتاب وتتو� تنظيمها،  الذات القا¬ عد �تو��

ُ
إ; أن هذه الذات، و�� ت

وط دف��  LÀبيض"، و
M
ت "الكتاب ا; � تعل�9

�
� �Ìية، !ثïوتوكو;ت الر Wجموعة من الضوابط وال� W¬ م � تل��

بية، ويص�� ا��طاب الذي  ات الرïية، وأدبيات علوم ال�� ا التوج�¹ � تقوم عل�¹
التحمNت، وا+بادئ ال��

. تنتجه  �Æا+در �µللسلطات الوصية ع� التعل �âهيا ومتطابقا مع ا��طاب الر   خNل ذلك م�9

يع تلك  WÚ كد �ا أن
M خي"ا ;ستعمال الكتاب ا+در�Æ إ; إذا �� نح %�

�
وهذه السلطات بدورها ; ¬

 ذلك أن هذه الذات الناق�Ì للخطاب تتوارى خلف خطاب 
ُ
ققت فيه. ونتيجة

�
X وط والضوابط قد LAال

ا إ; ا � مقارنة مع هيمنة تلك السلطة، و; ي©د يُنتبه إل�¹
Lفة ع� �ا�ا، وأن وجودها هام� LA+لسلطة ا

� الكتاب ا+در�Æ تث�� غضب "الرأي العام"، إذاك تظهر للعيان هذه 
�

اوزات � W
�

X عندما تقع أخطاء أو

ن مناسبا، بعد
ê
 وحدها دون سواها. يبدو لنا ا;

َ
ل ا+سؤولية م@

ُ�
Xث ذوات الذات، وNث � �� ب�� � ما م��

                                                           

� سل1
�

أي إشارة إ� ا� ا+ؤلف ومؤهNته، و�º  2002إ� غاية  1987س�Ì " ا+طالعة والنصوص" الصادرة من سنة ; يوجد �

مضاء تقد�º الكتاب.  O; "ا;كتفاء ب2ة "ا+ؤلفون  
� تلك الصادرة منذ 2

�
� سنوات الستينيات، وكذلك �

�
بية الصادرة � كتب مادة اللغة العر  �

�
 ، ي�µ ا�رص ع� ذكر أíء من�2003

بوية.  م الع/ية وال�� ��Nؤه W¬ ف، مقرونةNالغ �
�

عدادها � O W� قاموا  
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ان
�

èح لغو ر مق�� L9ت، است Wطا� � هذا النوع من ا��
�

� �Ìة أو�، إ� 1مت2ة ومتفاع WÔ نش�� من ��  ،

� الذي نشتغل به الوزارة  � ا+��
�

طاب عن موقفه، وهو � صطلح "ا+ؤسس" الذي يع�W ا�� W¬ ول
M
الطرف ا;

يديولوجية الوصية ع� التعل�µ ا+در�Æ بش­ خاص، و"مؤسسة ا+درسة O;زة ا WÔ
M
ا أحد ا; " بوص��

� الذي يضع 
�̄ صطلح "ا+ؤلف" إ� الطرف الثا W¬ نية L� ة WÔ بش­ عام وشامل. ونش�� من �̈ للدو

ا، أي مؤلف النص ا+وظف لنشاط القراءة، Lº نش�� من  ا ويكون مسؤو; عن صياغ�¹ ال2ات مع بع"�

صطلح "ا+نظم" إ� الطرف الثالث الذي ي W¬ ،لثة L� ة WÔ ضع ا�روف ع� الورق ويعيد تنظيمها، أي

 . �Æالكتاب ا+در �
�

  القاMº بنقل هذا النص وإدماجه �

2êe^Ş¤]<ØÂ^ËjÖ]æ<êÓéjÒ]‚è‚Ö]<ØÏßÖ]J< <

، بل �لية تفاعل  ر ع�W وساطات خالية من التأث��
�
" �لية مي©نيكية ¬ كتي�� ; يعت�W "النقل الديدا

ت تنت�á إ� Wخطا� � � قوامه ال¾اع ب�� W̄ عية �ا  خطا تلفة تعكس Ëرسات اج�9 تشكيNت خطابية ��

 ، � خت�� W� بوي الذي ينجز هذه العملية يستعمل، وفق تعب�� تمع. فا��طاب ال�� W®ا �
�

وجود مادي �

ديدة، وع� خدمة « Wه ا� ها ع� خدمة نوا��
�

� عية، و%� � ا;ج�9 خر��
ê
̈� مسبقا بنوا�� ا; ت مأهو Wخطا�

بوي نفسه ن[هو ا��طاب ال�� L� 2]»سيد .  

"، بوصفه نوعا خطابيا،  �
M̄  "النص القرا

M
ذر شديد، تشبيه �لية تش­ WX ،كننا ذا ا;عتبار ¬� W� وأخذا

، � خت�� W� نوع  3بعملية تش­ جنس الرواية، وفق تصور � صل ب�� �X الذي � W̄ طا
ع�W ا�وار والتفاعل ا��

لدSì وإعادة الصياغة وال W� بوي الذي تكفل نوي"، هو ا��طاب ال�� L�" � W̄ � الكتاب خطا
�

� �µتنظ

� أو الع�à أو سواه؛ حيث يص��  W̄ د
M
" هو النص ا+قتطع من مصدره ا; � "أو�� W̄ ، ونوع خطا �Æا+در

� "الثانوي"، ويتغ�� خNل تلك العملية، لتص�� ¨   W̄ طا
" عن¾ا مكو�� للنوع ا�� و��

M
� "ا; W̄ طا

النوع ا��

ا عن هويته السابقة.           كث��  Ìة تفص �   هوية !��

                                                           

وت، 1 ة، ب�� WÚ بية لل�� ة طNل وهبة، ا+نظمة العر WÚ �% ، �́
� البحث ا;ج�9

�
� �ùطاب، التحليل الن ليل ا��

�
X ،فار�وف نورمان

  .41، ص 2009
ط2 Wمان، الر�

M
ادة، دار ا; W% ñ �% ، �

M̄ طاب الروا � ميخائيل، ا�� خت�� W� ،198760، ص.  
3 

M
ش­
َ
ورة ت � ليدرس ص�� خت�� W� ا كيب والتعقيد مثل «نستع�� هنا مفاه�µ صا	� جناس الثانوية [أجناس ع� درجة عالية من ال��

M
ا;

� عفوي
� ظروف تبادل لف*�

�
� تكونت �

ولية [البسيطة] ال��
M
جناس ا;

M
� »(الرواية] ع�W امتصاص ا; خت�� W�2011ن 289، ص

�
Xو .(

� إذ نقوم بذلك، ; نق
تلفة ال�� غراض ��

M
شارة إ� عNقة ا�يمنة والدSì والتوظيف ; O;نوية" سوى ا L�"أولية" و" � +صطلح�� W� صد

طابية  جناس ا��
M
� ا; � درجة التعقيد ما ب��

�
، وليس التفاوت � �Æالكتاب ا+در �

�
ت ا+وظفة � Wطا� بوي ع� ا�� طاب ال�� ارýا ا�� �¬

الية.    WÚ ة نظر WÔمن و  
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ادة ا�� 
�

è ط ا+نقول، أو النص ا+قتطع من مصدره الذي استعر�� ¨ مصطلح "ا��طاب طاب ا+وس@

نه،  � الذي يندرج �� W̄ طا
لنوع ا�� W� هوية؛ �ا ارتباط �Æالكتاب ا+در �

�
�نت ¨ قبل إدماجه �  ،" و��

M
ا;

 �
عية ال�� +مارسة ا;ج�9 Wت أخرى، و� Wا مع خطا� � أف��

�
� يتفاعل �

طابية ال�� لتشكي�Ì ا�� Wوقعه  و�
�
دد ¬

�
X

�ه ارتباط "بوضعية مدنية"، ، و�ا إضافة إ� ذلك  �́
� ال¾اع ا;ج�9

�
� ع¾��   �1

�
مثل · النصوص �

 �
وساط ال��

M
� ا;

�
� عنوان يعرف به �

�
، و� LÀل/ؤلف والنا �̈ ية ا+كفو � حقوق ا+لكية الفكر

�
هذا، وتتمثل �

حيان، فضN عن ا� ا+ؤلف الذي يتحمل مسؤولية ما فيه من 
M
� بعض ا;

�
� ودو�� �

 وط��
�
þو̈ ر ، تتداو̈

عل النص  W
�

X �
، وغ�� ذلك من ا+علومات ال�� � � الكتاب مضام��

�
ابه. لكنه بعد إدماجه � �ûأ � يدا ب�� فر

� أصبح 
بوية ال�� غراض ال��

M
�� يMºN ا; ا+در�Æ يفقد هويته تلك نتيجة ما أحدث فيه من ت¾ف، 

ء عنه،  Wغر� � ه %مُه و�تواه إ� متلق�� "، يُوج@ �
M̄ ِـ "النص القرا  ل

�� ذا يصبح عن¾ا مكو( Wد�ا، و� � �X

تلفة  اتيجيات �� ضَع ;س�� � ُ �Xا إنتاجه. و W� ن � اق��
  عن تلك ال��

 �
�

� بداية النص أو �
�

رص ع� ذكر ا� ا+ؤلف � �X " و��
M
ديد �ذا ا��طاب "ا; Wومع أن التوظيف ا�

�� تنسب ال م  ايته، إ; أن ذلك ; يعدو إجراء تلفظيا تنتدب القيام به الذات الناق�Ì للخطاب  ��

وز أن تصدر  W �X ف بقيمته، أي مؤلف عنه النصوص، وبذلك يص�� هذا "النص" قابN إ� "مؤلف" مع��

� بشغل هذه الوظيفة ��
�

è ؤلف W¬ �*
�

X �
� ا+دارس إ; النصوص ال��

�
� التعل�µ و�

�
� Sìد

ُ
ن يُتع>؛ إذ ; ت

M
;2 .

و;ت 
�

Xات و ا تفرضه من تغي�� W¬ ،موضوعا �ا " و��
M
� أصبح ا��طاب "ا;

وإذا نظر�� إ� �لية النقل ال��

�� يص�� "قرائيا ار، ع� النص  �ÿ O;خفاء وا O; W� أو ، لتقد�º والتأخ�� W� دة، أو �ذف والز�� W� ؛ قد تكون"

� عنه، فإن "ا+ؤلف" هاهنا Ó يعد ذلك  يب�� � سياق تلق ومقام غر
�

دماج النص � O W� أو قد تكون فقط

ا هو، وفق تعب�� فوكو
�
كتب النص أو نطق به، وإ¬ ت، 3الشخص الذي  Wطا� رد مبدإ لتجميع ا�� W� ،

سßا. وأصل ووحدة ل ا، وبؤرة ل�9   د;;��

كث�� من "النصوص القرائية" من النسب إ� مؤلف  ر أيضا هذا الذي نذهب إليه، خلو  Wي� Ëو

� مقررات سابقة،
�

�نت معتمدة �  �
� الكتب ال��

�
، خاصة � � د ا� ا+صدر  4مع�� W

�
X وبدل ا� ا+ؤلف

                                                           

، مدا1 � ، بونيت عز الد�� �د%� ، أ LAا+ؤسسة، دار سوس للن �µا+فاه �
�

ث � WX ،ته Wدب وخطا�
M
  .171، ص2015خل إ� ا;

، الدار البيضاء، 2 LAدار توبقال للن ، � W̄ دب العر
M
� ا;

�
دب والغرابة، دراسات بنيوية �

M
  .19، ص2006كيليطو عبد الفتاح، ا;

� وع3
�̄ ة أÚد السطا WÚ طاب وإرادة ا+عرفة، %� بية، الدار البيضاء، فوكو ميشيل، نظام ا�� ، دار النLA ا+غر بد السNم بنعبد العا��

  .18، ص 1985
ول من ا+طالعة النموذجية الصادرة سنة 4

M
زء ا; Wا� �

�
ول من ا+طالعة  1963أحصينا �

M
زء ا; Wا� �

�
سة عLA نصا Ó يذكر مؤلفه، و� �Ú

ديدة الصادرة سنة  Wا+طالعة والنصوص" للسنة  1965ا�" �
�

، طبعة ستة عLA نصا، و� �Æسا
M
سة 1996السابعة من التعل�µ ا; �Ú ،
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كتاب مدر�Æ سابق. و; حيان 
M
� غالب ا;

�
د هذه العينة من ا+صادر، الذي اقتطع منه النص، وهو � ع�9

م مصداقية ا+صدر الذي  مان بقدرما �� ة ع� أن ا+ؤلف واïه ; ��
�

Éوا �̈ ها، د; وتفضيلها ع� غ��

عية القبول ع� "النص"، إذ سبق ¨ أن  LÀ �Òمدرسيا أض Wكتا� يُستمد منه "النص". فكون هذا ا+صدر 

طابي بوي من التشكي�Ì ا�� كية خطاب %� � � بِـ��
  ة نفØا. ح*�

ف ع�  LAت �
ردة ال�� W®الذات ا :" �

M̄ � ميدان "النص القرا
�

بعة أطراف تتفاعل � ن إذن، إزاء أر
�

X

ïها، والذات الناق�Ì �ذا ا��طاب وا�ريصة ع� أن  W� nيت Ìع W
�

X رص ع� أن
�

Xبوي، و ا��طاب ال��

 
M
� أنتجت "النص ا;

فة عليه، والذات ال�� LA+ا�يئة ا MºNإ� سياق تبلغه، وفق ما ي Ìنق �º الذي " و��

طاب ا+وسط ا+نقول، و��  ا ا�� � يُنقل إل�¹
تلفة، Lº الذات ال�� اتيجيات خطابية �� تلف، ووفق اس�� ��

 �
�

� Uوالتح �µالذي يش­ مادة هذا ا��طاب؛ إ; أن �لية النقل والتنظ " و��
M
أجنبية عن النص "ا;

لفة" معه. وت
M
ا نوعا من "ا; لق لد�� � �X �

�Òقات سياق التلNو� بع
M
طراف الثNثة ا;

M
ت ا; Wابط خطا� ��

� الناقل والتجسد فيه 
�̄ طاب الثا ف ع� استيعاب ا�� LA+ول ا

M
ûاع وهيمنة، حيث يعمل ا��طاب ا;

ته ا�يمنة ع� ا��طاب ا+وسط ا+نقول، وفق  WÔ من �
�̄ طاب الثا اول ا�� �Xو ،¨Nوإيصال صوته من خ

ت ا��طاب ا اتيجيات وغا�� دم إس�� � �X ما �Ìسب التشكي WX ول. أما درجة هذه ا�يمنة، فتتفاوت
M
;

 �Ìء إ� تشكي �ن ا;ن�9 ا إن  ا ذاك ا��طاب ا+نقول؛ حيث تقوى درج�¹ �ن ينت�á إل�¹  �
طابية ال�� ا��

ء إ� أخرى مقاومة أو معارضة. �ن ا;ن�9 � ا+قابل، إن 
�

  خطابية حليفة ومساندة، وتضعف �

ليا
ê
لتحليل ا; W� ا �لية تفاعل وإذا ما تتبعنا ، بوص�� كتي�� � تشغلها إجراءات النقل الديدا

ت ال��

 � � ا;ستقNل والت¾ف اللت��
ل فقط، آلي��

)
شغ
ُ
ا ت ، فسنجد أ�� �Æميدان الكتاب ا+در �

�
ري � W

�
X � W̄ خطا

ما الصيغة التالية: ا��طاب ا+وسط ا+نقول ا+ستقل بت¾ف. و�ذه الصيغة مظاهر وآليات  تنتج ع�¹

� ما ي�� بعض خNصات ما سبق اشتغال متنوعة، 
�

ا إ� مقال آخر، إن شاء ð.  و� L¹ WX M Wî ى أن %� �%

ليل: 
�

X من  

<l^‘ø}< <

 ، �Æالكتاب ا+در �
�

� Nبوي، !ث � أن ا��طاب ال�� زء من ا+قال أن نب�� Wهذا ا� �
�

�نت غايتنا �

متياز، يكون القصد منه إخضاع نصوص مستمدة من تشكيNت خطاب W� � W̄ ية ميدان تفاعل خطا

دم مصا�  � �X هداف إيديولوجية
M
سب، ولكن أيضا ;

�
ø بوية تعليمية هداف %�

M
تلفة، ليس ; ��

                                                                                                                                                    

� Ó تنسب إ� 
ديدة فالنصوص القرائية ال�� Wا+قررات ا� �

�
كتاب مدر�Æ سابق، أما � ا أخذ من  نصوص، فضN عن أن الكث�� م�¹

ا قلي�Ì جدا.    مؤل��
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 �
�

ملها � W
�

X ،مور
M
موعة من ا; W� وهكذا اتضحت لنا . �̈ يديولوجية للدو O;زة ا WÔ

M
� ا;

�
موعات ا+تح�ة � W®ا

: �
�̄ ê;ا  

ت مستمدة من  � Wميدان تتفاعل فيه خطا� ، بو�� �% Wبوصفه خطا� ، �Æت الكتاب ا+درNتشكي

تلفة.  خطابية ��

ضع  � � �X �� تلفة،  ل آليات ��
)
، وهو يشغ � W̄ طا

كتي�� أÂ إجراء يظهر فيه التفاعل ا�� النقل الديدا

تلفة.  ا مقاصده ا®� قق ف�¹ �Xبوي الناقل، و ̈� لسلطة ا��طاب ال�� ت ا+نقو Wطا�  ا��

" خطا�W منقو  � �
M̄ كتي�� ع� مستوى "النص القرا نتِج �لية النقل الديدا

ُ
 الت¾ف فيه ت

َ�º ،;

� حالتيه: قبل النقل  تلفة من التعديNت، فأدت إ� تضاؤل أواû الص�Ì ما ب�� نواع ��
M
W�

كتي�� وبعده.     الديدا

كذلك، ليس نصا "أدبيا" ينت�á إ� أحد  � ا هو  W¬ ،" �
M̄ وفق ما تقدم نستنتج أن "النص القرا

 �Æالكتاب ا+در �
�

دبية، و�º توظيفه بعد ذلك �
M
جناس ا;

M
ع من ا; � " ان�� � W̄ ، وليس نصا  "غ�� أد

ا هو خطاب موسط 
�
� هذا الكتاب، وإ¬

�
�Ì ع/ية أو Éيفة أو أي مصدر آخر، Lº وُظف � W�

 منقول ذو بناء معقد.

� أطراف  � " بسياق توظيفه ومقام تلقيه؛ إذ أصبح نتاج تفاعل ب�� �
M̄ تتحدد هوية "النص القرا

سنادها إ� طرف أو موقع أو متباينة ا+واقع وا+قاصد، و; يصح بذلك أن  O W� (أي هويته) ا� � �� � �X

 مقصد دون آخر. 

ذا ا;صطNح أن نستح¾� ·  � W� ننعته � يد، وعلينا ح�� � فر W̄ " نوع خطا �
M̄ "النص القرا

قاصدها ا+تنوعة.   W¬ وظائفه �
�

تلفة، و� ا ا®� �� � مستو��
�

� بنيته �
�

ت � L%أ �
طابية ال��  العمليات ا��
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  1نورالدين رياحي �

íÚ‚ÏÚ< <

ا، وإذا عد�� إ� ا+راحل   عل تع/ها أولوية ; �يد ع�¹ W �X تعد اللغة الوعاء ا�امل ل/عرفة، ما

و� تكون مع مزا
M
ته ا; د أن بدا�� W

�
X ا الت/يذ ر م�¹ �¬ �

̈� ا�رف وتع> ا�بو معه، فيع�W به و الدراسية ال��

 Lº ،لطفل W� وثيقة �Ìم أو من ¨ ص
M
ما إ; ا; ́� ال �õ منفردا عن معان قد ; ت��  بعد ذلك يبدأ الو

ا يكفيه ما 
�
م، دون حاجة إ� قواعد أو ضوابط، وإ¬

M
� النضج شيئا فشيئا إ� أن يتقن لغته ا;

�
عنده �

ة  �� Lý �̈ تلتقطه مسامعه من 1ات تنضاف إ� رصيده اللغوي فينمو يوما بعد يوم، وهنا نستح¾� مقو

 W� %W قال: السمع أبو جاءت ع� لسان صاحب الع�W وديوان ا+بتدأ وا�� Wالعرب والعجم وال� � �ãر �� �
�

� 

  .2ا+ل©ت اللسانية

تاج متع/ها إ� قواعد قد  �X ا W¬ر �
م، و; ينطبق ع� اللغة الثانية ال��

M
للغة ا; W� ا هو خاص

�
ما تقدم إ¬

يÌ ع� اللغة � كن ت�� مر ¬�
M
ا، هذا ا; ا ح�� يتمكن الشخص من إتقا�� W� �ã¾الت �µنيا أو ي  تع* ¨ ��

بية �� اللغة  � ينص ع� أن اللغة العر W̄ �ن الدستور ا+غر �� لو 
�

ø ،بة � ا+غار لنسبة ل/تع/�� W� بية العر

ا هو لغة 
�
� أن النسق الفصيح إ¬ Wبة؛ إذ الواقع ي� م ل/غار

M
ا �� اللغة ا; � أ��

ذا ; يع��
�

الرïية للبNد، ~

 �
�

يغية � ماز
M
� بعض ا+ناطق وا;

�
� اختصت الدارجة � � ح��

�
نية، � L�  مومة. وهو ما

M
مناطق أخرى بلق ا;

م �� 
M
ا لغة ا+تع> ا; � ا+دارس، عكس بلدان أخرى تكون ف�¹

�
ها متع/و�� � WÔيوا �

يفA الصعوبة ال��

عÌ يدرس قواعدها من أجل تصحيح أو تفس��  W �X ت بسيطة، ما � ا+درسة بتفاو��
�

ا �
�

� يصاد~
اللغة ال��

 � �X � � ح��
�

صل متمكن منه، �
M
� ا;

�
الفة سلوك لغوي هو � د لغة التدريس �� W �X لنسبة +ن W� مر

M
تلف ا;

 N� ،بتلك اللغة �̈ ا أو; قبل أن يكتسب العلوم وا+عارف ا+نقو Wكتسا� م، فيحتاج إ� ا
M
للغته ا;

                                                           

1.ð عبد � W� ñ بية، جامعة سيدي صص اللغة العر � �X ،حث بسلك الدكتوراه W� طالب  
� خ2 Wخلدون، ا� � Wمقدمة ا� ،(نÚعبد الر) يع، لدون اث للطبع والنLA والتوز دي فت�� السيد، دار التوفيقية لل�� W� قيق

�
X2010 ،

  .655ص 



[162] 

 �
موعة من ا+شا· ال�� W� سبب Aمر الذي يف

M
و واجب، وهو ا;

�
بقاعدة ما ; ي�µ الواجب إ; به ~

  ة.تواجه العملية التعليمية التع/ي

رُس هو أن تكون لغة الدرس موضوعا للدرس؛ أي 
ْ

رس ومن يَد
َ

ه من يُد WÔكن أن يوا أصعب ما ¬�

ا عاد�� سلسا، س�9  � بظN¨ ع� س�� العملية التعليمية التع/ية س��
�î ن ذاته، ما %�

ê
� ا;

�
أداة وموضوعا �

كيبية و  ا من التعقيدات ال�� بية) ف�¹ ا (اللغة العر � نتحدث ع�¹
�Ò ع� وأن اللغة ال�� � �X ; ال¾فية ما

 �º ا W¬مر الذي ر
M
� إ� ا+ستوى التعلي�á إ� �ل جبار، وهو ا; �
�د

M
تاج نقلها من مستواها ا; �X ،أحد

كتي�� ; يعدو أن يكون حذفا لبعض ا��Nفات،  د أن النقل الديدا W
�

X �
� بعض الدروس ال��

�
تغييبه �

 �
�

كبة الع¾، � خذ صبغة موا
M �� �

مث�Ì ال��
M
دة بعض ا; � أن لب ا+وضوع وجوهره Ó ي�µ الت¾ف  وز�� ح��

صص ل­ درس. وقد وقع ا;ختيار ع� درس  � ا®�
� الزم�� LÆ مع قدرات التNميذ وا��� ا ي�9 W¬ فيه

رضية �ذه الدراسة، ومن خN¨ سنحاول 
M
� إعراب الفعل ا+ضارع الصحيح وا+عتل رفعه ونصبه 

 �
�

صص � � ا®�
� الزم�� �  الوقوف ع� مدى مطابقة ا��� ى هل ا��� ا؛ ل�� Wكتسا� ساعة ل/علومات ا+راد ا

ا  � يتضم�¹
ن يتمكن ا+تع> من ذلك الU ا�ائل من ا+علومات ال��

M
� ساعة �ف ;

�
صص � � ا®�

الزم��

  الدرس؟

1íèçe�Ö]<l^ãéqçjÖ]æ<sÚ]
Ö]<»<ì†ŞŠ¹]<Øu]†¹]æ<Í]‚âù]J< <

 W� داف ورة اس�¹ �û بوية ع� ات ال�� اSì والتوج�¹ Wا الكفاية لقد نصت ال� ت، م�¹ موعة من الكفا��

� للغات أخرى، وتظهر  بية، مع إعطاء ح�� �  أن يتقن متع> هذه ا+رح�Ì اللغة العر
�ùتقت �

التواصلية ال��

تلف  �� �
�

ا � WÔجعل ا+تع> يتقن أنواع التواصل داخل ا+ؤسسة التعليمية وخار �
�

أôية هذا التمكن �

� ش�� أنواع ا��طاب 
�

...)(ا+واد الدراسية، و� �
� الع�à والف�� W̄ د

M
  .1ا;

ا  د ضال�¹ W
�

X ; وها، س�9 وأن ا+قررات الدراسية
�

X بية يستلزم إتقان �Ò أن إتقان اللغة العر � �X ;و

سد، 
M
صة ا; WX �*

�
X للغة W� عل القواعد ا+رتبطة W �X ذا ا��صوص إ; ف�9 سطره النحاة القدماء، ما W�

بية ي � جعل متع> اللغة العر
�

ا � كب�� طأ فإننا وتلعب دورا  طأ، و+ا نقول: ا�� صون لسانه وبنانه عن ا��

ا Ó تلق  ية فإ�� ح©م ا+عيار
M
يد النحو من ا; ا بتجر Wا�Éينادي أ �

 تعدد الدعوات ال��
�
ن�� ما نقول، فر�

� بعرض 
� بذلك القانون القا)� ا حاجتنا للبديل الذي Ó يوجد بعد جعلتنا مرتبط�� W¬آذا�� صاغية، أو ر

ر ال خ�� ال م ع� ��
M
لصه من الشوائب، مث/ا فعل Úاد مع سيبويه قبل أن يكرس ا; � �X قواعد ح��

                                                           

عدادي، ا+غرب، غشت 1 O;الثانوي ا �µبية بسلك التعل ادة اللغة العر W¬ بوية ات ال�� اSì والتوج�¹ Wبية الوطنية، ال� ، 2009وزارة ال��

  12-5ص ص 
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� سََ/ة لكتابة اَ�دِيث فاستم� منه  W� اد @Ú �ِأن سيبويه جاء إ L%
M
� ا;

�
حياته لع> النحو، حيث ورد �

رْدَ 
@

خذت عليه ليس أ�W الد
M
 ولو شئت ;

@
� أحد إ; W̄ Éا

َ
اء فقال قو̈ ص� ð عليه وس> ليس من أ

 � Wطل�
M
; ðَا هذا استثناء فقال سيبوَيْه و

�
اد �نت �� سِيبَوَيْهٍ إِ¬ @Úَ رْدَاء فصاح به

@
بُو الد
َ
سِيبَوَيْهٍ ليس أ

ه لِيل وغ�� �
ْ

@ م�ù وَلزمَ ا� Lº معه أحد �
 يلحن��

َ
  .1ع/ا ;

� لنا أن مقياس التمكن هو اتنفاء اللحن، الذي يتطلب ا;نكباب ع� القواعد  هذه القصة تب��

� الطور الثانوي 
�

صيص مكون الدرس اللغوي � � �X لNاج إليه من خ ا، وهو ما س� ا+�¹ والتمكن م�¹

هداف ا+راد 
M
علنا نتوقف ع� ا; W �X مر

M
متياز، هذا ا; W� وية

�
X عدادي  �ذا الغرض؛ إذ جل الدروس O;ا

� افتتاحية الصف
�

� مكون الدرس اللغوي، والطرق ا+ؤدية لذلك. و�
�

ا � قي��
�

X كون الدرس W¬ حة ا+تعلق

� ا+تع> من استعمال اللغة  ك��
�
بوية ع� أن هذا ا+كون يس� إ� ¬ ات ال�� اللغوي نصت التوج�¹

كتابة ونطقا. ولتحقيق هذا ا�دف �º وضع  خطاء 
M
� ا;

�
بية استعما; سل�9 وذلك بتجنب الوقوع � العر

: �
�̄ ê;� � اتبا	ا �� 

  مراحل ينب��

  الدرس السابق، تشخيص ا+كتسبات). التمهيد (استدعاء معارف -

  قراءة النص ا+ساعد. -

̈� ع� الظاهرة. - مل والعبارات الدا Wعزل ا�  

ليل الظاهرة عن طريق رصد عناûها. -
�

X  

ا الوظيفية داخل النص. - � عNقا��
�

  وصف الظاهرة �

ا من أحوال وأح©م.  - W� تبط   استخNص القاعدة وما %�

  .2تطبيقات متنوعة -

صص  � ا®�
� الزم�� لغرض؛ لكن إذا ع/نا أن ا��� W� �

�Òة قد ت
M
¬Nا م د أ�� W

�
X ملنا هذه ا��طوات

M إذا ��

ستاذ درسه وفق 
M
� ا;

� أن يب��
�

� الساعة �
�Òعلنا نتساءل: هل تك W �X جراءات هو ساعة واحدة O;ل­ هذه ا

ات؟ أم أن سيف الوقت سيفرض عليه أن يلجأ إ�  ا;قتصار الذ ي قد يكون ما نصت عليه التوج�¹

                                                           

، ج1 � W̄ � النحو العر �ãر � اللبيب، من ��
� هشام)، مغ�� Wنصاري (ا�

M
قيق: مازن ا+بارك، وÚد ع�� 1ا;

�
X . �

�̄ فغا
M
، مراجعه: سعيد ا;

 ،ð دÚ1964 387، ص.  
عدادي، ص 2 O;بية بسلك الثانوي ا ادة اللغة العر W¬ اصة بوية ا�� ات ال�� اSì والتوج�¹ Wبية الوطنية، ال�   .31وزارة ال��
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� مكون الدرس اللغوي 
�

̈� بعض الدروس ا+درجة � � مساء
�ùجابة ع� هذه التساؤ;ت تقت O;؟ اN ��

و� إعدادي.
M
ة لتNميذ ا; WÔوا+و  

2äf’Þæ<äÃÊ…<ØjÃ¹]æ<xév’Ö]<Å…^–¹]<ØÃËÖ]<h]†Âc<Œ…�J1< <

عدادي، وإذا أرد�� تقد¬�  O;الثانوي ا �µو� من التعل
M
� السنة ا;

�
� Sì Wهذا الدرس م� �

�
ه وفق ما سطر �

 �
�Òا وأجرأته ع� الدرس. ف � التوقف مع · مرح�Ì ومناقشة ما جاء ف�¹

بوية فين�� ات ال�� التوج�¹

+كتسبات السابقة  W� ا � أن يتضمن تذك��
بوية ع� أن التمهيد ينب�� ات ال�� التمهيد الذي نصت التوج�¹

د W
�

X ا، وإذا عد�� إ� عنوان الدرس كن التNميذ م�¹
�
بعة مصطلحات  وتشخيص مدى ¬ أنه يتضمن أر

فاهيمها  W¬ تاج إ� التذك��
�

X  و: �
�̄ ê;�  ��  

� ا�ضاري
�

� الرس اللغوي الثالث �
�

اده  � ، والتذك�� به 2(إعراب) سبق هذا ا+صطلح أن �º إ%�

عراب وما يعرب من  O;لقاب ا
M
W� التذك�� �́ ا خصوصية الدرس ا+نجز، وهو ما يستد ورة تفر�9 �û

قل ما 
M
مر ينطبق ع� مصطلح (الفعل ا+ضارع) حيث الn أو ع� ا;

M
فعال. نفس ا;

M
يعرب من ا;

مر، Lº بيان 
M
� وا;

ة ¨ عن صنويه ا+ا)� � قل أحرف ا+ضارع ا+م��
M
� التذك�� بصيغه، أو ع� ا;

ينب��

ة نون الوكيد ¨، أضف إ� ما  LÀاتصا¨ بنون النسوة أو مبا �
�

عراب وا+تجلية � ONنع قبو̈ ل
�
¬ �

ا+وانع ال��

� درس سابق تقد
�

ما سبقا � كو�� ورة ملحة من جانب  �û (يح ومعتلÉ ) ��م أن الوقوف ع� مصطل

̈� 3أو; � تظهر ع� الفعل ا+ضارع حا
نيا؛ حيث إن العNمات ال�� L� ما � عل�¹

، وأن ق# من الدرس ينب��

 ; �
� زم�� تاج إ� ح��

�
X مور

M
. · هذه ا; خ��

M
ا اعتNل ا�رف ا; كث�� م�¹  �

�
� L%يقل عن ربع إعرابه يؤ

  ساعة إذا اعتمد�� أقù درجات ا;ختصار، وبتعب�� أدق أقù درجات ا;قتصار.

� قراءة النص ا+ساعد
�ùتقت �

طوة ا+والية وال�� مث�Ì ا;نطNق؛ 4ننطلق إ� ا��
M
W� ا كن أن نع�W ع�¹ ، و¬�

̈� عن السيا N مقتبسة من نصوص سابقة معزو WÚ بية أدرج � اللغة العر
�

ن مقرر ا+فيد �
M
ق، تتضمن ;

د أنه  W
�

X ،صوص درس إعراب الفعل ا+ضارع الصحيح وا+عتل رفعه ونصبه � WXا، وØالظاهرة ا+راد تدري

                                                           

بية،  بية الوطنية، وزارة ال�� 1 � اللغة العر
�

عدادي، صا+فيد � O;الثانوي ا �µو� من التعل
M
  .98كتاب الت/يذ والت/يذة، السنة ا;

بية، ص2 � اللغة العر
�

بية الوطنية، ا+فيد �   .67-66وزارة ال��
بية، ا+رجع السابق، ص 3 � اللغة العر

�
بية الوطنية، ا+فيد �   .52-32وزارة ال��

بية ا 4 بوية، ا+رجع السابق، صوزارة ال�� ات ال�� اSì والتوج�¹ W31لوطنية، ال�.  
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لضمة الظاهرة وا+قدرة وثبوت النون،  W� مضارعا مرفوعا Nا تتضمن فع ل؛ ثNث م�¹ WÚ LAاد ع �º إ%�

� جاءت أفعا�ا منصوبة
�

  .1والبوا�

ا خ W¹ا تعق مث�Ì ومNحظ�¹
M
ليل الظاهرة اللغوية عن طريق رصد قراءة هذه ا;

�
X طوة موالية و��

يل ع� الوقوف ع� · ما  �X الدرس، و; شك أن عنوان الدرس �
�

�  Â
M
ا، هذه ا��طوة �� ا; مضامي�¹

ج  فع، وقد اعتمد الكتاب م�¹ � معرفة م�� %�
�ùن حيث رفعه يقت

�
è ،فع الفعل ا+ضارع ونصبه W% يتعلق

� مالك القاMº ع� Wوا� � ازم الكوفي�� Wرده من الناصب وا� W
�

X �� رفع الفعل ا+ضارع �Ì؛ لذلك 2أن ع

وازم  والنواصب ولو بتقد�º بسيط ح�� يدرك ا+تع> أن الرفع مرتبط بعدم وجود   Wالتوقف مع ا� �
ينب��

 �́ مر الذي يستد
M
� الفعل ا+ضارع، ا;

�
دوات. Lº بعد ذلك وجب التوقف مع عNمات الرفع �

M
هذه ا;

موعة من W® عراب  التعرض O;ا Lº ،ا+صطلحات، من قبيل إعراب التعذر، وإعراب ا;ستثقال

 Lº ،ا;ستثقال �Ìبع �
�Òالتعذر، وم�� تنت �Ìمة الرفع بعNل بيان م�� ; تظهر عNروف، وذلك من خ� W�

شياء ل�� 
M
مسة، هذه ا; فعال ا��

M
; W� بيان ا+قصود �µ �X مة إعرابية، وهو ماNكع م�� نلتجأ إ� ا�رف 

ستاذ ينظر يدر4
M
قل، ; أن تقدم وا;

M
�م�Ì ع� ا; تاج إ� حصة  �X مر

M
ا فإن ا; W¹ا ا+تع> ويستوع

� من الدرس وهو نصب 
�̄ ك�W ل/حور الثا صيص وقت أ � �X ¨ يتس�� �

م©ن ح�� O;ت¾ قدر ا � �Xلساعته و

  الفعل ا+ضارع.

ضافة إ� عNمات النصب ال O; W� ؛ إذ Lك� � أ � التوقف هذا ا®ور من حيث الU _� مضام��
� ينب��

��

ا الكتاب  موعة من القواعد ذكر بع"� W� ا � طيا��
�

مل �
�

X �
́� النصب ال�� عندها، هناك أيضا دوا

 � ا و�� أن ا��� قي��
�

X وم �% �
ا، اقتصارا ; اختصارا وهو ما يقوي الفرضية ال�� ا+در�Æ وأغفل بع"�

; �
مث�Ì ال��

M
Nء من خNل بعض ا; W WX مر سيظهر

M
� غ�� �ف. هذا ا;

� هذا  الزم��
�

ا لتجاهلها � �% Wد ت� W
�

X

. ه ا®ور ا+وا��
�

Éالوقت وهو ما يو �   الدرس سوى ح��

3…
Ú<áæ�<ê‰…‚¹]<h^jÓÖ]<àÚ<l^Úç×Ã¹]<˜Ãe<Í„uJ< <

 ، �� د أنه �º تقر%� أن نواصب الفعل ا+ضارع �� أن، لن، إذن،  W
�

X �Æإذا عد�� إ� الكتاب ا+در

ا (أن ل/ص كت�Ò الكتاب ا+در�Æ بيبان معان�¹ �� للتعليل، وإذن للجوابوا  ، �
�Òدون أن 3در، لن للن  ،(

                                                           

عدادي، ص: 1 O;الثانوي ا �µو� من التعل
M
بية السنة ا; � اللغة العر

�
  .99و 98ا+فيد �

، ج2 � � والكوفي�� � الب¾ي�� � النحوي�� � مسائل ا��Nف ب��
�

نصاف � O;ا ،(نÚعبد الر)ت� Wيع 2أبو ال� ، دار الطNئع للنLA والتوز

، القاهرة، م¾،    .103، ص 2009والتصد%�
بية، ا+رجع السابق، ص 3 � اللغة العر

�
بية الوطنية، ا+فيد �   .99- 98وزارة ال��



[166] 

دوات للفعل 
M
وط إ�ا�ا، ف0 نع> أن نصب بعض هذه ا; LÀ ية وهو بيانôأ Lك� ء أ �

LÆ يش�� إ�

ا تنصب الفعل 
�
ب نواصب الفعل ا+ضارع، إ¬ W� أم �� �

وط: فالناصب "أن" ال�� LAا+ضارع مرتبط ب

ا الفعل  ط أ; يتقدم عل�¹ LAا+ضارع ب � ا وجب اôا�ا ورفع الفعل ا+ضارع بعدها  "ع>" فإن تقدم عل�¹

ية: 
ê
...} (سورة ا+زمل، ا; ْ مَرْ)�َ

ُ
oْمِن 

ُ
ون
ُ
 سَيَك

ْ
ن
َ
� قو̈ تعا� {عَِ>َ أ

�
وز إ�ا�ا �20 W �X � � ح��

�
� ،(

ا الفعل "ظن"، � جاء ع�  ôال ورفع الفعل ا+ضارع بعدها إذا تقدم عل�¹ O;جيح ا لسان وإôا�ا مع %�

� مالك: Wا�  

كــصـبــن انـوبـل نــــه و�� 
M
W� من بعد ظن *** ذا �

  ; بعد ع> وال��

و م
�

فـيـفـها من أن ~ � �X *** ح واعتقدÉ ا والرفع W� 1طـردـفانصب.  

: �
�̄ ê;� وط ��  LÀ ثةNخرى ; تنصب الفعل ا+ضارع إ� بث

M
ضافة إ� "أن" فإن "إذن" �� ا; O; W�  

ول: أن تكون إذن و  
M
ط ا; LAدد الصدارة �ا بضابط وهو أ; يكون ما ال

�
Xصدر ال م، و �

�
اقعة �

تل الصدارة فإن الفعل بعدها يكون مرفوعا.
�

X Ó ا قبلها، فإن+ Wبعد (إذن) خ�  

: أن يكون الفعل بعدها دا; ع� مع��  ا;ستقبال، فإن دل ع� ا�ال رفع الفعل  �
�̄ ط الثا LAال

  وÓ ينصب.

 � ط الثالث: أ; يفصل ب�� LAن منادى أو ظرفا، أو ال� كيفما �ن سواء   (إذن) والفعل بفاصل 

̈� الق� فإنه  � الفعل ا+ضارع، ويستث�� من هذه ا+سأ
�

رورا، فإن وجد فاصل Ó تعمل النصب � Wجارا و�

ذن O W� كرمَك بنصب الفعل ن تقول: إذن وð أ
M
�  ، L%2; يؤ.  

4 ن %�
M
ا؛ ; شارة إل�¹ O;ا �µو� أن ت

M
�ن ا; مور 

M
طأ هذه ا; � ا��

�
عل ا+تع>  يقع � W �X ل ا هو اقتصار ��

ا ; تعمل إ;  د أ�� W
�

X � � ح��
�

فعال ا+ضارعة، �
M
يع ا; WÚ دوات النصب ع�

M
ن يسحب �ل هذه ا;

M
W�

ناك مش­ أخر تطرحه "ان" 
�

ضافة إ� ما تقدم ~ O; Wا. و� � التنبه عل�¹
�ن ينب�� وط  LÀوفق ضوابط و

� بيان م
�

رها الناصبة للفعل ا+ضارع ويتج� � �úتكون ظاهرة وم�� تعمل مضمرة، وم�� يكون إ ��

 ، � M%ا Wر ا� �ú O;ا زمنيا �ما ح�� يدرك ا+ع> مع�� ا � � ح��
�ùا وم�� يكون واجبا؟ هذه ا+سائل تقت � M%جا

� الكتاب قد جاءت  �نت مضام�� ديد مواضع · نوع، وإن 
�

X بعد ذلك Lº ،ر الواجب �ú O;ومع�� ا

                                                           

� مالك، دار التعاون، مكة الكرمة، السعودية، د.ت، الباب إعراب الفعل.1 Wألفية ا� ،( � ال الد�� WÚ)مالك � Wا�  
2 LÀ دون ع�Ú � Wمة ا�Nحاشية الع ،(دÚأ)دونÚ � Wمالك، جا� � Wلفية ا�

M
يع، 2ح ا+كودي ; ، دار الفكر للطباعة والنLA والتوز

وت، لبنان،    .599، ص: 2003ب��
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� هذه ا
�

خرى أيضا �
M
ن بصدده قاûة �� ا;

�
X ا W¬ موعة من ا+سائل �ا ارتباط W� إغفال �º لقضية حيث

 Wن مضمرة جوازا بعد ;م التعليل، ووجو�
M
W�) ا;ستنتاج �

�
ليل ما جاء �

�
X لNمر من خ

M
يظهر هذا ا;

ع�� إ� أن وواو ا+عية W¬ �
" ال�� حود وفاء السببية و"ح�� W1"أو"و بعد ;م ا� .(  

موعة من  W� ر "أن" تطرح هذه الفقرة �ú O W� مور ا+رتبطة
M
موعة من ا; W� إغفال �º ش©;ت حيث O;ا

 � ار "أن" وذلك إذا توسطت ب�� �ÿمة و�� وجوب إ� �̈ ارها، من ذلك أن ا;ستنتاج أغفل مسأ �ÿوإ

� ; و;م جـر  � مالك +ا قال: وبـ�� Wنص ع� ذلك ا� � ، � ع ;م�� كراهة اج�9 ;م التعليل و";" النافية 

 �ÿصبة...التـزم *** إ ̈� وقو	ا  2ار أن �� ر "أن" جوازا ع� مسأ �úإ �
�

أضف إ� ذلك أنه �º ا;قتصار �

بعد ;م التعليل، و�º إغفال أو تغافل موضع �م تكون فيه "أن" مضمرة جوازا وهو عطف الفعل 

� قول ميسون ال�يبية:
�

� �   ا+ضارع ع� ا� خالص 

 �
  .3الشفوفأحب إ�� من لبس  *** للبس عباءة وتقر عي��

̄� عطف الفعل ع� ا;�؛  ن مضمرة جوازا بعد الواو العطفة، ح�� يتأ
M
W� فالفعل "تقر" منصوب

ر أن تص�� �� وما بعدا مصدرا �ú O W� 4إذ.  

� الرئيسية دون  ر أن وجو�W حيث �º  ا;كتفاء بAد العناو�� �úإ �̈ مر ينطبق ع� مسأ
M
نفس ا;

وجو�W بعد فاء السببية فإن أول سؤال يتبادر ما ا+قصود  إعطاء ضوابط، ف/ا نقول مثN أن "أن" تضمر

 N� ن يع*� تصورا �ذه الفاء
M
W� ستاذ ملزما

M
عل ا; W �X ا؟ ما د ف�¹ �% �

لفاء السببية وما السياقات ال�� W�

� أن  مر الذي ; يسمح به الوقت ا®دد. 
M
ء فرع عن تصوره، وهو ا; �

Lع� ال� Uورة ا� LØ+لقاعدة ا W�

ع�� إ� أن دون التنبيه ع� أن ا;قتصار ع� W¬ �
" ال��  ذكر أن "أن" تكون مضمرة وجو�W بعد "ح��

، إذ نع> أن   �ال ; يبدو سل�9 W� ;ط فيه أن يكون د; ع� ا�ال أو مؤو الفعل ا+نصوب بعدها يش��

�ن دا; ع� ا;ستقبال � ûح ب � رفعه إذا  " حيث يتع�� طNق بعد "ح�� O W� ذلك الفعل ; ينتصب

� مالك: Wت�  

Nوارفع ا+ستقب � Wا انص� W� *** ;5وتـلو حـ�� حا; أو مـؤو  

                                                           

بية، ا+رجع السابق، ص 1 � اللغة العر
�

بية الوطنية، ا+فيد �   .99وزارة ال��
)، ا+رجع السابق، الباب إعراب الفعل.2 � ال الد�� WÚ) مالك � Wا�  
ن)، الكتاب، 3 L9ع � W� القاهرة، م¾، طسيبويه (�رو ، � W

�
öا قيق: عبد السNم ñ هارون، منشورات ا��

�
X3 ،1988 45، ص،  

� النحو، ج4
�

صول �
M
وت، د.ت، ص 2أبو بكر الAاج(ñ)، ا; ، لبنان، ب�� �̈ ، مؤسسة الرسا � الفت�� قيق: عبد ا�س��

�
X ،150.  

)، ا+رجع السابق، الباب إعراب الفعل.5 � ال الد�� WÚ) مالك � Wا�  
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 �
�  الزم�� � لنا أن ا��� � هذا ا®ور يب��

�
لعنق فإن ما قدمناه � W� دة ما أحاطNمن الق �

�Òو� يقال يك

ها من منط �% Wكن ت� � أخطاء ; ¬�
�

� جعلهم يقعون �
�

لق أقلق أيضا واض�� ا+ناST وا+قررات و�ن سببا �

كتي��  القاMº ع� تبسيط ا+عرفة العا+ة  وجعلها قاب�Ì للتع>، والتبسيط ; يسوغ ا�ذف  النقل الديدا

� إ� التشويه.
�ùا+ف  

í³^}< <

 �
�

هداف وا��طوات ا+سطرة �
M
قشنا فيه ا; ت هذه الورقة البحثية ثNثة �اور أساسية، أو�ا �� ��

لد W� بطها بوية بغية ر ات ال�� WÔوالتو Sìا Wغ��  ال� �
� الزم�� كنموذج، وبيان أن ا��� ها  �� رس الذي اخ��

̈� ا;قتصار ع� معلومات دون أخرى دون أن  � ا®ور الثالث  مسأ
�

قشنا � ه �� �ف، ولتدع�µ ما قرر��

  يكون هناك أي مرWr وأي مسوغ.

: لص إ� ما ي�� � �X هذا الذي تقدم جعلنا  

�ف، ما يلزم معه تقليص ا®اور - � غ�� 
� الزم�� قيق  ا���

�
X الوقت ح�� يتس�� لنا �

�
والتمديد �

.Uهداف ا+سطرة، وفق مبدأ الكيف وليس مبدأ ال
M
 ا;

ا استحضار  - يينه وصياغته صياغة جديدة ي�µ ف�¹
�

X لNمن خ �Æالكتاب ا+در �
�

إعادة النظر �

. �
� الزم�� دفة وا���   الفئات ا+س�¹
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  بيبليوغرافيا

-  � �ت عبد الرÚن)، و�ل الد�� Wأبو ال�  � � النحوي�� � مسائل ا��Nف ب��
�

نصاف � O;نباري، ا
M
ا;

، دار الطNئع،  � � والكوفي��  .2009الب¾ي��

، لبنان،  - �̈ ، مؤسسة الرسا � الفت�� قيق: عبد ا�س��
�

X ،النحو �
�

صول �
M
أبو بكر الAاج(ñ)، ا;

وت، د.ت.  ب��

-  � Wلفية ا�
M
ح ا+كودي ; LÀ دون ع�Ú � Wمة ا�Nحاشية الع ،(دÚأ)دونÚ � Wدار الفكر 2 مالك، جا� ،

وت، لبنان،  يع، ب��  .2003للطباعة والنLA والتوز

اث  - دي فت�� السيد، دار التوفيقية لل�� W� قيق
�

X ،خلدون � Wمقدمة ا� ،(نÚعبد الر)خلدون � Wا�

يع،   . 2010للطبع والنLA والتوز

� مالك، دار التعاون، مكة الكرمة، السعودية - Wألفية ا� ،( � ال الد�� WÚ)مالك � Wد.ت، الباب إعراب ا� ،

 الفعل.

، القاهرة،  - � W
�

öا قيق: عبد السNم ñ هارون، منشورات ا��
�

X ،ن)، الكتاب L9ع � W� سيبويه(�رو

 .1988، 3م¾، ط

بية بسلك التعل�µ الثانوي  - ادة اللغة العر W¬ بوية ات ال�� اSì والتوج�¹ Wبية الوطنية، ال� وزارة ال��

عدادي، غشت  O;2009ا.  
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êÞa†ÏÖ]<“ßÖ]<Ô‰^³<»<^â†m_æ<ì…^�ý]<ð^	_ 

1عبد الوهاب بولنوار �
  

Üè‚Ïi< <

حاطة ب­ أبوابه  O;كن للدارس ا اد، إذ ; ¬� ا; واسعا للبحث وا;ج�¹ W� يعد الدرس اللغوي

، هذا  كب�� ثابة إرث لغوي  W¬ ت
ّ

ا وحديثا عد � تناو�ا ع/اؤ�� قد¬�
ه، ومن Lº فالقضا�� ال�� ومباحثه وقضا��

رث   O;اا شارة مع بيان أôي�¹ O;ء اí
M
W� قد و  �ن حافزا لنا للعمل ع� التعريف �

حالية ال�� O;الوظيفة ا

اسكه فN يستق�µ ¨ وجود من 
�
قيق ¬

�
X حا�� يعمل ع�O;كون هذا العن¾ ا كيب،  تشغلها داخل ال��

ا �ققة وحدة تتعالق ف�9 بيو  دونه، Lº إن النص ; يكون نصا ح�� تتحقق فيه تلك العNقات النصية، �¹

. �̈ ه ع� و  نصية دا L%شارة، وما آ O;ا ا� ا
�

è .شارة O;ء اíد: أ W
�

X قاتNا+ش�ه� لتلك الع ûالعنا � من ب��

  النص؟

Ùæù]<…ç�]:<<ì…^�ý]<Ü‰]<íéâ^Ú< <

� اللغة وا;صطNح1
�

شارة � O;يف ا   .تعر

 �
�

شارة � O;اللغةا:  
َ
"، وفعÌ "أشار" ع� وزن "أ

ٌ� ا¨َ
َ
هُ" إِف
ُ
� غالب مصدر، وَزن

�
"، وهذه ا�مزة تفيد �

َ
ال
َ
ف

حيان(التعدية)"
M
ارَ" ع� وزن 2ا;

َ
"، أو "ش

َ
عَل
َ
وَرَ" بفتح الواو ع� وزن "ف

َ
صْل هذا الفعل هو"ش

َ
، إذ أن أ

رف (ا�مزة)، ووزنه  WX مزيد �
L̄Nارَ" فعل ث

َ
ش
َ
لتا�� فالفعل "أ Wع الثقل، و� � " بقلب الواو ألفا ل��

َ
ال
َ
"ف

� إ; ع� ثNثة أوزان أ
�̄ M يد فيه حرف ; �� � الذي ز

L̄Nن الفعل الث
M
عَل"؛ ;

ْ
ف
َ
صل "أ

M
"، وا;

َ
عَل
ْ
ف
َ
رها "أ Lý

� ; تتناسب مع الواو   " ، ومادامت حركة حرف الش��
ً
وَرَ" ومصدره "شوْرا

َ
� "أشار" "ش

�
ن ما قبلها  -�

M
;

ء  -مفتوح  �
Lار ال� �ÿتدل ع� إ �

 ال��
ُ
ورَة
ُ

ش َ
ْ
 �� ا\

َ
شارة O;فارس فقد قال: "ا � Wأبدلت الواو ألفا، أما ا�

ما إبداء أو أخذه، ويقول صاحب معجم ا+قاييس: (ا ول م�¹
M
� والواو والراء) أصNن مطردان، ا; لش��

ا، وا+©ن الذي  ، إذا عرض�¹
ً
وْرا
َ

 الدابة ش
ُ

ت ْ
ُ LÀ :ول قو�م

M
ءٍ، فا; �

LÆ خر أخذ
ê
اره وعرضه، وا; �ÿء وإ �

LÆ

                                                           

حث1 W� ول طالب
M
 وجدة. -بسلك الدكتوراه، جامعة ñ ا;

وت، ط2 ، ب�� � W̄ ول، دار الفكر العر
M
، الباب ا; ر عا)� Wa:فن ال¾ف، ش �

�
كتاب شذا العرف � ، 1999، 1ا�مNوي أÚد، 

  (بت¾ف). - 23ص
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وَارُ 
ْ

ش ِ
ْ
عرَض فيه الدواب هو ا+

ُ
لسبابةِ 1ت ِW� ةِ؛ أي َ َ\شِ�� W� ي: أومأ إليه LA ع�� أشار إلي2"، وقال الز�� W¬ ه ؛

 بيده"
َ
وْمَأ
َ
؛ إذا أ

ً
ارَة
َ

ُ إِش ارَ الرجل يُشِ��
َ

ش
َ
� منظور: "أ W�; معجم لسان العرب �

�
لسبابة، وورد � W�3.  

 
ّ

� صَك شارة" استش­ ع� اللغوي�� O;يفات السابقة نستشف أن مصطلح "ا ن خNل التعر
�

è

ا، حي � استخدم ف�¹
 أن هذا تعريف لغوي واحد ¨، وهذا راجع إ� تنوع  ا�قول ا+عرفية ال��

َ
وحِظ
ُ
ث ل

... �ãاء والتلو �¬ O;خذ أو ا
M
: ا; خذ معان متفاوتة و��

M
� اِ;صطNح: فقد اللفظ ��

�
� أما �

�̄ �د ñ الكتا

شارة: ONيفات ل بع تعر اد أر وسوعته إ� إ%� W¬  

كقول الشاعر:  ، اء إ� ا+ع�� �¬ O;ا �� � W̄ د
M
� النقد ا;

�
شارة � O;حا أدبيا: يقول: اNاصط  

 
َ

يْف نَا الس@
ْ
ارَاجَعَل

َ
ـذ َـ ــتْهُ ع @

َ
�َ سَـــــوَادٍ \  مِنْهُ     وَبَ��ْ

)
د َ�
ْ

�َ ا�   بَ��ْ

Ìا عدوه وهو يقات W� أصاب �
بة ال�� � هذا ا+ثال أشار الشاعر إ� هيأة ال¾�

�Ò4ف.  

عان متعددة من  W¬ تيان O;ا: ا W� اد شارة" و%� O;فتطلق "ا" ، � � اصطNح البNغي��
�

اصطNحا بNغيا: أما �

، وقي � ب التضم�� W�،ا اء إل�¹ �¬ O; W� ة � الكث��
�̄ مث�Ì   ل: �� أن يكون اللفظ القليل مشتمN ع� ا+عا

M
ومن ا;

ودِي) ُ W
ْ

 ا�
َ

مْرُ وَاسْتَوَت عَ�
َM ْ
� ا; ِ

�ù
ُ
اءُ وُق َ

ْ
� قصة الطوفان: (وَغِيضَ ا\

�
  .5ع� ذلك قو̈ تعا� �

اء ع �¬ O;ب ا W� شارة ع� التغب�� من O;حا صوفيا: عند أهل الصوفية، تطلق اNمواجِيد و  ن أحوالاصط

:Âا �ن ; يدرك معناها، قال شاعر W� ا، ضنا W� �ã¾دون الت ، �   السالك��

         ودع 
ٌ
ارَة
َ

سáَ@ إِش ُ
ْ
 ا\
َ

اك
َ
 مِنْ ذ

َ
فِيك
ْ
بَاـــسَتَك ج@ َ

ُ
مَالِ � َ W

ْ
� ِW� ه مصو�� 

  
َ
ْ ِ�� بِوَصْفٍ وَاحِدٍ مِنْ صِف ِ LÀ

َ
 مَنْ âَ@        اتِهِ ـــأ

َ
ل
ْ
نْ مِث
ُ
ك
َ
بَا"ت

@
ق
َ
��@ وَل
َ
  6وَك

شارة) ل/شار إليه، وهو إما  O;ا� ا) áللذات بواسطة أداة تس � شارة: �� التعي�� O;ا" : و��
�

X حاNاصط

ا"، ول/ؤنث "ذِي" ذه"
َ
: "ذ م إما مذكر أو مؤنث، فل/فرد أداة �� اعة، و· م�¹ WÚ واحد أو اثنان أو 

                                                           

 1) � زكر�� W� فارس � W� دÚهارون، دار الفكر، ب395أبو ا�سن أ ñ مN3دون طبعة، ج)، معجم مقاييس اللغة، ت:عبد الس ،

  .226ر)، صو  مادة(ش
ي، معجم أساس البNغة، ج2 LA سل، دار الكتب الع/ية، ط1الز�� W� ñ:225ر)، صو  ، مادة: (ش1998-1، ت.  
وت،.م3 � منظور، لسان العرب ، دار صادر، ب�� Wمادة (ش27.ج4ا� . � ب: الش�� W� .  2358ر). صو.  

 4 � W̄ اث العر � ال��
�

� ñ، موسوعة ا+صطلح �
�̄ )، جالكتا � W̄ د

M
� والع�à وا;

ب: 1، دار الثقافة، الدار البيضاء، ط1(الدي�� W� ،

لف)، ص
M
  .201(ا;

ية:5
ê
  .44سورة هود:ا;

، ج6  � W̄ اث العر � ال��
�

� ñ، موسوعة ا+صطلح �
�̄ لف)، ص1الكتا

M
ب: (ا; W� ،201.  



[173] 

نِ"، وللجمع "أو;ء"و
انِ" و"��َ

َ
�ن ا+شار إليه بعيدا �قته "ال©ف" أو "الNم" "ته"، ول/ث�� "ذ ، وإذا 

، ول/شار إليه ثNث مراتب (قريب وبعيد ومتوسط)،  شارة ا+ث�� O;ا� ا �
�

أيضا فيقال "ذلك" إ; �

ا فيه "ال©ف" وحدها،  W¬ م"، ول/توسطNردا من "ال©ف" و"ال W� شارة O;ا � W� فيشار إ� القريب

ا فيه "ال©ف"  W¬ لفاظ؛ "هنا" و"هناك" و"هاهناك" و"هاهنا"، وللبعيد
M
W� م" معا، ويشار إ� ا+©نNو"ال

" أيضا
َLº" 1وبلفظ.  

ا، فأبو   ب ا�ياد ع�¹ W �X ; بتة L� وية
�

X وم بكونه خاصية أما الكتب النحوية، فقد تناولت هذا ا+��

� ال
�

، والتثنية � �ûذا للحا
�

شارة ~ O;ء اíقال: " أما أ �
� ج�� Wن ا� L9النصب الفتح ع �

�
رفع؛ هذان، و�

نك وتينك،  ، وتلك وتيك و�� � ن وهات�� ، وذلك للغائب، والتثنية؛ ذانك، وذينك، وهذه وها�� � ر هذ�� Wوا�

مع هؤ;ء Wيع هذا حرف معناه و  وا� WÚ �
�

هؤ; !دود ومقصور وأولئك وأو;ك !دود ومقصور، وها �

يع ذلك للخطاب، و��  WÚ �
�

ا ا;� ما بعده وال©ف �
�
ح 2 حرف ; ا�"التثنية، وإ¬ LÀ" وقال صاحب ،

ارحة، فيتعرف بذلك، فتعريف  Wارحة أو ما يقوم مقام ا� W WX �ûاء إ� حا �¬ O;شارة؛ ا O;ا+فصل": ومع�� ا

صا يعرفه  � L
Å ص � �X ا+عارف هو أن M%اسة الب¾، وسا WX صا يعرفه � L

Å صص ل/خاطب � �X شارة أن O;ا

شا O;ء اíاطب بقلبه، فلذلك قال النحويون: إن أ لقلبا®� Wو� � لع�� W� : �  3رة تتعرف بشيئ��
ُ
حَظ
ْ
. واَ\ل

 أíء 
)

كتابه " قطر الندى وبل الصدى" ع� عَد  �
�

نصاري اقت¾ �
M
� هشام ا; Wمام النحوي ا� O;أن ا

: (ذا) ل/ذكر، و(ذي) و(ذه)  شارة" و�� O;ا قال: الثالث من أنواع ا+عارف "ا� ا Mشارة، وإحصا� O;ا

) ل/ؤنث، و(ذا ) و(ته) و(�� �
�̄ لياء جرا ونصبا،و( Wلف رفعا و�

M
; W� ؛ ن) ل/ث�� (أو;ء) و ن) و(��

ردة من الNم W� ل©ف W� ما، والبعيدÊم W�4 .  

ا من أف©ر العاÓ اللغوي السويAي  شارة وتعري�� O;ا �
�

م � أما ع/اء اللغة ا®دثون، فقد استمدوا نظري�¹

) ند ديسوس�� د�� دراك Ferdinand de Saussureف�� ONل �Ìكنه أو ماهية قاب" : شارة بقو̈ O;حيث عرف ا ،(

 nا+ت Ìشارة ذلك اللفظ الذي يستعم O;وم ا د: م�� زهر الز��
M
ا". وقال ا; موعة �ددة من مستعمل�¹ W® لنسبة W�

̈� ع� الشخص ا+تحدث عنه؛ ا+شار إليه �  .5للد;
شارة من ا+فاه�µ ال�� O;وم ا نستخلص Ë تقدم أن م��

ùحية استعNا;صط Wا+عا� � وم اختلف معناه ب�� شارة م�� O;لكن ا .¨ 
�
� تقد�º تعريف وا�  ع� الباحث��

                                                           

� ñ، ا+رجع السابق، ص1
�̄   .201الكتا

� الغربية، 2 
�

، ال/ع � �
� ج�� W� ن L9بأبو الفتح ع W� ،ان� ، LAد;وي للن W� دار ، ة: ïيح أبو مغ�� WÚ   .78، ص1988النكرة وا+عرفة،  :%�

ي، ج3 LA ح ا+فصل للز�� LÀ ،يعيش � Wة: بديع يعقوب، دار الكتب الع/ية لبنان.ط1ا� WÚ   .352، ص2001. 1، %�

نصاري، قطر الندى وبل الصدى، ج4 
M
� هشام ا; Wوعبد ا+نعم 1ا� �

ي�� ح: طه ñ الز LÀ ، ،منشورات الشعب، القاهرة ، � Wîخفا

  .124م¾، ب.ت، ص
، ط 5 � W̄ � العر

�
د، نسيج النص، ا+ركز الثقا� زهر الز��

M
  .117، ص1993، 1ا;
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دة ع� ذلك أن معظم النحاة  ، ز�� �îNع�� ا;صط+ W� صل أن يتصل ا+ع�� اللغوي
M
وا+عا�W اللغوية، وا;

� بواسطة إشارة حسية أو م شارة: هو ما وضع ليدل ع� مع�� O;م صنفوا  خلصوا إ� أن ا� ا عنوية، � أ��

ا  ينق� إ�  مذكر ، و· صنف م�¹
ّ

íء  إ� ثNثة أصناف
M
:و  هذه ا;   مؤنث ��

ول: •
M
  الصنف ا;

: ذا، هذا، ذاك، ذلك.. - � تستعمل ل/فرد ا+ذكر ��
شارة ال�� O;ء اíأ 

: ذِهْ، ذِهِ، تِهْ، تِهِ، هَذِهْ،   - � تستعمل ل/فرد ا+ؤنث ��
شارة ال�� O;ء اíهَذِهِ، هاته، هاتِه...أ  

•  : �
�̄   الصنف الثا

- ... � ، هذان، هذ�� � ؛ ذان، ذ�� � تستعمل ل/ث�� ا+ذكر ��
شارة ال�� O;ء اíأ 

نك... - �� ، � ، هتان، هت�� � ن، ت�� �� : � تستعمل ل/ث�� ا+ؤنث ��
شارة ال�� O;ء اíأ 

  الصنف الثالث: •

�ن أم مؤنثا:  - مع مذكر  W� تستعمل �
شارة ال�� O;ء اíأو;ء، أو�، هؤ;ء، أولئك، ويشار إ� أ

" الذي يستعمل ل/©ن  @
َ Lº" وبلفظ ،"

َ
" و"هَاهُنَا" و"هَاهُنَاك

َ
ا: "هُنَا" و"هُنَاك لفاظ م�¹

M
W� ا+©ن

� اللغة 
�

ري تقسيمها � W �Xا تش�� إليه، و W¬ م إ; إذا ارتبطت íء ; ت��
M
البعيد خاصة، وهذه ا;

ع�9  W� بية إ� أقسا�ا ا+عروفة � ا+©ن أو الزمان، العر
�

� nمن موقع ا+ت ،(وبعدا Wقر�) د ا+سافة

سب ا+شار إليه إ� ثNثة أقسام: ما يشار به ل/فرد، وما يشار به  WX شارة O;إذا ينق� ا� ا

، وما يشار به للجماعة.  ل/ث��

كر2   .ما يشار به إ� ا+فرد ا+ذ

ا" فقط، يقول السي 
َ
ْ بذا +ذكر فرد"يشار إ� ا+فرد ا+ذكر ب "ذ ِ LÀ

َ
� هذا الصدد:" أ

�
، وقال 1و/� �

 LÀمالك:" بذا +فرد مذكر أ � Wشارة "ذا" أح©م عدة: ".2ا� O;و;� ا  

ثك].3أ. أنه يشار به إ� ا+فرد ا+ذكر القريب WX وذا ، �
L� WX و قولنا:[ذا

�
X ،  

                                                           

يدة، مكتبة ا+نار، القاهرة، 1 ، الفر � السيو/�   .11ه، ص1339جNل الد��
وت، لبنان، ص2 جرومية، ا+كتبة الشعبية، ب��

M
� ا; � مالك م�� Wعقيل،7ا� � Wح ا� LÀ �

�
وت، لبنان، ط ، و�    .105، ص2012، 1دار الفكر، ب��

ة3 WÚ � أدوات النحو وشوارده. %�
�

. موسوعة � � صيف، ا+عجم ا+ب��    .222، ص2010، 1جوزيف إلياس، منشورات دار النمر، ط :جرجس ��
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 �
�

دة � � يقال · ز�� � جديدة، أو 
�̄ ا+ب�� تؤدي ب. أحيا�� تتصل به حروف أخرى، فتفيد معا

. � ا+ع��
�

دة �   إ� ز��

�   ج.  أن (ها) 1ة تنبيه ، و�� ع� حرف��
َ

ح ا+فصل: اعْ> LÀ كتاب "هاء" التنبيه، قال صاحب 

شارة  O;التنبيه وا � عوا ب�� WÚ ،إيضاح ا+قصود �
�

مر وا+بالغة �
M
) و(مَا)، فإذا أرادوا تعظ�µ ا;

َ
ـ(;
َ
ك

ا"
َ
� الس1وقالوا: "ذَ

�
اطب، وشد انتباهه لفحوى ا��طاب،، وهذه ا�اء تستخدم �   ياق لتنبيه ا®�

� النحو"
�̄ كتاب "معا شارة "ذا" عندما تلحقه "هاء التنبيه"  2وقد ذهب صاحب  O;إ� أن ا� ا

دي عَتِيد)
َ
ا مَا ل

َ
و قو̈ عز وجل: (هَذ

�
X ،أو̈ يفيد القريب �

�
يْسَ �3

َ
و قول الشاعر: وَل

�
Xو ،

ا "َ�اه" 
َ

يْسَتْ 4لِعَيْشِنَا هَذ
َ
ارِ  وَل

َ
 بِد
ـا��َ َـ  ه
 5دَارِ��َ

كتاب]،  كتابة ; لفظا، وعليه قولنا [هذا  ا  ذف م�¹
�

X ا � "هاء و وأل�� ا ما يفصل ب�� ]، وكث�� � �̄ [هذا رأ

مث�Ì ع� ذلك قو̈ تعا�: (ف/ا 
M
�ف التشبيه"، فيقال "هكذا"، ومن ا;  áالتنبيه" و"ذا" ب©ف تس

� ، وهاء التنبيه تضيف 6جاءت قِيل أهكذا عرشك) Wذا"، يقول ا�" �
�

شارة � O;مع�� آخر إ� حقيقة ا

 �
�

مر وا+بالغة �
M
كـ (; وما)، فإذا أرادوا تعظ�µ ا;  � يعيش: اع> أن "ها" 1ة تنبيه، و�� ع� حرف��

شارة، وقالوا: "هذا" و"هذه" O;التنبيه وا � عوا ب�� WÚ ،ن بذي 7إيضاح ا+قصود . Lº إن "هَا" التنبيه قد تق��

رَافِ ال©ف، فيقال "هذا
)
 الط
َ

اك
َ

 هَذ
َ

هْل
َ
 أ
َ

�   وَ; ِ
��
َ
 يُنْكِرُون

َ
اءَ ; َ ْW�

َ
� غ ِ

يْتُ بَ��
َ
ك"، ومنه قول الشاعر: رَأ

دِ.
ّ

مَد ُ
ْ
 ا\

íء  -
M
W� حقةNاطب بِهِ، وهذه ال©ف ال � �X تدل ع� من �

وإذا �قته �ف ا��طاب ا�رفية، وال��

� ال¾� 
�

� يعيش � Wية، يقول ا�ï;ِشارة ل/خاطب دون مع�� ا O;من �ف ا��طاب: ال©ف ا �
�̄ ثا
ُ
ب ال

يع  WÚ �
�

نك وتنيك وتينك وذيك وذلك "ال©ف � و: ذاك وذانك وذينك ��
�

X :شارة O;ء اí
M
W� حقةNال

قية  W� نت� ا لو  ردها من مع�� اِ;ïية أ�� W
�

X ية، والذي يدل ع�ï;ردا من مع�� ا W� ذلك للخطاب

عراب، إما رفع و O;ا ل©ن �ا موضع من ا ، ومن 8إما نصب وإما خفض، وذلك !تنع هاهنا"ع� اïي�¹
                                                           

ي، ج1  LA ح ا+فصل للز�� LÀ ،يعيش � W356، ص2ا�.   
� النحو، ج 2

�̄ كتاب معا  ، �
M̄ ردن، ط، مكتبة الفكر، �ان، 1السامرا

M
  .90، ص2000، 1ا;

ية:3
ê
  .23سورة ( ق)، ا;

ميل.4 Wاءُ والرونق ا�
َ
هَاه: الصف َ

ْ
\
َ
  ا
ي، ج5 LA ح ا+فصل للز�� LÀ ،يعيش � W367، ص2ا�.  
  .28/42سورة النمل:6
، ب.ت، ص7 �̈ � البنية والد; � العNقة ب��

�
ي، دراسات لغوية تطبيقية � �� WX 149سعيد حسن.  

ي، ا+رجع السابق،8 �� WX 146ص سعيد حسن.  
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مث�Ì ع� ذلك قو̈ تعا�: (أÓ ذلِك الكتاب ; ريب فيه)
M
� هذا 1ا;

�
شارة � O;ر أن تكون ا �ÿ

M
، وع� ا;

ه ما Wشارة هنا ورد مبتدأ، والكتاب بدل وخ� O;م، وا� ا بعده، وذهب  ا+وضع إ� القرآن ا+عروف لد��

 � شارة مرتبت�� ONآخرون إ� أن ل Ó ذا، وإن W� اخية، فإن أرادوا القرب جاؤوا بذا أو يبة وم��  فقط، قر

لNم مÊا فيقال: "ذاك" أو "ذلِك" وقد تن¾ف هذه ال©ف  W� ل©ف وحدها أو W�  يدوا القرب جاؤوا �%

Aلك W� "ِلفتح أو "ذاك W� "
َ

اطب، فيقال "ذاك سب ا®� WX2 .[سد
M
  ،أو مثل قولنا: [هذا الشبل من ذاك ا;

كتابة.وقد  - طاب، فتحذف ألف "ذا"  �ف ا�� +شاركة مع  W� تلحقه ;م البعد  

  .ما يشار به إ� ا+فرد ا+ؤنث3

ة ألفاظ أ. LAلذال،3ل/فردة ا+ؤنثة ع W� سة مبدوءة �Ú ؛  : ا ما ي��  وم�¹

ا إ� ا+فرد ا+ؤنث، ":ذي" - W� يشار �
íء ال��

M
� ا; � ألفيته:  من ب��

�
� مالك � Wقال ا�* �� �

�̄ بذي وذه 

ن�L اقت¾
M
:و  .4*ع� ا; د 5*أLÀ بذا لذكر فرد وذي*يقول السيو/� LØكننا أن نست �¬ �

مث�Ì ال��
M
، ومن ا;

ا  Wأما إعرا� ، �
ا]، و�� ا� إشارة  مب�� ينب، وذي أخ�¹ � هذا الصدد قولنا: [ذي متع/ة، وذي ز

�
ا � W�

شارة، O;ء اíها من أ كغ�� � ذلك 
�

شبو فتعرب حسب سياق ورودها، و�� � O; W� " لكA.و اع،"ذ�� W� "ذه"  

كتابة ; لفظا، مثل قولنا: هَذِي يَدِي عَنْ  لف 
M
اطب، فتحذف ا; ا "ها" التنبيه، لتنبيه ا®� وقد تلح��

عَرَبُ 
ْ
ا ال َØَ
ْ
ف
َ
ْ ن ِ

�
Oصَا
ُ
وهَا ت ُ ِ

�
øصَا
َ
   ف
ُ
U ُ ِ

�
øصَا
ُ
� مِْ¾ٍ ت ِ

 6بَ��
َ�Òــهَا دَم  وَسَــ

َ
هِل ل
ُ
ْ أ
َ
s  
ُ

وَابِد
َM ْ
. أو قولنا:  هَذِي ا;

 َ
َ L%ال

@
مَع هَط

ْ
  7اهَا مَد

كقولنا: [ تلك لي�، "ذِهْ " - س©ن؛ ا� إشارة يشار به إ� ا+فرد ا+ؤنث،  O; W�  ا و ا]، وف�¹ ذِهْ أخ�¹

و قولنا "8ح0ن
�

X ،Aا أن تب�� ع� الك ول: أنه يصح ف�¹
M
"، أو ع� السكون فنقول "ذهْ"، ذِهِ : "ا�U ا;

فيف الكAة وإشبا	ا لفظا  � �X ا وز ف�¹ W �Xذِِ�� فنقول "و."  

                                                           

ية:1
ê
  .1سورة البقرة.ا;

، ص2 � صيف، ا+عجم ا+ب��   .222جرجس ��
وت، لبنان، ط3 ، دار ا+عارف،  ب�� � Wخ�� طعمة حل� ñ :ة WÚ ح قطر الندى وبل الصدى، %� LÀ ،نصاري

M
� هشام ا; W2009، 3ا� ،

  .79ص
وت، لبنان، ص4 لفية، ا+كتبة الشعبية، ب��

M
� ا; � عقيل، م س، ص7م�� Wح ا� LÀ ، �

�
كو�   .105. أ

يدة، مكتبة ا+نار، 5 ، الفر � السيو/�  .11ه، ص1339جNل الد��

صف، ا+رجع السابق، ص6    .231جرجس ��
ط، ط7 Wبية، الر� لس القو�õ للثقافة العر W®إبداع، ا �Ìديوان: "�ن شاعرا"، سلس ، د الطرابل�� W43، ص1993، 1أ�.  
صف، ا+رجع السابق، ص8   .229جرجس ��
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ا : أنه غالبا ما تدخل عل�¹ �
�̄ "هاء" التنبيه، فيقال "هذِهِ" و"هذِهْ"، ومنه قول الشاعر:  وا�U الثا

" ُoَِت ْ
َ �

X ِاضٍ إليه
َ
� ق ِ

�
كِ �
َ
 ل
ْ

ـل َـ مٌ      ه ْـ ا إِث
َ

ا ��َ هَذِهِ هَذ َ
َ
i ُت ْـ ل

ُ
قة ðِ لU 1ق ه قو̈ تعا�: (هذِهِ �� Wويشا� .

و قو̈ 2ءاية)
�

Xو ،(Nبه سبي ذ إ� ر � �Xن شاء ا
�

è وتكون للجمع أيضا نقول 3سبحانه: (إن هذه تذكرة ،

  مثN: [هذِهِ جذوع منكAِة].

كرة خاÀِة)"تِلك" - ا إ� البعيد، قال تعا�: (تِلك إذا  W� 4؛ ويشار 
ُ
0 َ ْ��
َ
ْ أ
َ
t
َ
، وقال أعز من قائل:(أ

ا الشجَرَة) َ
ُ
u
ْ
  [تِلك النوافذ �طمة].، وتكون للجمع أيضا نقول:  5عَنْ تِل

ا،"ذات"و - Wع�� صاحبة، مثل و  ، و�� أغر� W¬ "عرف ا;ستعمال، استعمال "ذات �
�

اري � Wا�

  ]. ذات حسن وخلق رفيع قولنا: [

- " �
:6؛ ا� يش�� ل/فرد ا+ؤنث"̄� � لغتك]، و�ا أح©م ��

�̄ ، و �
� لغ��

�̄ كقولنا: [  ،  

ا +فرد ا+ؤنث القريب، لكن يبدو أن استعما�ا قليل جدا. * W� يشار  

* . �Ìم Wا� �
�

íء ا+بنية ع� السكون، أما إعرابه، فيعرب حسب موقعه �
M
  أنه من ا;

� إضافية؛ *
�̄   قد تلحقه حروف أخرى فتفيد معا

و قول 
�

Xو ،[ �Ìِا+رأة فاض � ٍ
�̄ و قولنا: [ها

�
X ،اطب   الشاعر:أ."ها" التنبيه، لتنبيه ا®�

ـرَى  
ُ
ق
ْ
ل ِW� 
ُ

ـوْت َ
ْ
� إِنـمَـا ا\ ِ

�̄ ـمَا
ُ
ت
ْ
ـبـأ
َ
ـثِيـبُ      ون

َ
 وَهَـاتِـي هَضَبَة وَك

َ
يْـف
َ
ـك
َ
  7ف

و 
�

X ،ع� ا+توسط البعد �̈ ا، وتفيد الد; W� اطب � �X ع� من �̈ ب.�ف ا��طاب ا�رفية الدا

،
َ

اطب مثل: [تِيك سب حال ا®� WX وقد ت¾ف ،[ �Ìتِيكِ]...و  قولنا: [تِيك ا+رأة فاض  

  : 8ا� إشارة  يدل ع� ا+فرد ا+ؤنث، و̈ أح©م ��  :تِهِ  -

                                                           

صف، ا+رجع السابق،1   .229ص جرجس ��

ية:2 
ê
عراف، ا;

M
   .72سورة ا;

ية:3
ê
نسان، ا; O;29سورة ا.  

ية:4
ê
  .12النازعات، ا;

ية:5
ê
عراف، ا;

M
  .21ا;

، ص6 � صيف، ا+عجم ا+ب��   .179جرجس ��

ي، ج7  LA ح ا+فصل للز�� LÀ ،يعيش � W366، ص2ا�.  

صف، ا+رجع السابق، 8      .178صجرجس ��
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، وتِهِ حالتك]. أ. �
و قولنا: [تِهِ حال��

�
X ،أنه يشار به إ� ا+فرد ا+ؤنث القريب  

ع . ب. WÚ ;مث�� ¨ و ;  

شباع ج. O; W�_" �
�l"و قولنا: [هاتِه امرأة مس/ة]، و

�
X ،1قد تلحقه "هاء" التنبيه.  

نيا: L�  مراتب ا+شار إ�� :   �
�

ختNف ا+شار ا+ستعمل، قال السيو/� � W� تلف مراتب ا+شار إليه � �X

  يبعد والNم إذا شئت خذا     : وا+د أو� وزِد ال©ف إذا2هذا

� ألفيته
�

� مالك � Wهذا الشأن، يقول ا� �
�

  :3و�

مع أLÀِ م W� ِLÀو� أ
M
Wــا         وا+د أو�، ولدى البعد انطقاـلقـطـــو�  

ل©ف حرفا: دون ;م، أو معه         والNم W� تنعة __إن قدمت ها!  

� مالِك Wد أن ا� W
�

X ذا القول Wمهور، حيث ذهب إ� أن ل/شار إليه رتبتان: رتبة  4و� Wخالف ا�

�فا أو  ضافة  O;نت هذه ا� رد من أي إضافة، سواء  W� إشارة � W� القرب ورتبة للبعد، فيشار للقريب

� ]، أو  ;ما أو ôا معا، ِW̄ كتا و قولنا:[ ذا 
�

X ،"ذا" : ̈� ع� ذلك ما ي�� شارة ا+فردة الدا O;ء اíأ � ومن ب��

كن�µ به تكذبون) � ب "ذا" مع هاء التنبيه، مثل قو̈ تعا�: (Lº يقال هذا الذي 
�̄ M ، ومثل قو̈ ��5

(Æومو �µِاه W%ِفِ إÉ و�
M
� الصحفِ ا;

�Òو"ذي" مثل قولنا: [ذي  6سبحانه: (إن هذا ل ،[ �
�فظ��

ا  شارة إل�¹ O;ت ا
�
� سبق أن ¬

شارة ال�� O;ء اíها من أ ]، وغ�� � ِ
�̄ و"ذِهِ" مثل قولنا: [ذِهِ قصِيد

." ��"،" �
�̄   مثل:"

مث�Ì ع�  
M
لفتح، ومن ا; W� "ل©ف" وحدها، فنقول: "ذاك W�" شارة إ� ا+توسط أتينا O;وإذا أرد�� ا

 
�

Xواد ]، و[ تيك الناقة ] و Wويقت¾ التحاق �ف ذلك قولنا:[ امت*� ذاك ا� . �Ìمث
M
و هذا من ا;

� تلحق 7ا��طاب ا�رفية مع بنوعيه،  Wل/ث�� وا� �
� ل/فرد ا+ذكر، وال��

شارة ال�� O;ء اíع� آخر أ ،

خر 
ê
W� و; يلحق ،" "، "ذي"، "�� �

�̄ " : +فرد ا+ؤنث, و�� W� اصة شارة ا�� O;ء اíثة من أNال©ف أيضا ث

                                                           

صف، ا+رجع نفسه، ص1   .178جرجس ��
يدة..ص2 � الفر . م�� � السيو/�   .11جNل الد��
لفية، ص3

M
� ا; � مالك، م�� Wعقيل. م7ا� � Wح ا� LÀ �

�
  .106، ص 1. و�

� عقيل، م4 Wح ا� LÀ1108، ص  
ية:5

ê
� ا;   .17سورة ا+طفف��

ية:6
ê
ع� ا;

M
  .19-18سورة ا;

  .75النحو الشامل.ص7
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� ل/فرد ا+
خرى، ال��

M
هْ"، "ذات"، وإذا التحقت السبعة ا; ِـ "، "ت : "ذِهِ"، "تِهِ"، "ذِهْ"، "ذِِ�� ؤنث، و��

� م©ن متوسط 
�

̈� ع� أن ا+شار إليه � شارة السابقة أفادته الد; O;ء اíحد أ
M
W� "ف ا��طاب�"

شارة رفقة ال©ف فنقول: (ذلك) وتفيد بذلك البعد  O;ء اíآخر بعض أ �
�

اد � � ا %� ا+توسط. أما الNم فإ��

و مع ا+فرد ا+ذكر مثل قو̈ تعا�:(ذلِك رجع بعيد )ا
�

Xوها مع ا+فرد ا+ؤنث مثل قو̈ 1لشديد، و
�

Xو ،

( � ت الكتاب وقرآن مب�� و قول و  ،2سبحانه: (ألر تلك ءا��
�

X "لك � ا+فردة ا+ؤنثة "��
�

قيل أيضا �

 
ُ
غ
ْ
 ال
َ

 لِتَالِك
ّ

ن
َ
     وَأ
ً
دا
ْ

�( رُش
َ ��
ْ
 ال
َ

 بَعْد
ّ

ن
َ
ْ أ
@

عَ>
َ
اعًاالشاعر: ت

َ
قِش
ْ
  مْرِ إِن

عراب، فإن تقدم "ذا" حرف التنبيه "ها"ع� ا�  O;موضع �ا من ا Nهذه ال©ف حرف خطاب ف

مث�Ì ع� ذلك قول الشاعر:
M
ل©ف وحدها فنقول: "هذاك"، ومن ا; W� شارة أتينا O;ا  

  � ِ
��
َ
 يُنْكِرُون

َ
اءَ ; َ ْW�

َ
� غ ِ

يْتُ بَ��
َ
دِ        رَأ

@
رَافِ ا+مد

)
اك الط

َ
 هَذ
َ

هْل
َ
 أ
َ

  وَ;

وز أن  W �X ; م"، إذNل©ف" و"ال W�" تيان O;مالك ; يصح ا � Wا� � ى شيخ النحوي�� �% �  �̈ � هذه ا�ا
�

و�

+توسط. W� ان التنبيه ن التنبيه والبعد يتنافيان، و; مانع من اق��
M
  نقول: "هذالِك"، ;

شارة الدال ع� O;وز أن ينوب ا� ا W �Xلعكس فتنوب "هذا" عن  و Wالقرب عن الدال ع� البعد و�

وز فيه نيابة "هذا" عن "ذلك" و; "ذلك" عن "هذا"، و  .3"ذلك" و"ذلك" عن "هذا" W
�

X ; ذكروا موضعا

وز هاهنا،  W �X ;ا لقلت للذي تعرف: من هذا الذي معك؟ وôتنكر أحد � وذلك أنك لو رأيت رجل��

اه بعينه نك %�
M
ا" وال©ف للخطاب، وزيدت . وقال الز 4من ذلك ;

َ
"، ا;� فيه "ذّ

َ
لِك
َ
ي: قو�م "ذ LA ��

، وÓ تفتح لئN تلبس بNم ا+لك، لو قلت:  � كن�� الNم لتدل ع� بعد ا+شار إليه، وكAت ;لتقاء السا

ا من إفادة  W� W� ينة تدل ع� البعد، ف©نت ع� ا" إشارة إ� القريب بتجردها من قر
َ
)، ف"ذ

َ
ك
َ
(ذا ل

شارة إ� متنح متباعد، زادوا  قرب ا+ش O;فإذا أرادوا ا ، �ûاء إ� حا �¬ O;شارة ا O;ن حقيقة ا
M
ار إليه، ;

لNم  W� فإن زادوا بعد ا+شار إليه، أتوا ،"
َ

اك
َ
�ف ا��طاب، وجعلوه عNمة لتباعد ا+شار إليه، فقالوا: "ذ

 
M
� التباعد، ;

�
دة � 	ما ز�� ج�9 W� واستفيد ،"

َ
لِك
َ
  .5ن قوة اللفظ مشعِرة بقوة ا+ع�� مع ال©ف، فقالوا: "ذ

                                                           

ية 1
ê
  .3سورة ( ق).ا;

ية:2
ê
  .1سورة ا�جر.ا;

� الن3
�̄ كتاب معا  ، �

M̄ ردن، ط1حو، جالسامرا
M
  .90، ص2000، 1، مكتبة الفكر، �ان، ا;

، ا+رجع نفسه، ج4 �
M̄   .90.ص1السامرا

ي، ج5 LAح ا+فصل للز� LÀ ،يعيش � W365، ص2ا�  



[180] 

�]“ßÖ]<Ô‰^³<»<^â†m_æ<ì…^�ý]<ð^�_<VêÞ^nÖ]<…ç< <

ا، حيث ; تقوم هذه النصوص  ميع ألوا�� W WX ا النصوص W� تت� �
ز ال#ت ال�� W%يعد ا;تساق من أ

در ( Wخذه ا�
M
كن أن �� � عن ا+ع�� الذي ¬� حث�� W� و س إ; به، فإذا رجعنا إ� القواميس وأمات الكتب

: اِ;نتظام ع�� W¬ منظور � W�; لسان العرب �
�

ل، وورد � ك�9 ده يتمحور حول مع�� اِ; W
�

X 1ق)، فإننا  ،

وم د;��  � تعرفه بكونه: "م��
، وال�� � كتب اللغوي��  �

�
ن �

ê
وهذا ; يبتعد أبدا عن ا+ع�� الذي يدور ا;

مل" Wا� � يل إ� تلك العNقة ا+عنوية ا+وجودة ب�� �X2عتباره متتالي W� ،  ذلك �
�

� يذهب � مل،  Wة من ا�

كيبية، والروابط الزمانية، 3هاليداي وحسن ابط بتوفر الروابط ال�� �Ì من العناû ت�� WÚ فالنص Lº ومن .

ه لو من "ا� إشارة" وغ�� � �X ي©د نص Nية؛ ف شار O;ابطة مؤتلفة مش�ه� 4وكذا الروابط ا كت�Ì م�� و 
�

~ ،

ابط بع"�  مل" ي�� Wا بعضا، مع استحضار (البعد "متتالية من العبارات وا� ا ببعض، ويشد بع"�

 Ìع W
�

X ملكة nأن تتوافر لدى ا+ت �
� مِؤلف النص ومتلقيه، لذا ينب�� ) الذي يقرب ا+سافات ب�� التأوي��

ك�L قدرة استكناه  ة النصية ح�� تكون أ
َ
ب توسيع ا+لك W �X لتا�� Wع� استساغة وحدات النص، و� 

ً
قادرا

سكة ومنسجمة العناûالنصوص، وإنتاج نصوص أخرى    .5م�9

� تصنف حسب خصوصيات · لغة، إما 
شارة ال�� O;ء اíمائية، أ O;ز وسائل اِ;تساق ا W%ومن أ

ن، غدا)، أو ا+©ن(هنا، هناك)
ê
شارة ا®ايدة: وتكون ب  6حسب الظرفية: الزمان(ا; O;أو حسب ا

«the» أو حسب البعد(ذلك، تلك)، أو ، أو ا;نتقاء:(هذا، هؤ;ء)، 7؛أي ما يوافق أداة التعريف

لربط القب�� 8القرب(هذه، هذا) W� شارة تقوم O;ء اíء و  ، ومن هذا ا+نطلق فأí
M
�نت ا; البعدي، إذا 

̈� قبلية" ا �ي�Ì إحا
�

̈� 9بش�� أصنا~ حا O; W�" يسميه البعض �  � شارة ا+فرد" يتم�� O;لكن "ا� ا .

̈� إ� متتالية من10ا+وسعة" حا O;مل، مثل قو̈ سبحانه:  ؛ أي إم©نية ا Wرْءَانِ ﴿ا�
ُ
ق
ْ
 ال
ُ

ت َ��
َ
 آ
َ

ك
ْ
طس تِل

                                                           

� منظور، لسان العرب، مادة: (و س ق).ص1 Wوما بعدها. 378ا�  
، لسانيات النص، ص 2 � W̄   .ñ15 خطا
3، � W̄   .13ا+رجع السابق، ص ñ خطا
زهر4

M
د، نسيج النص، ص ا;   .(بت¾ف)121الز��

اسك النص5
�
¬ �

�
لد  :عابد بوهادي، أ%L النحو � W� ،عية نسانية واِ;ج�9 O;55، ص2013، 01، العدد40دراسة العلوم ا.  

  .(بت¾ف).59عابد بوهادي، ا+رجع السابق، ص6
طاب،ج7 ليل ا��

�
X الشاوش، أصول ñ1يع، تونس، ط بية للتوز   .128ص، 2001، 1،ا+ؤسسة العر

� لسانيات النص.ص8 W̄   ñ19 خطا
اسك النص، ص9

�
¬ �

�
  .59عابد بوهادي، أ%L النحو �

  .59عابد بوهادي، ا+رجع نفسه.ص10
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 ٍ
� ِ  ﴿وقو̈ سبحانه:و  ،1﴾وَكِتَابٍ مُبِ��

� بِ�� ُ
ْ
كِتَابِ ا\

ْ
 ال
ُ

ت  ءَا��َ
َ

ك
ْ
ل ؛ 2﴾الر تِل

@
شارة "تِلك" مَث O;فا� ا

. �ºت القرآن الكر ا ع� �وم آ�� W� يبة وبعيدة أحيل ̈� نصية عامة موسعة، قر   إحا

í³^} 

ه، إذ Ë سبق  � معرفة النص من غ��
�

كونه يساعد�� �  �
�

لغة تتمثل � W� يةôأ �ùسك الن يتضح أن لل�9

مل  Wا� � قيق الربط ب��
�

X النصية ا+تباعدة زمانيا وم©نيا، ينضاف إ� ذلك ûالعنا � ابط ب�� قق ال�� �X

تحا
ْ
ننا من ا�صول ع� بناء موحد، فإذا غاب اِ;ل

)
ك َ �� Ë مل الفرعية Wء الرئيسة وا�Nش

M
� ر النص  �ÿ م

مر الذي يلهمنا ;ستحضار  
M
ا نتمكن من التخاطب ف�9 بيننا، ا; W� ن

M
ا؛ ; Wî م�¹ ; مع�� �ا، و; غاية %�

اد النصوص. W �X O; سك هو أحد ا+عاي�� الرئيسة يبورت دي بوغراند) الذي ذهب فيه؛ أن ال�9   %م (ر

   

                                                           

ية:1
ê
  .1سورة النمل ا;

ية:2
ê
  .1سورة يوسف ا;
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  بيبليوغرافيا

-  �ºالقرآن الكر  

-  � W� دÚء (أبو ا�سن أ � زكر�� W� 3)، "معجم مقاييس اللغة"، ج395فارس  ñ مNة: عبد الس WÚ �% ،

 هارون، دار الفكر، بدون طبعة.

ي - LA � �ر الز�� W� مود� ð القا� جار � W̄ ة: ñ 1هـ)، معجم أساس البNغة، ج538(ت أ WÚ �% ،

سل، دار الكتب الع/ية.ط W�1 ،1998، سنة. 

-   � W� مكرم � W� ñ � ال الد�� WÚ  وت  -، دار صادر27هـ )، " لسان العرب"، ج711منظور(ت  -ب��

 بدون طبعة.

)، ج - � W̄ د
M
� والع�à وا;

(الدي�� � W̄ اث العر � ال��
�

، موسوعة ا+صطلح � �
�̄ الدار  - ، دار الثقافة ñ1 الكتا

 .1ط -البيضاء 

وت  - جرومية، ا+كتبة الشعبية، ب��
M
� ا; � مالك م�� Wبدون طبعة. - لبنان –ا� 

مام  - O;نصاريا
M
� هشام ا; Wا� ð عبد � W� دÚأ � W� يوسف � W� � ال الد�� WÚ � W� ð عبد ñ أبو 

، ج761(ت Wîعبد ا+نعم خفا ñ ، �
ح: طه ñ الزي�� LÀ ،1هـ) ، قطر الندى وبل الصدى ،

 منشورات الشعب، القاهرة، بدون طبعة.

� عبد - W� دÚأ � W� يوسف � W� � ال الد�� WÚ � W� ð عبد ñ مام أبو O;نصاري ا
M
� هشام ا; Wا� ð 

وت، لبنان، 761(ت ، دار ا+عارف،  ب�� � Wخ�� طعمة حل� ñ:ح قطر الندى وبل الصدى، ت LÀ (هـ

 .2009، 3ط

� ( ت  -
� ج�� Wن ا� L9392أبو الفتح ع LAد;وي للن W� دار ، بية، ت:ïيح أبو مغ�� � العر

�
- هـ)، ال/ع �

 .�1988ان، 

-  �
�

كتاب شذا العرف � � أÚد ا�مNوي،  W̄ ، دار الفكر العر ر عا)� Wa :وت -فن ال¾ف، ش ط  -ب��

1 ،1999       . 

يدة، مكتبة ا+نار القاهرة، ط  - � السيو/� ، الفر  هـ.1339جNل الد��

� ع�� (ت  - W� يعيش � � يعيش، موفق الد�� Wي، دار الكتب الع/ية، 643ا� LA ح ا+فصل للز�� LÀ ،(

 .2، ج2001، سنة1لبنان.ط

-  �µاه W%إ �µاه W%وية د;لية، إ
�

X دراسة " � تفس�� "التحر%� والتنو%�
�

� توجيه ا+ع�� �
�

سيد أÚد، أ%L السياق �

، القاهرة، ط �  .2008، 1دار ا®دث��

. ط - � W̄ � العر
�

د، نسيج النص، ا+ركز الثقا� زهر الز��
M
 .1993، 1ا;

� أدوات النحو وشوارده. ت: جوزيف إلياس، من -
�

، موسوعة � � صيف ا+عجم ا+ب�� شورات جرجس ��

 .2010، 1دار النمر، ط
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داب القاهرة،  -
ê
، مكتبة ا; �̈ � البنية والد; � العNقة ب��

�
ي، دراسات لغوية تطبيقية � �� WX سعيد حسن

 .2005، 1ط

لد  - W� ،عية نسانية وا;ج�9 O;اسك النص، دراسة العلوم ا
�
¬ �

�
، العدد 40عابد بوهادي، أ%L النحو �

01،2013. 

-  �
�

، دروس � بية للكتاب، فردينا ندي سوس�� ة: صا� القرمادي، الدار العر WÚ لسنية العامة، %�
M
 ا;

 .1985تونس، 

ليل ا��طاب، ج -
�

X الشاوش، أصول ñ1يع، تونس، ط بية للتوز  .2000، 1، ا+ؤسسة العر

، ط - � W̄ � العر
�

، لسانيات النص (مدخل إ� انسجام ا��طاب)، ا+ركز الثقا� � W̄  .ñ1 ،1991 خطا

كتا -  ، �
M̄ ردن، طالسامرا

M
� النحو، مكتبة الفكر، �ان، ا;

�̄  .2000، 1ب معا

ام حسان، عاÓ الكتب، القاهرة، ط -
�
جراء، ¬ O;طاب وا ت دي بوجراند، النص وا��  .2007، 2روب��

ط، ط - Wبية، الر� لس القو�õ للثقافة العر W®إبداع، ا �Ìسلس ، د الطرابل�� W�
M
�ن شاعرا"، ; ، 1ديوان: "

1993.  
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1أنوار البخاري �
 

Üè‚Ïi 

 ûاية العناÚ �̈ ا من خNل �او ا الثقافية وتثمي�¹ ̈� جاهدة ا� ا®افظة ع� !تل©�� تس� · دو

عتبارها ذلك النظا W� للغة؛ W� مر أساسا
M
مة ويتعلق ا;

M
Nل �

�
اث الثقا� م الذي ا+ادية وا+عنوية ا+كونة لل��

رادة  O;حاسيس وا+شاعر وا
M
، وأداة للتعب�� عن ا; LAالب � قق الوظائف التواصلية وا+عرفية ب�� �X

 Wلنقل ا+علومات وحفظها وتناقلها ع� �Ìوسي �
�

Ñ نسان ا+عرفة؛ O;ا ا W� يكتسب �Ìطاب، ووسي وا��

جيال
M
� WÚ  .ا;

�
تمع � W®أفراد ا � � ا�ياة، وبدون وتعت�W اللغة أÂ وسائل التفاÂ وا;حت©ك ب�� يع مياد��

اث  فظ %� �X ا Wف©ر، و�
M
ثابة وسي�Ì اتصال وتبادل ا; W¬ ية، " فاللغة LAللب �

�
اللغة يتعذر النشاط ا+عر�

 �ûوا�ا �
� ا+ا)� � تش­ حلقة وصل ب��

�
Ñ ،جيال ا+تعاقبة

M
� تتكفل اللغة بنقÌ ع�W ا;

مة ال��
M
ا;

ق LAمستقبل م �
�

نسان � O;ها، حيث إن اللغة تش­  .ليعيش ا � �Xر مة و��
M
اث ا; فظ %� �X الوعاء الذي

خرى، 
M
� ا;

M
ا، وأثبتت وجودها ع� مستوى ا; صي�¹ � L

Å زت W%ا، وأ كيا�� � أوجدت 
ولعل الشعوب ال��

ا وتضعف  مة تقوى بلغ�¹
M
دها، فا; Wا و� مة وقو��

M
ثل وحدة ا;

�
4ا أôية اللغة حيث ¬ درا O; للغة W� �µ ��

 
M
ا و�� بذلك رمز عزة ا; يار لغ�¹ �� W� ا"وتذوب   .2مة وكرام�¹

دوات ا+عرفة، 
M
W� طفال

M
ويد ا; � ْ التعلي�á إ� %�

@
< Mبية منذ بداية الس دف تعل�µ اللغة العر �� �

و 
�

X ابية W �Xميول إ � اهات السليمة، وتكو�� W
�

X;كتساب العادات الصحيحة، وا م ع� ا ومساعد��

 من خNل امتNك الطفل ل/هارات ا
@
تمÊم، و; ي�µ ذلك إ; Wم و�Øساسية؛ و�� القراءة والكتابة أنف

M
;

ا  � تنمي�¹
�

كفيل � ع والتحدث، حيث أن التدرج الصحيح القاMº ع� أسس ع/ية �ذه ا+هارات  وا;س�9

 �Ìاية ا+رح تلفة، فوصول الطفل �� � ا+راحل التعليمية ا®�
�

و� (التعل�µ  خNل مرور الطفل �
M
التعليمية ا;

( �
M̄ كنه من امتNك مستوى  ا;بتدا لغوي يستطيع من خN¨ استخدام اللغة استخداما سل�9 من قد ¬�

ع،  ساسية للغة، "وتنطوي اللغة ع� أربع �ارات أساسية و�� ا;س�9
M
خNل إتقان ا+هارات ا;

  Âة من ا+هارات الفرعية، وتعد القراءة واحدة من أ
M
ت · �ارة قا¬

�
Xالتحدث، القراءة، الكتابة، و

                                                           

لدكتوراه1 W� حث W� ،.والتنمية �
�

اث الثقا� ت�W ال�� ول وجدة ، ��
M
 جامعة ñ ا;

2 �
�

ادة، ا+رشد �
L

Å ñ ،يةزقوت مل التجار
M
بية، مطبعة ا;   .79، ص 1999، 2غزة، ط –تدريس اللغة العر
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لغة 1لغة"ا+هارات داخل منظومة ال W� بوية بية �ا أôية %� كتب اللغة العر � أن "دراسة مقروئية   .

يث تصل ا+ادة  WX ،ديد مواصفات ا+ادة لغة وعرضا حسب سن القارئ
�

X �
�

ا مؤلفو الكتب � WÔتا �X

ايدت  � ها للقارئ، و%� ا وتقد¬� كتاب�¹ ، وبذلك يتحقق الغرض من  � ك�W نسبة  من ا+تع/�� التعليمية إ� أ

� ارتفاع مستوى التحصيل العناية  ا يعود للعNقة ب�� W¬قروئية الكتب ا+درسية بصفة خاصة، وذلك ر W¬

تلفة" � مراحل التعل�µ ا®�
�

كتب ا+واد الدراسية �   .2ا+در�Æ ومقروئية 

� وتنشئة الطفل 
�

� التواصل وصيانة ا+وروث الثقا�
�

ا � ي�¹ بية و�ور يتضح Ë سبق دور اللغة العر

ابية، غ��  W �Xديد ا+وسومة بشعار العزوف عن تنشئة ا Wت الع¾ ا� د��
�

X ا Wية تتجاذ� أن هذه ا®ور

بية � ع� اللغة العر بية ومطالب الغيور�� � اللغة العر ج�� � بدائل من  .القراءة و��
�

فأصبح لزاما التفك�� �

�لنصوص  ت القرائية لتع/ها عوض الكتب ا+درسية النمطية؛  � تطو%� الكفا��
�

ýام  � O;ا ا شـأ��

� الد
�

� تتطلب �ارات �
بوي  وال�� � الوسط ال��

�
� � � والدارس�� موعة من الباحث�� W� ا اهن عل�¹ �% �

رامية ال��

علنا نتساءل عن: واقع  W �X ؛ ماÂسب أ�ار WX ا البناء الدرا�õ ع� أساس يتناسب مع الفئة ا+وجه إل�¹

ýا؟ ومدى إ بوي؟ ومدى مواءمته للفئة ا+وجه إل�¹ � الوسط ال��
�

� �õصون اللغةالنص الدرا �
�

 امه �

ا؟و   تثمي�¹

1h†Ç¹^e<ëçe�Ö]<¼‰çÖ]<»<íéÚ]…‚Ö]<”ç’ßÖ]<V< <

1-1 - : �õالنّصْ الدراText Dramatic   

لعرض وهو" نص مكتوب ع�  W� من ارتباطه 
�
� ا+Aحية ع� الر�

�
� �Æعن¾ أسا �õالنّص الدرا

تلفة تتبادل ا�وار صيات �� � L
Å لسان  DIALOG"3 الذي يصوّره من �

ّ . هو تعب�� ا+ؤلف وإبداعه الف��

لوج) أو الداخ��  � (الد��
M̄ صياته من خNل ا�وار الثنا � L

Å يلته وتنفذها ïها �� خNل أحداث %�

� الشخصيات لينْمو النص الدرا�õ ع�  خ�� (ا�وار) يعمل ع� نشوب ûاع ب��
M
(ا+ونولوج). هذا ا;

لقالورق. فالنص الدرا�õ هو نص مكتوب  ُ\صَمّمْ خصّيصا   Creativity"أي نص ا+ؤلف، أي ا��

عراف
M
� ع� أساس التقاليد وا;

ا وهو  Convention للتمثيل ع� ا+Aح وا+ب�� الدرامية ا+تعارف عل�¹

وع  LAرد م W� ،يصاحبه بعد بداية العرض. وهو ع� ذلك النحو Lº ، �îA+عادة ما يسبق النص ا

                                                           

لد1 W� ،ل ا�ندNه �Ì W� ،التواصل الفعال �
�

ها � L%ا+هارات اللغوية وأ ، �µالش �   .22، ص 2021، ا�ند، 2، عدد1عطية عز الد��
بية ا+قرر للصف الرابع 2 � العر

كتاب لغ�� ، ومفلح Úود، مستوى مقروئية  �ºالرشيدي غا �̈ ̈� الكويت، رسا � دو
�

� �
M̄ ا;بتدا

ردن، 
M
بوية، ا; �ية الدراسات ال�� بية،  ، جامعة �ان للدراسات العر   .6، ص2005ا+اجست��

ية، م¾، ط3 سكندر O;ا ، LAحية، دار وفاء لدنيا الطباعة والنA+الدراما والفرجة ا ، �µاه W%د إÚ19، ص 2119، 4أ.  
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� حالته ه
�

، أو هو � �îAط اليد،عرض م � WX Wمثل أي رواية أو قصة نستطيع قراءته مكتو� Ìأو  ذه، مث

ا". ثابة حوار الرواية ووص�� W¬ اô ،أن حواره وارشاداته � ية لفظية ت�µ قراءته  1مطبوعا،  وهو "مادة تعب��

غلب اللغة)".
M
� ا;

�
� خ*� ، يوظف مادة سيميائية (ïعية �

�̄ كرو � د�� W2بش­ تعاق�  

1-2 -  �îA+النص اTheatrical script  

ويل 
�

X رج ع� و الفرجة ، حيث يعمل ا®�
�

X �õأول خطوات النص الدرا �îA+يعد النص ا

� الشخصيات،  ا حواه من حوار ب�� W¬ �õالنص من ألفاظ قرائية إ� صورة مرئية " فالنص الدرا

ورة أن يتقيد ا®�  ل¾� W� ولكن ليس ، �îA+ا بداية النص اô ،ا ا+ؤلفÊذه وارشادات وض W� رج

 �
�

رشادات أو ا�وارات، تعينه � O;رشادات، و; بنوا�� ا+ؤلف، بل قد يبتكر مع�� جديدا �ذه ا O;ا

مهوره  W� الظاهرة والباطنة، ويقدم �
�̄ سدة  ل­ ا+عا W� وع ا+مكن، إ� صورة مرئية LA+ويل هذا ا

�
X

ة للنص الدر 3" د;;ت متعددة، وشفرات موحية WÚ ا�õ وإعادة قراءته من . فالنص ا+�îA هو %�

� ع� الركح  ويل الشخصيات الورقية إ� !ثل��
�

X و يعمل ع�
�

رج ليصنع منه فنا أدائيا، ~ طرف ا®�

�نت ألفاظا لغوية  �
ها من عناû النص الدرا�õ ال�� ... وغ�� Wوا�وار إ� %م ون�.  

+غرب -1-3 W� بوي � الوسط ال��
�

� �õواقع النص الدرا  

راسات السّابقة من
ّ

د  *خNل بعض الد W
�

X ..يطانيا W%مري© وفرنسا و
M
� موعة من الدول  W� فN � WXو

Wr أن تكون سنة  +غرب و%� W� �õر قبل النص الدرا �ÿ بوي قد أن العرض ا+�îA ا+وجه للوسط ال��

ته التكوينية ح1924م أو سنة 1923 � بدا��
�

� �Æح ا+درA+ق  ما اصطلح عليه اNيث م بداية انط

سNمية  O;ميذ مو;ي إدريس اNمن قبل قدماء ت " � W̄ يو
M
� ا; � هذه السنة مAحية "صNح الد��

�
عرضت �

�نت قد  � البداية نNحظ أن أول فرقة مAحية 
�

� هذا الصدد يقول الدكتور حسن ا+ني�� "�
�

بفاس؛ و�

اعة من طلبة ا+دارس الثانوية وذلك سنة  WÚ يؤكد أن  م، إذ هناك من1924تش�ت بفاس ع� يد

معيات...و�ما   Wا� �µب ع� تنظNنوا يشجعون الط� � استوطنوا العا�ة،  بعض العرب ا+شارقة، الذ��

� اتفقوا ع� أن  �نت مساôة هؤ;ء ا+شارقة أمرا واقعيا أو مشبوها فيه، فإن العديد من ا+Nحظ��

                                                           

صول الكتابة ا+Aحية، مؤسسة حـورس الدولية، القاهرة، طشكري (عبد الوهاب)، النص ا+�îA دراس1
M
ليلية ;

�
X 2009، 2ة  ،

  .02ص 
ط ،ا+غرب، ط2 Wمان، الر�

M
)، مدخل قراءة الفرجة ا+Aحية، منشورات دار ا; �õا   .21،  ص 2119، 4العماري (ñ ال�¹

  .02شكري (عبد الوهاب)، ا+رجع السابق، ص 3

* �Òا دارسة الناقد مصط يل ا�مداوي (ا+Aح نذكر م�¹ WÚ ة الدكتورôغرب)  ومسا+ W� �Æح ا+درA+ا �
�

� وا+مكن � M�©ال) �
�̄  رمضا

.( �Æالوسط ا+در �
�

� �Æح ا+درA+كويندي (ا � والبيبلوغرافيا)، وساÓ ا �ãغرب التار+ W� �Æا+در  
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بة ا+ ا التجر �نت أو� قاعدة انطلقت م�¹ نوية ا+و� إدريس بفاس  L�  ا ن تNمذ��
M
و� ذلك ;

M
Aحية ا;

�نوا  لذات  W� ن قدماء الثانوية
M
نيا ; Lدوار، و�

M
جنبية لتأدية بعض ا;

M
�نوا يعبأون أو; من طرف الفرق ا;

م ا+زدوجة  م بفضل ثقاف�¹ ، ف©ن أن وصلوا إ� غاي�¹ � W̄ اد مAح مغر W �Xإ �
�

م � ون عن رغب�¹ Wيع�

كتشفوها، ع�W عرو  � ا
م للتقنيات ال�� Wة ".واستيعا� M%1ض الفرق الزا   

ن فقرات ا+درسة ا;بتدائية   �� �õص إدراج النص الدرا � �X ما �
�

ن ا+و� "أما � فتحقق ��

 �Æ1988 – 1987الدرا Sìا Wخضعت �ا  ال� �
امنا مع التعديNت ال�� � م، حيث جاء هذا ا;دراج م��

موعة من 2"1985التعليمية ببNد�� منذ سنة  W� عا�� ع�Nوأيضا الكتب  البحوث ا+يدانية، غ�� أن اط*

* �
M̄ � التعل�µ ا;بتدا

�
ة � W� W�+ا+درسية ا  STا+قررات وا+نا �

�
� �õالتوصل إ� شبه غياب النص الدرا �º

� نصا.  بع�� � من أصل سبعة وأر   ا+درسية  اذ ; تتجاوز نصا واحدا أو نص��

2I<ëçe�Ö]<¼‰ç×Ö<äqç¹]<<êÚ]…‚Ö]<“ßÖ]<íéñæ†ÏÚ< <

 �õكنص إن النص الدرا دبية 
M
ضافة إ� قيمته ا; O;دبية، فبا

M
ه من النصوص ا; تلف عن غ�� � �X وما�

ات صوتية، واضاءة L%ثيل، وديكور، ومؤ
�
لعرض وما يتبعه من ¬ W� و يست�ل ذاته

�
 ...موجه للقراءة، ~

ء واحد  �
LÆ ،ر ء واحد ; ي�� �

LÆ ": � ا+�îA الفرن�� (أنتون أرتو) أôية النص الدرا�õ بقو̈ ويب��

ا".يبدو ح � بذا��
�Òا، وتكت � حد ذا��

�
ة، توجد � � ومن خNل  3قيقيا: النص النص... بوصفه حقيقة !��

 �Æسا
M
� مستوى التعل�µ ا;

�
� Sì W�+خصوصا منه ا �õية النص الدراôع�� آخر -ما سبق نستشف أ W¬

ء م -ا+وجه للطفل �
LÆ وأن يتوفر فيه ،

ً
ا ، يس�� ، مر��

ً
Ný ،ن ¨ خصوصياته فيجب أن يكون مقروءا

ساليب الع/ية الدقيقة 
M
اذبية، و; صعوبة فيه ع� القارئ فضN عن توفر بعض ا+عاي�� وا; Wا+تعة وا�

                                                           

ط، ا+غرب، ط1 Wمنشورات الزمن، الر� ، � W̄ � ا+Aح ا+غر
�

اث � WX44-43ص  ، 2000، 2ا+ني�� حسن، أ.  
بوية؛ العدد2 �Ì الدراسات النفسية وال�� W� ،غرب+ W� �

M̄ � التعل�µ ا;بتدا
�

� �Æح ا+درA+ا ،Óكويندي سا ، ص 1991، ا+غرب، 12ا

134.  
سNمية 3 O;امعة ا Wداب، ا�

ê
�ية ا;  ، ̈� ماجست�� ونية، رسا � الصحف الفلسطينية ا;لك��

�
خبار �

M
)، ا;نقرائية ا; �ö) عياش � W� ،بغزة

 ، �   .01، ص 2005فلسط��

� وا+ع/ات * ، مركز ا+ع/�� �Òمصط �
�̄ ستاذ ا+ود

M
اف ا; LÀدارس ا;بتدائية للطالبة هند أخطار، إ+ W� �Æح ا+درA+ا: ا نذكر م�¹

كناس (  W¬2008/2007 غرب للطالب أن+ W� ا;بتدائية �Ìميذ ا+رحNا+واطنة لذى ت �µسيخ ق �% �
�

� �Æح ا+درA+وار )، ودور ا

ساتذة، مكناس، (
M
Nأخ العرب، ا+درسة العليا ل �µاف الدكتور أخ العرب عبد الرح LÀ2016- 2015البخاري، إ.(  

)، ا+ن* �
M̄ بية (السنة الثانية من التعل�µ ا;بتدا � اللغة العر

�
)، مرشدي � �

M̄ و� من التعل�µ ا;بتدا
M
بية (السنة ا; � اللغة العر

�
� � W̄ �� كتا

بية (السنة ا � اللغة العر
�

�.( �
M̄ بية (السنة السادسة من التعل�µ ا;بتدا )، منار اللغة العر �

M̄ امسة من التعل�µ ا;بتدا ��  



[189] 

ا 
�

è .دها ا واع�9 ة للناشئة ول/قرر الدرا�Æ تطبي�� WÔالنصوص الدرامية ا+و  �
�Òب ع� مؤل W �X �

ال��

ة للطفل؟ WÔقروئية؟ وما �� خصوصيات الكتابة الدرامية ا+و+ W� ا+قصود  

 ا+قروئية -2-1

 �ا مدلو;ت 
@

� أن يفات ا+قروئية فN يوجد تعريف شامل أو جامع  لقد تنوعت وتعددت تعر

، و  � تلف من دراسة إ�� أخرى وذلك ;ختNف وتنوع الباحث�� � �Xختلف الباحثون أيضا حول ا+صطلح ا

ي � ل�� W
�

X;ا Readability  ه إ�� ا+قر WÚ نقرائية ومن %� O;ه إ� ا WÚ م من %� �¹
�

è · وئية...غ�� أن

ية � ل�� W
�

X;اللغة ا �
�

� يقابNن � ية  Readability ا+صطلح�� � ل�� W
�

X;اللغة ا �
�

�µ أساسا � "وهذا ا+صطلح ��

عل النص �ما يكن جنسه مقروء،  W
�

X ا أن � من شأ��
لنص ا+قروء أي يتناول · العوامل النصية ال�� W�

وما لدى القارئ."    1أو م��

  جه للطفلخصوصية النص الدرا�õ ا+و  -2-2

� ظاهرها من بساطة 
�

اءى �  ما قد ي��
�
طفال أصعب وأعقد من الكتابة للكبار، ر�

M
Nالكتابة ل 

@
إن

طفال" �كوم 
M
�تب ا; اته ورسائÌ، فإن " WÔكتابته وتو � أسلوب 

�
� 
ً
�تب الكبار" حرا خادعة؛ فإذا �ن "

دفة، مث/ا هو  ية ا+س�¹ وه ا;نفعا�� وا+رح�Ì العمر
�
اجات الطفل و¬ WX نسانية O;ا �µجموعة الق W¬ موم�

ته ا+وسومة  �ûا� �
�

زه ñ بسام ملص � � وهذا ما عز@ � وا+تخصص�� بوي�� � ال�� ا ب�� فق عل�¹ ا+رغوبة وا+ت@

كن  طفال أمر يتطلب مقومات ; ¬�
M
Nلغ إذا ما قلت أن الكتابة ل Wأ� ;" : بـ: أش©ل أدب الطفل بقو̈

لغ إذا  Wتب و; أ�� � أن تتوفر عند أي 
�

كتابة النص ا+�îA �� أصعب أنواع الكتابة � ت أن  Wاعت�

� Éيح البخاري قال
�

تلك ا�س ا+�îA الدرا�õ و� عَِ���  أش©ل أدب الطفل فNبد لل©تب أن ¬�

".
َ

ون
ُ
ا يَعْرِف W¬ ،َاس وا الن@

ُ
ث
)

� ð عنه: "حَد
+ضمون الذي  2ر)� Wمها و� � ت��

للغة ال�� W� أي خاطبو · فئة

ها.   يث��

ب أن تقوم ع� أسلوب خاص يتناسب والفئة  W �X ة للنشء WÔسبق أن الكتابة ا+و Ë ويتضح

ب أن  W �X �
كتابة النصوص الدرامية ال�� ا وخصوصا " W� ا ح�� يؤدي الدور ا+ناط ية ا+وجه إل�¹ العمر

ý ،القراءة �̈ � البحث وضوح ا��ط، ýو Lم� �
�

ا هنا ووفق ما ورد � W� نقصد �
+قروئية وال�� W� تت� �̈ و

                                                           

ا وكيفية قياýا، 1 ا وأôي�¹    : . ع�2015 سنة النLA أبو �شة خالد، ا+قروئية ماهي�¹

www.alukah.net- (consulté le 20 janvier 2022 
كتاب الع> (2 ب من خص 127البخاري،  W� ،(موا كراهية ; ي�� لع> قوما دون قوم  W127، د.ت، ص�  
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سلوب الكتابة"
M
م أو ا;ستيعاب الراجعة ; ام البناء الدرا�õ الذي 1ال�� ح�� W� 

ّ
، وهذا لن يتحقق إ;

ة للطفل ع� مستوى الفكرة، ا+وضوع، ا�بكة، ال¾اع، الشخصية  WÔحية ا+وA+مه الكتابة ا ت(
�

X

:ûتفصيل ل­ تلك العنا ،   واللغة. ف�9 ي��

ا إن أول ما يؤرق ا+بد  :الفكرة- ا أرسطو ع� أ��
�

� عرّ~
كتابة أي نص �� الفكرة وال�� ع ويدفعه إ� 

شياء ا+مكنة وا+ناسبة"
M
ب أن تتجاوز ا+ستوى الفكري 2"القدرة ع� قول ا; W �X ;" �

. هذه الفكرة ال��

م-وأن تكون "ذات قيمة مفيدة3"للطفل م وعواط�� يا�� WX طفال، مرتبطة
M
أن -أن تكون مناسبة +دارك ا;

لو من  � �Xوموضوعات العتق والقسوة-ا+ثالية الشديدة LAميل ال W
�

X لو من � �X 4".أن  

ن  :ا+وضوع-
M
W� ح الطفل يلزم ال©تبAم �

�
، "وا+وضوع � � مر ا���

M
; W� إن اختيار ا+وضوع ليس

̈� الغموض ا®يط بواقع  � ازا
�

� Âا؛ فيحبذ اختيار مواضيع تسا ̈� وما يؤ%L ف�¹ يكون ع� دراية بعاÓ الطفو

وا;بتعاد عن ا+واضيع ا+بسطة إ� درجة السذاجة، فضN عن انتقاء مواضيع مناسبة ل­ الطفل 

  ،  وأن تكون أيضا هذه ا+واضيع متوافقة وقدرات ال©تب. 5سن"

يغ وا;ستطراد إ�  :ا�بكة- طفال بسيطة بعيدة عن التفر
M
� مAح ا;

�
ب أن تكون ا�بكة � W �X

 � ك�� هق الطفل وتشتت %� لشخصية البطل، حوادث جانبية %� W� تبط �دث الرئي�� الذي %� W� ه وانتباهه

مر ع� 
M
تلط ا;

ْ
 اخ
ّ
نوية جوار العقدة الرئيسية وإ; L� طفال عقدة

M
ب أن تتضمن مAحيات ا; W �X Nف"

�ن مسليا أو  نوي إذا  L� طفال مع أي حدث
M
� مؤلف مAحيات ا;

�ù ب أن ¬� W �X ; كذلك طفال، 
M
ا;

را". W¹6م   A+ا �
�

نب � أن العقدة � W
�

X م مع ب أن تكون غامضة صعبة ال�� W �X ;" طفال
M
Nة ل WÔحية ا+و

وم البساطة القاMº ع� ا;ستØال وعدم ا;بداع".   7م��

                                                           

)، ا+رجع السابق، ص 1   .417البعلب�� (رمزي من��
ة2 WÚ � للنLA والطباعة، القاهرة،  :أرسطو طاليس، فن الشعر، %� W̄   .45، 1967شكري ñ عياد، دار الكتاب العر
3 LAم، دار قباء للطباعة والنÔAطفال وم

M
يع، القاهرة، ñ حسن عبد ð، قصص ا;   .78، ص 2001 والتوز

ية، م¾، 4 سكندر O;ام�� ا�ديث، ا Wا+كتب ا� ،( ́� ونف��
دب القص�ù للطفل(منظور اج�9

M
، ص 2003سيد حNوة (ñ)، ا;

41.  
  .ñ58 حسن عبد ð، ا+رجع السابق، ص 5
طفال، ا�لقة الدراسية حول مAح ال6

M
� يعقوب، فن الكتابة +Aح ا;

�̄ ، ص 1977طفل، ا�يئة ا+¾ية للكتاب ، م¾، الشارو

140.  
ع� للثقافة، م¾، 7

M
لس ا; W®مل، ا�  �Ìي WÚ ة WÚ يقة، %�   .161، ص 2005جولد بورج (موÆ)، مAح الطفل، فلسفة وطر
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ماته، وال¾اع  :ال¾اع- ا;ت اه�9 W� �
�

ا يناسب الطفل ويدور � W¬ ال¾اع ûب أن تكون عنا W �X

 Lا� �
�

� نفس الطفل هو ذلك الذي ينجح �
�

ا � L%ك أ رة نوع من التعاطف وا+شاركة الدرا�õ الذي ي��

  الوجدانية.

علها مناسبة �م، ومن أÂ  :الشخصية- W
�

X صائص � WX ح الطفلAم �
�

� الشخصيات � ب أن تتم�� W �X

́� ر� الشخصية  � والتشويق، أما الوضوح "يستد � هذا الشأن الوضوح والتم��
�

ا´ � ب أن %� W �X ما

وانب ا®سوسة وا+/وسة  Wع� ا� � ك�� � التفك�� بعناية مع ال��
�

وا+رئية +ا يتفق مع أسلوب الطفل �

ا وسا%M خصائ"ا Ë يؤدي إ� أن تتداخل فيخلط  سمة بش�ها ولو�� W� يث تبدو الشخصية WX ، ا���

د عدد الشخصيات عن قدرة الطفل ع� التذكر  � �% 
ّ
ا، وهذان العن¾ان يقضيان أ; الطفل بي�¹

صيا � L
Å نت من ا�ياة أم أبطال وا;ستيعاب، والتشويق يدعو إ� اختيار� ت تستلهم ا;طفال سواء أ

طفال"
M
� عاÓ ا;

�
ساط�� أو من الشخصيات ا®ببة �

M
  . 1ا;

تلف من طفل إ� آخر،  :ةـاللغ- � �X �
م والتذكر، وال�� م ع� ال�� م اللغوية وقدرا�� �� طفال مستو��

M
Nل

� النص ا+�îA ا+وجه للطفل
�

يبة"أن تكون  "ذات 1ات وعب لدا ع� اللغة � وأن  2ارات غ�� غر

طفالنا 
M
كن أن نكتب ; �¬ Nا، ف ل عليه تتبع أحداث ا+Aحية وربط أف©رها واستيعاب مضمو�� ّØَ

ُ
"ت

 Âتصو%� ا+شاعر، تسا �
�

بعاد الشخصية، قوية �
M
بلغة امرؤ القيس بل ع� ال©تب اختيار لغة مناسبة ;

مال ال2ة W WX وة اللغوية وتنمية ا;حساس Lدة ال� � ز��
�

ي  � Lح أن ت�A+ع�� أنه ع� لغة ا W¬ ها ث��
M وقوة ��

م معناها،  ا دون أن ي�� W¹ن يكتس�  ¨ مع�� 1ات 
�
قاموس الطفل اللغوي ب2ات جديدة وأن تو�

دبية. فطبيعة مAح الطفل تفرض ع� 
M
جناس ا;

M
� ا;

�
تلف عن الكتابة لبا� � �X حيةA+الكتابة ا 

ّ
ن

M
;

 W �X � � حواراته، 
�

وض وان ال©تب ا;ختصار �
�

لو لغة ا+Aح من · تعقيد أو استطراد أو � � �X ب ان

ة ومركزة". W3تكون مع� 

ب  W �X ، �õخصوصيته ع� مستوى البناء الدرا ¨ �õكن أن نستخلص: أن النص الدرا Ë سبق ¬�

ور ا+نوط به.
ّ

ا وبضوابطها ح�� يكون مقروءا، ويؤدّي الد W�  التقيد  

                                                           

يب، ا+رجع السابق، ص1 W
�

X دÚ38أ.  
2 LAم، دار قباء للطباعة والنÔAطفال وم

M
يعو  ñ حسن عبد ð، قصص ا;   .91، ص 2015، القاهرة، م¾، التوز

، ا�يئة ا+¾ية العامة للكتاب، القاهرة، 3 � W̄ � الوطن العر
�

ي، مAح الطفل � W%ا Wدي ا�Ú2002 20، ص.  
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 �
�

� لغة التعل�µ والتع> �
�

Ñ ،به ا+ربون من ا+واد الدراسية �µمقدمة ما اه �
�

بية � � اللغة العر
�̄ M ��

 �Ìا وسي سب ولك�¹
�

ø ا+درسة ا;بتدائية ليست مادة دراسية �
�Òف ، � W̄ ا+دارس ع� امتداد الوطن العر

� أعظم لدراسة ا+واد 
�

اÔا � W
�

X ميذها معناهNكساب ا+درسة ا;بتدائية �ارات اللغة لت خرى، وإ
M
ا;

ع، والتحدث، والقراءة، والكتابة ول­  بع �ارات أساسية �� ا;س�9 بية أر �مة من �ا�ا، وللغة العر

ا وحدة مت©م�Ì متعاضدة �� اللغة ثل مع بع"�
�
موعة من ا+هارات الفرعية ¬ W� ارة� .  

�ن مناسبا ¨، وأن   ما 
@
مَ للت/يذ إ;

@
د
َ
 يُق
ّ
ع�� أ; W¬ اللغة "�لية ا;نتقاء اللغوى �µتعل �

�
أÂ ما يساعد �

بوية  بية �ا أôية %� كتب اللغة العر عية؛ فدراسة مقروئية  و;ستعداداته ويُؤَدّي وظيفة نفسية واج�9

ديد مواصفات ا+ادة 
�

X �
�

ا مؤلفو الكتب � WÔتا �Xو L%
M
لغة ا; W� إن � لغة وعرضا حسب سن القارئ، 

ساليب لدفÊم ا� 
M
 من خ�� ا;

M
عَد
ُ
ة للقدرة ع� القراءة لدى التNميذ ت

M
¬N+اختيار الكتب الصا�ة وا

ها  ا وقراءة غ�� �م بقراء�� يد من اه�9 � � أن مراعاة مستوى مقروئية الكتب ا+قدمة للتNميذ %� القراءة 

مها"
�

 يكتشف الطفل خ1و~
ُ

ا، أن اللغة �� وسي�Ì ا;تصال . حيث Lýعا �
ة ال�� ة حياته اليس�� Nل ف��

داد �يط   � تاجه ويبتغيه، وعندما يدخل ا+درسة ا;بتدائية %� �X ا� Wا يع� ي�� � �يطه وعن طر بينه وب��

� سنه
�

� Â م رفاقه ومن ك�L م�¹ اصا  � L
Åتمع في+� أ W®لنمو العق��  .هذا ا W� تبط النمو اللغوي "و%�

́� و 
� ا;ستخدام وا;ج�9

�
�ه �

�
Xاللغوي، و Ìصي

�
X �

�
� السن تقدم �

�
، ف2ا تقدم الطفل � ا;نفعا��

يقة Éيحة" انب من خNل:. 2اللغوي بطر Wتنمية هذا ا� �
�

� �õالنص الدرا Âويسا  

بية.•  لفاظ اللغة العر
M
 تدريب التNميذ ع� ا;ستخدام الصائب ;

� للت/يذ من ال2ات..• 
� قاموس لغوي ذه��  تكو��

í³^}< <

ا مؤلفو الكتب �وما ومؤلف النص  WÔتا �X ،لغة W� بوية  أن +وضوع ا+قروئية أôية %�
ُ
يNحَظ

وه 
�
، حسب سن القارئ واحتياجاته النفسية و¬

ً
ديد مواصفات ا+ادة لغة وعرضا

�
X �

�
الدرا�õ خصوصا �

، وبذلك يتحقق ال � ك�W نسبة من ا+تع/�� يث تصل ا+ادة التعليمية إ� أ WX ، ا العق�� كتاب�¹ غرض من 

ة ل/درسة بصفة خاصة، وذلك  WÔقروئية الكتب والنصوص ا+و W¬ ايدت العناية � ها للقارئ، و%� وتقد¬�

                                                           

1 �àر الع
�
زهري، دراسة مقدمة إ� ا+ؤ¬

M
عدادي ا; O;ا �

�̄ كتاب ا+طالعة والنصوص للصف الثا � راشد، قياس انقرائية 
�Òحنان مصط

كتب تعل�µ ا � ا;نقرائية وا;Oخراج )، القاهرة، م¾،التاسع ( � ب�� W̄ � الوطن العر
�

  .355، ص2009لقراءة �
لو ا+¾ية، القاهرة، ط2 W

�
X

M
بوي، مكتبة ا;   .255، ص 1996، 6أبو حطب (فؤاد)، وصادق آمال، ع> النفس ال��
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� مراحل 
�

كتب ا+واد الدراسية � � ارتفاع مستوى التحصيل ا+در�Æ ومقروئية  لNرتباط ا+باLÀ ب��

تلفة.   التعل�µ ا®�

� جوانب متعددة، � ;حظنا أن دراسة مقروئية الكتب �وما والنصو   
�

ص الدرامية خاصة تفيد �

ت طNب · من الصفوف الدراسية من القدرة ع�  � تتفق ومستو��
أخ"ا إعداد ا+واد ا+كتوبة ال��

 +ا يتعرض ¨ الطNب من 
ً
نبا W

�
Xا+دارس، و �

�
 من فقد �ليات التع> �

ً
Nم، وتقلي  لل��

ً
NيØالقراءة ت

م ا+ط
�

� حا;ت ضعف ~
�

س �
M
مر الذي يفرض ع� إحباط أو ��

M
لوب وق�Ì التحصيل والرسوب وهو ا;

ت  بوي العمل ع� إعداد مادة تتناسب مع مستو�� ة للوسط ال�� WÔالنصوص الدرامية ا+و �
�Òمؤل

ا;ت  W� �
�

م، و� ة ع� ال��
M
� من خNل القراءة الواعية القا¬ W̄ ا W �X;ميذ وتتيح �م فرصة التفاعل اNالت

 � ماه�� بتقد�º مواد مكتوبة جاذبة للقارئ خاصة بعد تشعب  ا�ياة تØل �لية ا;تصال ب�� Wا�

� الع¾ ا�ديث.
�

ة ما هو مقروء � Lا وك� Wكتسا�   ا+عرفة، وتعدد طرق ا
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  بيبليوغرافيا

ية، م¾، ط- سكندر O;ا ، LAحية، دار وفاء لدنيا الطباعة والنA+الدراما والفرجة ا ، �µاه W%د إÚ4أ ،

  م.2119

، أÚد فضل شبلول، أدب - LAقضا�� وآراء، دار الوفاء لدنيا للطباعة والن ، � W̄ � الوطن العر
�

طفال �
M
ا;

ية،  م¾، ط   م.2000، 1ا;سكندر

� للنLA والطباعة، القاهرة، - W̄ ة شكري ñ عياد، دار الكتاب العر WÚ أرسطو طاليس، فن الشعر، %�

  م.1967

، م¾، ط- � W̄ طفال ع> وفن، دار الفكر العر
M
يب، أدب ا; W

�
X دÚم.1994، 2أ  

�Ì ع/ية  W� بوية +غرب، الدراسات النفسية وال�� W� �
M̄ � التعل�µ ا;بتدا

�
� �Æح ا+درA+ا ، Óكويندي سا ا

  م.1991 ا+غرب،، 12متخصصة؛ ع 

، ا�يئة ا+¾ية العامة للكتاب، القاهرة، - � W̄ � الوطن العر
�

ي، مAح الطفل � W%ا Wدي ا�Ú2002  .م  

� راشد ، قياس انقرائي-
�Òزهري، حنان مصط

M
عدادي ا; O;ا �

�̄ كتاب ا+طالعة والنصوص للصف الثا ة 

� ا;نقرائية  � ب�� W̄ � الوطن العر
�

ر الع�à التاسع (كتب تعل�µ القراءة �
�
دراسة مقدمة إ� ا+ؤ¬

خراج)، القاهرة، م¾، O;م2009وا.  

يع ، م¾، ط- ن، هN للنLA والتوز
ê
ية الدراما من أرسطو إ� ا;   م.1،2000رشاد رشدي، نظر

وت، د ط،  ر - ، معجم ا+صطلحات اللغوية، دار الع>، ب��   م.1990مزي من�� البعلب��

ية، غزة،ط- مل التجار
M
بية، مطبعة ا; � تدريس اللغة العر

�
ادة، ا+رشد �

L
Å ñ ،م.2،1999زقوت  

، وزارة الثقافة، بغداد ، العراق، - LAة والن WÚ ه ألفونسو، مAح الطفل، دار ا+امون لل�� ساس��

  .م2،2007ط

صول الكتابة ا+سـرحية، مؤسسة حورس -
M
ليلية ;

�
X دراسة �îA+شكري عبد الوهاب، النص ا

  م. 2009، 2الدولية، القاهرة، ط

ط ،ا+غرب، ط -  Wمان، الر�
M
ا�õ العماري، مدخل قراءة الفرجة ا+Aحية، منشورات دار ا;   م.ñ4 ،2119 ال�¹

طفال ومÔAم،  - 
M
  م.2001دار قباء للطباعة والنLA والتوزيع، القاهرة، م¾،ñ حسن عبد ð، قصص ا;

طفال ومÔAم، دار قباء للطباعة والنLA والتوزيع، القاهرة، م¾،  - 
M
  م. ñ2015 حسن عبد ð، قصص ا;

ام�� ا�ديث، - Wا+كتب ا� ،( ́� ونف��
دب القص�ù للطفل(منظور اج�9

M
ñ سيد حNوة، ا;

ية، م¾،  سكندر O;م.2003ا  

، طبعة - � W̄ � ا+Aح ا+غر
�

اث � WXط، ا+غرب،  2ا+ني�� حسن، أ Wم.2000، منشورات الزمن، الر�  

ع� للثقافة، م¾، -
M
لس ا; W®مل، ا�  �Ìي WÚ ة WÚ يقة، %� موÆ جولد بورج، مAح الطفل، فلسفة وطر

  م. 2005
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�Ì ه - W� ،التواصل الفعال �
�

ها � L%ا+هارات اللغوية وأ ، �µالش � لد عطية عز الد�� W� ،ل ا�ندN1 عدد ،

يل، ا�ند، 2 W%م.2021، أ  

-  �
�

� �
M̄ بية ا+قرر للصف الرابع ا;بتدا � العر

كتاب لغ�� غا�º الرشيدي، مفلح Úود، مستوى مقروئية 

بوية،  �يــة الدراســات ال�� بيــة،  ، جامعة �ان للدراســات العر ̈� ا+اجست�� ̈� الكويت، رسا دو

ردن، 
M
  .2005ا;

تنة، ق� اللغة  نعون ع/ية، - W� ، ، جامعة ا�اج ��¾� ̈� ماجست�� ، رسا M%زا Wا� �
�

مAح الطفل �

بية، ، العر M%زا Wم.2012 ا�  

�مل يوسف، الدار ا+¾ية  - وهري، مراجعة  Wا� � ة ñ شاه�� WÚ طفال، %�
M
وينفرد وارد، مAح ا;

ة، WÚ   م.1966 القاهرة، للتأليف وال��

-  �
�

خبار �
M
� عياش، انقرائية ا; W� �ö  داب

ê
�ية ا;  ، ̈� ماجست�� ونية، رسا الصحف الفلسطينية ا;لك��

 ، � سNمية بغزة، فلسط�� O;امعة ا W2005، ا�.  

طفال، ا�لقة الدراسية حول مAح الطفل، ا�يئة ا+¾ية  -
M
، فن الكتابة +Aح ا; �

�̄ يعقوب الشارو

، 20 -17للكتاب،  Wم.1977، م¾ ديسم�  

-Thomas G .Gunning, The Role of Readability in today's classrooms, Readability in 

classroom and clinic: New perspectives, U.S.A, 2003. 
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  1سناء حميدي �

Üè‚Ïi< <

، حيث غدت الثقافة ; أحد ينكر دور الصورة  �õلتواصل اليو W� مر
M
� يتعلق ا;  ;س�9 ح��

�
ها الوا� ث��

M و��

 �̈ اح الرسا W
�

Xإ �
�

مر بدور الصورة �
M
� يتعلق ا; � جل �ليات التواصل. ;س�9 ح��

�
الب¾ية ا+كون ا�ا� �

ليف الكتب ا+درسية ا+قررة لتNميذ ا+ؤ  التعليميةـ التع/ية.
M ان �� W� ر كون Wسسات ولعل هذا ما ي�

كون النصوص  W¬ مر
M
تارة سواء تعلق ا; لنصوص ا+عتمدة ا®� W� التعليمية إرفاق بعض الصور والرسومات

� �لية التع>  ا ا+درس لتحس�� � يوظ��
نشاء، إذ تعت�W وسي�Ì من الوسائل التعليمية ال�� O;القرائية أو التعب�� وا

 
M
قيق ا;

�
Xة و WÔ تنمية �ارات ا+تع> من �

�
ا ا+درس. والتعل�µ رغبة � � يصبو إل�¹

بوية ال��   هداف ال��

بية للسنة الثانية من  � اللغة العر
�

كتاب مرشدي � د  �� اع�9 L%ة حيثيات هذه الورقة البحثية، آ Wو+عا�

از مدى حضور  W%وإ ، �áقل التعلي� W� ا � عNق�¹
�

كعينة لتسليط الضوء ع� دور الصورة � التعل�µ الثانوي 

 �Æهذا الكتاب ا+در �
�

� تنمية التعب�� الشفوي لدى ا+تع>. الصورة �
�

ا �� الصورة ودورها �
�

è

� �لية التعل�µ والتع>؟
�

ا �   التّعليميّة؟ وما هو دورها ووظائ��

1I Ü×ÃjÛ×Ö<ëçÇ×Ö]<h^ŠjÒ÷]<î×Â<^â†m_æ<íéÛé×ÃjÖ]<ì…ç’Ö] 

ôد، إذ ساÊليست حديثة ال �
�

Ñ ،نسان منذ القدم O;ولدت مع ا �
يقونة ال��

M
� نقل تعت�W الصورة ا;

�
ت �

 �
�

Ñ كرة أيضا � والذا �ãحفظ التار �
�

� حياتنا اليوميّة، معتقداته وأف©ره و�ن �ا دور فعال �
�

تل م©نة �مّة �
�

X

 �̈ نسان وحياته إذ أصبحت وسي�Ì اتصاليّة فعّا O;ها ع� فكر ا ث��
M لنّظر إ� مدى �� W� ها  فالصورة .وذلك

ّ
د �X ;

� · م©ن
�

يط بنا �
�

X �
�

Ñ ،ها � البيت وا+درسة والشارع وغ��
�

� موجودة �
�

Ñ ،بل تعمل .زمان و; م©ن ،

 إ; من خNل استغNل 
ّ�̄  السّبيل إ� ذلك ; يتأ

ّ
كفاءة تواصليّة، ولعل الصورة ع� إكساب ا+تع> 

ل بيئة 
ّ
ث

�
عتبارها ¬ W� ،مثل

M
 وواقعه الذي يعيشه ويتواصل به ومعه. لقد الصورة التّعليميّة ا;ستغNل ا;

ّ
ا+تع>

عرف 
ُ
كن أن ت دة، و�وما ¬�

ّ
دت مفاه�µ الصورة التعليمية وتباينت استنادا إ� منطلقات وخلفيات متعد

ّ
تعد

لتّصو%� أو الر� W� ة ع� الورق أو ما شابه
ّ�

Éاص أو أشياء أو مناظر مو � L
Å

M
ا ش­ ;  .الصورة ع� أ��

                                                           

نسانية 1 O;داب والعلوم ا
ê
�ية ا; ط،  Wامس/الر� كدال. –آداب وفنون متوسطية، جامعة ñ ا��   أ
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ال ال��ّ W®ا �

�
، أمّا � �µبية والتّعل

ال ال��ّ W� �
�

ف �
@

وظ
ُ
" ت �

لصورة التّعليميّة تلك الصورة ال�� W� �
بوي فنع��

بويّة  
؛ أي إن الصورة ال��ّ �Æالدرا Ìمؤسّسته أو فص �

�
� 
ّ

ت تدريسيّة هادفة، تفيد ا+تع> كوّ�� W¬ ق
ّ
وتتعل

بو  � مؤسسته ال��
�

دم ا+تع> � � �X ،ا ق�9 بنّاءة وسامية � طيا��
�

مل �
�

X �
ية والتعليمية بش­ من �� ال��

بية" ا واحد هو خدمة ال��
�

اÿا وأنوا	ا، لكن هد~
�
� أش©�ا وأ¬

�
ش©ل، وقد تتنوّع هذه الصورة �

M
�   1.ا;

̈� معينة لغرض إيصال ا+علومات إ�  � تستخدم للتعب�� عن مضمون حا
ا:" الصورة ال�� ��

M
W� عرف

ُ
ت

 � د !كن�� WÔقل وقت و
M
W� ميذN2الت". 

2I ì…ç{’Ö]<Ìñ^¾æ<<íßŠ×Ö<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<»<ë‚�†Ú<h^jÒ<»<íéÛé×ÃjÖ]
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د ع�  ، وذلك من خNل ا;ع�9 �µبية والتّعل
ديث مناST ال��ّ

�
X بويّة إ�

لقد سعت ا+نظومة ال��ّ

تلفة من  ت ا�ديثة ، سواء من حيث ا®توى، أو من حيث توظيف الوسائل التّعليميّة ا®� Wا+قار�

ك�L استعما;، أجل ا;رتقاء 
M
 الوسيط ا;

ّ
ا أن الكتاب ا+در�Æ يش­ W¬يّة، و

ّ
لع/يّة التّعليميّة التّع/ W�

يّة حسّاسة  ا إ� فئة �ر ّWÔعتباره مو W� ،عدادية O;ا �Ìا+رح �
�

م به جليا، خصوصا � �ن ا;ه�9 فقد 

م ب­ تفاصيÌ، ولعل أôّها اختيار الصور، و  ، و�ذا وجب ا;ه�9
ّL%وشديدة التّأ �

�
� تعد وسيطا �ما �

ال��

وط معيّنة ل��  LÀواصفات و W¬ تارة � الصور ا®�
ّ
ب أن تت W �X والتّع>، ومن هذا ا+نطلق �µلية التّعل�

ا ، وم�¹ Wك� اعة أ W
�

Xتؤدي دورها بفعالية و: 

� الكتب ا+درسيّة تكون  -
�

غويّة ا+تضمّنة �
ّ
 أغلب النّصوص الل

ّ
دراك: إن O;القراءة وا �̈ البساطة وýو

� هذا مصح
�

ب أن تكون بسيطة و�Ìý القراءة، و� W �X وبة بصورة معيّنة، ول�� تؤدي هذه الصور دورها

طيف ا�شيشة):
ّ
�W النّص ا+رافق �ا ومن  الصّدد يقول (عبد الل ̈� ت�� مل رسا

�
X ب أن W �X إن الصور"

دراك O;ا �Ìý حسن أن تكون بسيطة
M
جابة عو  ا; O;نفس ا+تع> تساؤ;ت تصعب ا �

�
ا، � ; ; تث�� � �¹

م إ�  يلون بفطر�� طفال ¬�
M
 ا;
ّ

ن
M
; �

�Òذهن ا+تل �
�

م صورة رمادية اللون فتحدث ضبابيّة �
ّ

ب أن تقد W �X

لف 
ê ا، و�� ا، وتصميمها وانسجام ألوا�� الية الصّورة مرهونة بدق�¹ WÚ لوان الزاهية، أضف إ� ذلك أن

M
ا;

� الصورة ا ب أن يكون هناك تناسب ب�� W �X لفية، لذلك فظيّة"أش©�ا وا��
ّ
 3.+رئيّة الب¾يّة والصورة الل

                                                           

1 Sì ،يل، أنواع الصورة WÚ داويÚ1 ،201418، ص  
يع، القاهرة، 2 � عبد العظ�µ عبد السNم، تكنولوجيا إنتاج ا+واد التعليمية، دار الطباعة للنLA والتوز

�̄   91، ص 2000الفرجا
بية، ا+Êد ا3 �Ì التونسية لعلوم ال�� W®ا ، �Æالكتاب ا+در �

�
بية، ،ع ا�شيشة عبد اللطيف، دور الصورة � ، 22لقو�õ لعلوم ال��

  .14، ص 1994تونس، 
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ة عن  - ّWة ومع�
�

ب أن تكون الصورة التّعليّميّة منسجمة ومتنا� W �X :انسجام الصورة مع النّص

� الصورة وما يقو̈ النّص
�

� ما �  .النّص ا+صاحب �ا، فN يكون هناك تعارض ب��

، و  - � قافيّة ل/تع/��
ّ
� الث ام الصور للق�µ وا+ضام�� ورة اح�� �û كثب عن ب التعرف عن  W �X ذا�

م م ومعتقدا�� Wار� W
�

Xات وسطهم و � ��!. 

ة للنّقاش، حام�Ì ل/علومات الرئيسية؛ أي  - أن تكون الصور حديثة، دقيقة ;فتة لNنتباه، مث��

طابية. فإذا ما �ن �توى الصور مراعيا لقدرات ا+تع> ومتناسبا  ̈� ا�� متضمنة ®توى الرسا

غويّة وا
ّ
بوية والتّعليميّة ومل©ته الل

هداف ال��ّ
M
قيق ا;

�
X �

�
� Nم فعØا ست +عرفيّة والنّفسيّة، فإ��

ا  .ا+رجوّة م�¹

ا - ا والتّعب�� ع�¹ Wل استيعا�Øل�� ي � ب أن تتوافق وتتناسب الرسوم والصور وسن ا+تع/�� W �X. 

ورة وجود ت©مل وتناسب بي�¹  - �û الصور والرّسوم إضافة إ� النّصوص، مع 
ّ

 ما.أن تش­

3I<ë�]‚Âc<íéÞ^nÖ]<íßŠ×Ö<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<»<ë‚�†Ú<h^jÒ<ÍøÆ<ì…ç‘<»<ìð]†Î< <

أول ما يصادفنا قبل تصفح الكتاب صورة الغNف، و�� عتبة 

̈� التقريبية، إذ ليس  يلنا ع� الد;
�

X كن أن �¬ �
�مة من عتباته ال��

ا تناط به �مة 
�
سب، وإ¬

�
ø ف الكتاب س�� الكتابNا�دف من غ

غراء. O;رة وا L� O;وا �
�Òالتل �

�
مÌ من صور � �X ا W¬ أساسية  

بية للسنة الثانية  كتاب اللغة العر ثل صورة غNف 
�
و¬

�ل النص  �� � �X ثابة نص ب¾ي W¬ �� إعدادي لوحة تشكيلية

� د;;ت مكثفة، إذ تنق� إ� ثNثة أجزاء: 
�

� �
�Òا�قي  

� : تقا�� Wللون ال� W� الذي يشع الطاقة ويبث  جزء ملون

ان لون أشعة الشمس، ويعود السبب ا� � �� �¬ � رارة والدفء اللذ��

مز للفرح والسعادة مع  صفر الذي %�
M
، حيث إنه خليط من ا; � � قوي�� S عن مزج لون��

�
ã نه ��

M
� ذلك ;

�
�

Úر الذي يع�W عن الطاقة.
M
  ا;

� : � W�للون البنفس W� نسان  جزء ملون O;يال ويلهم ا فز ا�� �X و
�

يال والروحانية، ~ �� W� تبط الذي %�

لوصول إ� أف©ره العميقة الداخلية،  W� نسان ONللوصول ل/ثل العليا، وهو لون ا;ستقراء حيث يسمح ل
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� ا��ة  مع ب�� W �X و
�

نسانية، ~ O;لون ا � W�اللون البنفس Wيد من وعينا، ويعت� � �� و%� و يوسع أفق تفك��
�

~

  وا�ساسية والتواضع.والقوة 

�  � W�تقا�� والبنفس Wال� � زء الثالث: خليط ب�� Wا�:  S �ãوهو عبارة عن مز � زء�� Wوهو الذي يتوسط ا�

̈� مشفرة لتNميذ وت/يذات السنة الثانية  � ذلك إشارة ورسا
�

� و� W�تقا�� والبنفس Wال� � � اللون�� ب��

ثابة  W¬ فNة وطاقة. إن صورة الغ� WX قبال ع� قراءة الكتاب O;م إ� ا إعدادي إ� رفع ا�مة ودعو��

ال أمام ا+تع> ل W®لصورة وإ� بوابة تفسح ا W� ا � ما سيقدمه الكتاب من معارف ومدى عNق�¹
�

لغوص �

� دفتيه؟ ا الكتاب ب�� � يتضم�¹
� الصور ال��

�
¾� عن¾ ا��ة والطاقة � �X أي حد  

4I<ë�]‚Âc<íéÞ^nÖ]<íßŠ×Ö<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<»<ë‚�†Ú<h^jÒ<»<ì…ç’Ö]<Ìñ^¾æ< <

كن القول � اللغة إن Ë سبق ¬�
�

كتاب مرشدي �  �
�

بية للسنة الثانية إعدادي  �ضور الصورة � العر

تية
ê
� الوظائف ا;

�
ا�ا � WÚكن إ ، و�وما ¬� �áال التّعلي W®ا �

�
دة �
ّ

 :وظائف متعد

� ذلك العدد  :وظيفة تواصليّةأ)  
�

، والسبب � �
�̄ نسا O;الوحيدة للتواصل ا �Ìاللغة الوسي 

ّ
; تش­

� من أôها الصورة، ومن هذا ا+نطلق 
خرى ال��

M
فإن الصورة تعد وسي�Ì �مّة لنقل ا�ائل من الوسائط ا;

دا  لرؤية "ويعتمد اع�9 W� تبط هذا النوع من ا;تصال الرسائل عن طريق القناة الب¾ية، حيث %�

ات  سميّة، تعب�� Wوضاع ا�
M
سمية، وا; Wماته ا�ر�ت ا�Nوع �

;تصال غ�� اللف*� W� أساسيا ع� ما يُعرف

وôا"
�

Xو � د · 1الوجه والعين�� W
�

X الصورة �
�

قيق تواصل فعال، ، و�
�

X ا يسمح من W¬ تلك الوضعيات

� بدرجة عالية
�Òا+تل �

�
ا التّأث�� � ك�¹ مل عواطف ¬�

�
X � . هائل من ا+عارف وا+علومات،  �ا ع�    .;ش�9

  

êÚ_<±c<íÖ^‰…<ë†Ã�Ö]<“ßÖ]<ì…ç‘< <

                                                           

داب، القاهرة، ط  1
ê
ية ا;تصال)، مكتبة ا; � نظر

�
شارة ( دراسة � O;العبارة وا ،ñ 12، ص 2007، 2العبد  
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ثل لوحة فنية تتمثل من خNل
�
¬ �

� الصورة أعNه ال��
�

¾� بقوة �
�

X أش©ل   إن الوظيفة التواصلية

ة  WÔا+و � لس بوضعية تساعدها ع� إرضاع طفلها، حيث تNحظ حركة الع�� W
�

X سد امرأة W
�

X هندسية

م وفيض من ا®بة وا�نان، فالناظر إ� هذه الصورة ; يسعه إ;  �رص وا;ه�9 W� �îيو Ë إ� الرضيع

رك 
�

X ن ا®تمل أن
�

è ،ا �ن بعيدا ع�¹ ا أن يتأ%L ;س�9 من فقد والدته أو  � أ�� ا،  � إل�¹ � نفسه ا�ن��
�

�

� نيل ر)� أمه طمعا 
�

مه Ë يدفعه للرغبة �
M
ا إيقاظ مشاعر ا�ب وا�نان عند ا+تع> العاق ; من شأ��

ا.  ها وحنا�� � فيض عطا��
�

� 

بويّةب)   ا ع� وجه ا��صوص وسائط  :وظيفة %�  الوسائل التّعليميّة �وما، والب¾يّة م�¹
ّ

تش­

� �لية التّ 
�

� أقيمت حو�ا، �مة �
ة الدراسات والتّجارب ال�� Lك� جع إ�  مر %�

M
 هذا ا;

ّ
، ولعل

ّ
عل�µ والتّع>

، ومن هذا ا+نطلق فقد أصبح حضور  �µا ميدان التّعل � مقدم�¹
�

� �
�̄ M ا;ت عديدة �� W� �

�
ا � وبيّنت أôي�¹

مع الباحثون أن ما يقارب  W
ُ
�X اح العملية التّعليميّة، حيث W

�
X ور�� من أجل �û من 80الصورة %

� هذا الصدد فقد 
�

مري�� “مدخNتنا ا�سيّة �� مدخNت ب¾يّة، و�
M
بية ا; وم بو%� “ذكر عاÓ ال�� ج��

� أن ” بداع دراسات عديدة تب��ّ O;ل ا;ستكشاف واNبية من خ ور بدراساته عن التّفك�� وال�� LØ+ا

رون 
ّ
� يصل ما30% فقط Ë يسمعونه، و10الناس يتذك � ح��

�
� ما  % فقط Ë يقرأونه، � يتذكرونه من ب��

ونه أو يقومون به إ�  �%80%1. 

يةج)   ا عن اللغة  :وظيفة تفس�� تلف من حيث خصائ"ا وتوظيفا�� � �X غة الب¾يّة
ّ
 الل
ّ

إن

ما دور  ا يصبح ل­ م�¹ كن أن يتNزم وجودôا مع بعض، وحي�¹ ما ¬�  هذا ا;ختNف فإ��
�
الطبيعية، ور�

� �لية التواصل، فيمكن أن يكون 
�

النّص مرفقا بصورة أو العكس، وهنا يطرح السؤال عن الوظيفة �

ا الصورة إ� جانب النّص أو العكس � قد تؤد��
رت" ع� أن  .ال�� W� هذا الصدد يذهب "رو;ن �

�
و�

رساء أو  O;وظيفة ا : � تيت��
ê
� ا; ¾� إ� جوار الصورة يؤدي إحدى الوظيفت�� �X غوي الذي

ّ
النّص الل

ح أو التثبيت، وإما وظيف LAق ال
ّ
ورة تدف � إيقاف س��

�
رساء فت�ن � O;ة ت�يلية أو تناوبيّة. فأما وظيفة ا

دف  W� ويل بعينه، وهذا
M �� � جيح أو تعي�� � الصورة الواحدة وا�د من تعددها الد;�� من خNل %�

�̄ معا

� مدلو;ت  ة و!تعة "فالنص يقود القارئ ب�� ّWÔتوجيه القارئ إ� مع�� مقصود، وجعل قراءته قراءة مو

و الص
�

X يع دقيق غالبا، إنه يقود خر من خNل توز
ê
ا وموصN ¨ البعض ا; ه البعض م�¹ نّبا إ�� W� ،ورة

  .2مع�� منت�Ò مسبّقا"

                                                           

ق، ا+غرب،   1 LAيقيا ال : �ر أو�ن، إفر رت، بNغة الصورة، %� W� 97، ص 1994رو;ن.  
رت، نفس ا+رجع  2 W� رو;ن  
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طفال 
M
ا ا; LØيعي �

ية ال�� � عا+نا ا+عاû" توجه القارئ إ� الوضعية ا+زر
�

طفال �
M
إن صورة نص "ا;

م 
�

م من أبسط حقو~ لتا�� حرما�� Wم و� د جراء هدم بيو�� LAو�� وضعية ا�روب والت ، � عا+نا ا�ا��
�

�

 �
�

̈� حرب، � انب آ W WX فرار �̈ � حا
�

� �Ìسد صورة النص طف W
�

X وا�ماية، إذ �µم©ن يسوده و�� التعل 

راب والدمار ويط�� ع� الصورة السواد والقتام، فالصورة إذن تقود ا+تع> إ� الوصول إ� هذا  ا��

د وظيفة  W
�

X ا+قابل �
�

خر. و�
ê
W� تبط به بش­ أو دم مصلحة النص و%� � �X سابقا والذي �Òا+ع�� ا+نت

ح، حيث تقدم الصورة د;;ت جديدة للنّص اللغوي، قد يعجز النص LAا والعكس،  ال التعب�� ع�¹

فيّة وا+ستعصية � ا��
�̄   .وهنا يت©مل النّص مع الصورة ليش  وحدة متآزرة تفصح عن ا+عا

>êÒ„Ö]<Ùˆß¹]><êñ]†ÏÖ]<“ßÖ]<ì…ç‘< <

  

ا  W� مواطن الذ�ء الذي هو صفة إنسانية يتصف � ، إذ تب�� ح والتفس�� LAفالصورة تؤكد ع� وظيفة ال

ا التقدم W� نسان وا+قصود O;بواب  ا
M
�ل حيث ا; � تنظم ا�ياة بداخل ا+��

والتقنيات ا+علوماتية ال��

� ل/نازل من حيث الش­ وما تتوفر عليه  � ا+ستوى ا+تم�� � إذن تب��
�

Ñ ،يقة تلقائية أصبحت تفتح بطر

  �
�

� �̈ ة ; �ا �ûشك فيه إذن أن الصورة حا; Ë .نسان حاجاته وتستجيب لرغباته ONمن وسائل تؤمن ل
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ن ا+رح�Ì كتاب مرش � مكون النصوص القرائية ��
�

بية للسنة الثانية إعدادي، ;س�9 � � اللغة العر
�

دي �

ة وقراءة  WÔ ه، حيث يعكف ا+تع/ون وا+تع/ات ع� قراءة العنوان من ط��
M Nحظة النص و�� W¬ اصة ا��

� ا+Nحظة والتع
�̄ عل ا+تع> ين�á �ار W �X مر الذي

M
ما، ا; � آن واحد، الصورة Lº رصد العNقة بي�¹

�
ب�� �

عدادية ليكون قادرا ع� تطو%�  O;ا �Ìا+رح �
�

و� للصورة �
M
صول ا;

M
ضع ا; كفيل ببناء جيل س�� وهذا 

ليل صورة.
�

X إطار درس �
�

نشاء � O;ن مكون آخر وهو التعب�� وا � ا+رح�Ì الثانوية ��
�

  �اراته �

í³^} 

� �لية 
�

� �̈ كن القول إذن إن الصورة وسي�Ì فعا التعل�µ والتع>، و�� ; تقل فعاليّة عن ختاما ¬�

، و�ذا  � خواطر��
�

ول � W �X التّعب�� ّ�ا �
�

حيان تتجاوز النّص �
M
كث�� من ا;  �

�
ا � النّصوص اللغوية، بل إ��ّ

 �̈ دفة منه ب­ يA وýو قق الكفاءات ا+س�¹
�

X ال ا�يوي ل�� W®هذا ا �
�

ا بفعالية � يعد  .وجب توظي��

 �µالتّعل �
�

، خاصة لدى متع�à استخدام الصور � %L التّفاع��
M
� �ا ا;

بويّة ا�ديثة ال��
من التّقنيات ال��ّ

يد تلك  كون به ما %� ا �X م � أذها��
�

م الصور فيصنعون �ا عا+ا مواز�� � Wذ� W
�

X عدادي، حيث O;ا �Ìا+رح

رة أخرى ب م �� ا أقرا�� ون ع�¹ W� � �Xرة، و ا التّعاب�� �� ­ شغف الصور أن تع�Wّ عنه، فتجدÂ يستلهمون م�¹

مÌ الصور من مع�� 
�

X وب­ ما. 

سب، بل تعد 
�

ø غوية
ّ
� تنمية ا+هارات الل

�
ساسية �

M
ومن هذا ا+نطلق ; يعد النّص هو الوسي�Ì ا;

ا;  W� لق � �X منه، حيث �
�-
ّ

� ا+تع> ع� التّواصل، خصوصا الش ̈� لتحف�� جعة وفعا الصورة أيضا أداة ��

 �*
� �X ع� � ا��جل والتعب�� دون خوف، ولذا فإن الصورة التّعليميّة  خصبا للتنافس يساعد ا+تع/��

� آن واحد
�

نتاج � O;م وا ̈� لل�� اتيجيّة فعا � ;  .�� اس��
إذن، فالصورة التّعليميّة تعد من أÂ الوسائط ال��

جع إ�  ا هذه %� ، ومن ا+ؤكد أن أôي�¹ Mºدت الوسائل والدعا
ّ

ا، �ما تعد كن ل/درس ا;ستغناء ع�¹ �¬

غة  تلك الّ#ت
ّ
� اللذان يستوجبان عادة الل W̄ � أو الكتا

�-
ّ

� التّواصل الش
�

دها � W
�

X ا
ّ

� ق/
وا��صائص ال��

� ا+رسل وا+رسل إليه ها ب�� كة وغ��  .ا+ش��
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  بيبليوغرافيا

� عبد العظ�µ عبد السNم، تكنولوجيا إنتاج ا+واد التعليمية، دار الطباعة للنLA والتوزيع،  -
�̄ الفرجا

 .2000القاهرة، 

-  Sì ،يل، أنواع الصورة WÚ داويÚ1 ،2014. 

- ، �Æالكتاب ا+در �
�

بية، ا+Êد القو�õ  ا�شيشة عبد اللطيف، دور الصورة � �Ì التونسية لعلوم ال�� W®ا

بية، ع   .1994،تونس، 22لعلوم ال��

داب، القاهرة، ط  -
ê
ية ا;تصال)، مكتبة ا; � نظر

�
شارة (دراسة � O;العبارة وا ،ñ 2007، 2العبد. 

ق، ا+غرب،  - LAيقيا ال ة: �ر أو�ن، إفر WÚ رت، بNغة الصورة، %� W� 1994رو;ن.  
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Hì…ç’Ö]<íéqçÖçéÛé‰æ<êñ†¹]<h^Ş¤]<<Øé× <<
Ü×éÊ<Ùø}<àÚ<VOneHundredth of a Second< <

  1خالد كب �

Üè‚Ïi < <

Ùوس: (عندما يعجز العقل عن التفك�� يبدأ الفن ت ا Wا ) يقول ال� W¬وحدها السي�9 ر Lك�
M
تكون ا;

ئية وخصوصا � تدرها ا;فNم السي�9
يالية ال�� ح ا�� Wر�

M
� وسائل ا;عNم، فبالنظر إ� ا; ا ب�� ث��

M  –انتشارا و��

ون  –ا�وليودية LAينح � ا، الذ�� � طول الدنيا وعر�9
�

� � � ا+شاهد�� كن الوقوف أمام عدد من مNي�� ا ¬� م�¹

نفاس مقطوعة أحداث 
M
W� القاعات ا+ظ/ة ليتابعوا �

�
� ìNم � م و%� ا يتAب إ� أ�اق وع�¹ في>، ر¬�

وا لذلك W¹م ا�ياتية دون أن ينت كث�� من  .قناعا�� ة ولسان حال  ت بش­ أداة خط�� W� �
M̄ فالفي> السي�9

ا يتفق مع  W¬كر ان يقلب ا�قائق راسا ع� عقب, و رج ما يو أو �� �تب سينار ا استطاع  W¬ور ، القضا��

  . نظر ا� أي اعتبارقناعاته ومعتقداته ودون ال

� ا+دة الزمنية، 
�

ثيليا �
�
، وقبل ان تكون حكيا وتنظ�9 ¬ إن السي�9 قبل أن تكون لغة �� اداة للتعب��

ا ايقاعيا، �� فضاء أي عرض ;متداد.   وقبل ان تكون تو%�

1I<ì…ç’×Ö<êqçÖçéÛéŠÖ]<h^Ş¤]<Ùø}<àÚ<Ü×éËÖ]< <

� مقال ¨ بعنوان من أجل "سيميولوجيا للصورة"
�

�  �
�

ن اعادة النظر � اول الباحث جورج مو�� �X

 �
� للصورة، ويطرح أسئ�Ì تتعلق ببعض مظاهر الصورة ال�� Wîا��طاب السيميولو ûموعة من عنا W�

� ما 
�

سئ�Ì يتمثل �
M
� الب¾ي وأول هذه ا; وعا لقراءة ا+�� LAم Wخطا� � Wîعل من ا��طاب السيميولو W

�
X

�نت الصورة وسي�Ì للتواصل  ن ا+تأمل لصور من مقتطفة من . فإ(G.Mounin, 1970, p. 14)إذا 

مريكية،  2007والذي عرض سنة  one Hundredth of secondالفي> القص�� 
M
ت ا+تحدة ا; لو;�� W�

 ، �
�Òوراء السبق الصح � كبسون. إن �ت الصحفي�� رجة سوزن جا وكتبه اليكس بودن، وأثبتت فيه ا®�

ردÂ م W �X حة النقد وس©ن�� إن قد LAع� ا®ك، ويعرض سلو4م ع� م �
Â ا+ه�� �� عل �� W �Xم و نساني�¹

  التمحيص. 

                                                           

ط ا+غرب.ماس�� 1 Wلر� W� بية �ية علوم ال�� مالية،  Wبية ا�   ال��
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� أساسا أن هذا ا��طاب قد 
طاب الصورة)، Ë يع�� يعكس إ� حد ما أسناد الوظيفة التواصلية(��

ة، و��  � M%ا W� W� ة � M%عرض الصورة الفا �̈ � حا
�

̈� ما. و� لفتاة ملقاة بعد أنتج بغرض التبليغ، أي تبليغ رسا

و تكر�º ملطخ 
�

~ ، �
�Òخ النف�� والتمزق العاط LAمن ال �̈ لرصاص، جعل الصحفية تعيش حا W� إعدا�ا

 نظرات التوسل 
�
، ر� �

�̄ نسا O;والضم�� ا �
� الواجب ا+ه�� لدماء. وبطرح سؤال ا�د الفاصل ب�� W�

ا الطف�Ì الصحفية، و�� صورة ; W� رمت �
̈�  الصامتة ال�� لو من د; � �X يطرح السؤال هل Ë ،ة

�
Éفا

ا منÊا رم فعل�¹ W WX 4ا ة؟ وهل أدرا � M%ا W� W� لتفوز �Ìجرت الصحفية بدماء الطف
M من  -ع� استحياء–��

؟ �   مغادرة القاعة دون تس> نظ�� صيدها الثم��

كن أن نعدم هذه الوظيفة التبليغية/التواصلية. غ�� أن هذه الفكرة  ا الفي> ; ¬� W� خر � �% �
فالصور ال��

ن –حسب � أن تعطينا ا;نطباع ا+طلق عن امتNك الصورة  –مو��
ع� سبيل ا+ثال ; ا�¾، ; ينب��

ء ا+بلغ عن طريق الصورة إحساسا أو انفعا; ما، ; �
Lذه الوظيفة وحدها. فعندما يكون ال��   �Òيب

 �̈   Messageهناك حديث عن رسا
M
� فقط. فصورة الفتاة و�� ملقاة ع� ا;

�́ Nب O;و�ا ا �� W¬ رض، بعد أن

� أو  Wîشبه بيولو L%حيان"، وبش­ واع إ� إنتاج أ
M
� غالب ا;

�
ا "تس� � � راýا، فإ��

�
�º إفراغ الرصاص �

ا مث��  ̈�  stimulusصدمة، أي أ�� اما عن الرسا
�
تلفة ¬ موجه إ� ا�صول ع� رد فعل، و�� إذن ��

بNغية  O;ا �̈  . (G.MOUNIN, 1974, p. 48)ذات ا�مو

موعة من  W� توي ع�
�

X ش�ها العام، و�� إضافة إ� ذلك �
�

اثلية سوى �
�
إن الصورة ليست ¬

 � س��
M
ا وسي�Ì لتحويل ا; كو��  �

�
وضو	ا. فأôية ا+ماث�Ì تتجسد � W¬ قات ا;عتباطيةNالعcodes فعن .

م©ن قراءة الصورة O; W� يكون " وضو	ا "الواق�� W¬ طريق تشابه الصورة  �
أو فك رموزها، و�� القراءة ال��

� قراءتنا لصورة من في>، 
�

� ا�قيقة، �
�

� قراءة ا+وضوع نفسه. �
�

� �Ìالداخ � س��
M
تستفيد �� نفØا من ا;

ية أو(ا;عتباطية)، وهذا  ا الرمز � ذلك إ� طبيع�¹
�

� � م هذه الصورة، مستند�� نتوسل سبل أخرى ل��

� ا+طلق  روج من ا��� ورة إ� ا�� ل¾� W� يؤدي �̈ قامة نوع من التواصل مع أنظمة دا O; ،ذه الصورة�

عتبار أن الصورة الب¾ية ع�  W� ، ا �� أيضا من طابع اعتبا/� W¹ا اللغة، +ا يكتس � مقدم�¹
�

أخرى، و�

قل ليست صوتية.
M
  ا;

� اللغات
�

� W� مع �µوزها الفي> - إن "اللغات الب¾ية" للفي> تق �X �
عNقات نسقية متعددة  –ال��

*� · ومعقدة، و  �X � �� كب��  � ما قطب�� � اللغوي والب¾ي بوص�� طاب�� � ا�� قامة تعارض ما ب�� O; يةôأ ;

ا متعددة  ئية مصنوعة آليا ولك�¹ ما. فالصورة السي�9 � غياب أي رابط بي�¹
�

سك � لتجانس وال�9 W� ما م�¹

شارات الكتابية. � O;وا ،(... �Òالسمعية(%م، وموسي ûالعنا �
�

� W� وذج ومتحركة، ومتآلفة مع
�
ا ¬  أ��

، و��  � ̈� من دون س�� رث رسا W� ا تش­ بتعب�� ا ا+طلقة. إ�� لنظر لطبيع�¹ W� للصورة التعيينية، وذلك
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عتبار الصورة تظل �كومة ليس  W� ، � ا ا�اجة إ� س��
�
بNغ دو¬ O;تستطيع وحدها أن تقوم بوظيفة ا �

ال��

بدأ التسجيل. فتفكيك الصو  W¬ بدأ التحويل أو النقل فقط، بل W¬  ا علنا ننظر إل�¹ W �X ا رة بعد التفك�� ف�¹

كسسورات 
M
(اللباس/ا; �̈ ة ذات د; كث�� �ا ع� أشياء  � إطار واحد من حيث اش�9

�
Ùتعدد اجتمع �

.( سد...ا�� Wلوان/ا�
M
كياج/ا;  /ا+ا

ي يقول   "   فإن جون م�� � مؤلفه "استيطيقا وسيكولوجيا السي�9
�

� حد ذاته،  : �
�

́� ; يوجد � "إن الو

و ليس 
�

، بل  substantiel ش  جوهر�� ~ � � وع��
�

ء الذي أشعر به ; يوجد � �
Lللواقع، إن هذا ال�

دراك ا��� نفسه و�ققا..." O;الذي ليس شيئا آخر غ�� ا �́ . (J.Mitry, 1963) يش­ مع* �ذا الو

� است
�

� وفعل إرادي، و�
ذا فإن الصورة حسب الفي>، نشاط ذه�� Wا عن · ذلك ; تساوي أي و��Nق

ا   W� لك وعيا
�
¬ ، لتفك�� W� �́ رادة تفك�� وو O; ة فإن الصورة الذهنية ليست سوى نتاج

L
ء، ومن ¬ �

LÆ

 �̈ مل آ
�

X كجثة هامدة، أو صورة الصحفية و�� رض 
M
كصورة. إن صورة الفتاة و�� ملقاة ع� ا;

سب، 
�

ø رد نقل الواقع W� ها من صور الفي> ليست ن الصورة لن التصو%� وغ��
M
بل أبعد من ذلك، ;

� فن أو;، وش­ 
�

Ñ ، � Wîار " للعاÓ ا�� �́ رد نقل مي©ني�� "موضو W� نت� تكون أبدا �� نفØا إذا 

لدم،  W� ا ا+لطخة  فظاعة صور��
�
ة ر� � M%ا W� W� القبح، بدليل فوز الصحفية �

�
مال � Wعتبار حضور ا� W� ا�� WÚ

. � W�لوحشية والقتل ا�م W� ها L%وتد  

 WÚ و�� ش­ � Wها النس� Wاثلها أو تشا�
�
كن ¬ ا�� قبل أن تكون قناة إبNغيه ��طاب ما. وهنا ¬�

تار موقعه  � �X و الذي
�

/الصحفية، ~ �
�

+وضو	ا(الواقع). فالصورة الفوتوغرافية هنا �� من صنع الفوتوغرا�

ا .. رة وÙي�¹ �� O;دد إطار ا+وضوع الذي يلتقط والزاوية ويضبط قوة ا �Xن �لية التصو%� و �� . ا��

ادة ع� رؤية معينة، � �� مشحونة بذاتية  Lý ا لتأويل ما، و��
M
فالصورة الفوتوغرافية خاضعة دا¬

. فإن ما يثبت هذه ا;ستقNلية مل ال2ة من مع��
�

X ة وصارخة ب­ ما
�

Éللصورة عن  –النسبية–وا

ئيا والواقع الذي تنتجه � الصورة سي�9  ب��
�
ئية ;الواقع الذي تنقÌ هو الفرق الوا�  . فالشخوص السي�9

ا  � �ا خطوا�� و الذي %�
�

رج بذلك، ~ � الفضاء الفي�à إ; عندما يسمح �ا ا®�
�

تستطيع ا;نتقال �

� الفضاء الواق�� م�� وكيفما تشاء.
�

�مل القدرة للتحرك � � أن �ا  � ح��
�

ا، � ا وسكنا��   وحر���

ا  ا صورة، إ�� عل م�¹ W
�

X �
شياء ال��

M
ئية، و�� معروضة ع� الشاشة، تنفصل عن · ا; فالصورة السي�9

ن وجودها 
M
شياء وليس �ا وجود خاص، ;

M
مستق�Ì وحرة. بي�9 الصورة ا+دركة حسيا ; تنفك أبدا عن ا;

� خ+� التساؤل والتفك�� بصدد الصورة السي�9 
�

شياء نفØا. و�
M
ن بوجود تلك ا; ��طاب مق�� W� ا ئية  وعNق�¹

ستمرار، سنجد  W� بل ستظل مطروحة ، �ùمن أي وقت م Lك� ن وأ
ê
كثنائية ا; � تفرض نفØا 

، وال�� �
M̄ ا+ر

ديد عNقة  ا��طاب داخل هذه الثنائية
�

X ورة � ب¾� ��ûش©لية–أنفسنا ح�9 ودوما �ا O;ا -  �
�

مع النسق الثقا�
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� · أب
�

ا ولنقل ا�ديث وا+عاû، "ذلك أن هذه السي�9 � ازا�� W
�

Xا وإ �� ا ورها�� �� ا ومكو�� عادها وتطلعا��

ا  ا ع� مستوى رؤي�¹ ا ويس� إ� التأث�� ف�¹ نحها د;ل�¹ �¬ ... ما�� Wوا� � Wîالسوسيولو �́ بدا O;ع�� ا+ W� ،ا تكو��

ا ا;ستيطيقية أيضا" ري،  للعاÓ ا®يط، ومستوى رؤي�¹
�

è)2001(.  

�حظة السي�9 ش كرة/الصورة  لذا W� ا � خلفي�¹
�

تبط � ت القصصية والروائية، %� Wا شأن الكتا� أ��

، ع� مستوى الكتابة  �
�Òلنسبة ل/خرج وا+تل W� �Ìنسان وا�وية وافق انتظارات �تم O;توثيقية، وا

 � رج�� اهات عديدة ومتعددة، جعلت ا®� W
�

Xت) والتخيل واللغة، بعد تش­ ا وا+وضوعات(الت�9

 �
�

ها. من دون أن نن�"السي�9 يدخلون � ديدة وغ�� Wر وجاذبية السي�9 الواقعية والسي�9 ا�Åة و M%دا 

ية والشعبوية، وا+يلودرامية،   �نت تتحقق ضدا ع� السي�9 الفطر ، أالسياسية"، أي�9  �
و سي�9 السباغي��

ية ال � �Xفجة.أو سي�9 ا�ركة وا+غامرة ا+طلقة، من دون ضفاف، أو السي�9 التار  

نسان،   one Hundredth of a Secondإن في>   O;نسان إزاء أخيه ا O;كفي> نضا�� ضدا ع� وحشية ا  ،

الية، بل ح��  WÚية و بل به من صورة صارخة، ومظاهر مضمونية وتعب�� �X ل ماNهو في> يطرح من خ

ل W� ار W
�

X;ا قضية اýوع� رأ ، � W̄ تمع الغر W®الذي حرمته الرؤية تعكس بش­ ج�� بعض قضا�� ا LAب

ا بصور  ار ا+عركة، ورهنت حيا��
�

ا+واثيق الدولية وعاقب عليه القانون. فقد دخلت الصحفية "بط�Ì الفي>" �

ا  نفاس، وتفوح م�¹
M
بس ا;

�
X مشاهد �

�
� الرصاص � يل ب�� ج بنفØا وب�9 � ، و�� %� � �ãتلتقطها قد تدخلها التار

 ، �Ìللحاق بطف �
�Òا الصحØا حÊة ا+وت، ليدف

M
Xفوجدت را ، � ��

L
ا بصيد ¬ قق رغب�¹

�
X ا ا لعل عدس�¹ فتبع�¹

، رفضت استNم  Mºالغنا �
رد، ولكن عند التكر�º وج�� W� قد دنت، فوثقت قتلها بدم �Ìظة ا+وت �ذه الطف�

ا. فإن الصورة   W� لتفوز �Ìجرت بدم طف ا �� درا4ا �ظة إعNن فوزها أ�� O; ، �
�ÒÉ ة أفضل مصور � M%جا

ت والقراءات والتأويNت ا+مكنة. كخطاب · رسا;ته ا+مك Wامنة ا�ضور، ومن هنا تتنوع ا+قار� � نة م��

ت ا��طابية �ذه الصورة ليست !كنة إ; ع�W قراءة خطية.   حيث إن قراءة وتفس�� ا+كو��

2I<íßÓÛ¹]<l÷÷‚Ö]KífÒ†¹]<íè�‚ÃjÖ]æ<ì…ç’Ö]< <

د�� دفعة واحدة ب­ الرسا;ت والد;;ت  كن أن ¬� � الب¾ ع� الصورة ; ¬� ك�� ومع�� ذلك أن %�

ن   ). و�� ية...ا�� M%جموعة من ا�ر�ت(�ودية وأفقية ودا W¬ � د�� الع��
�
ن ¬

M
W� �

�ùا+مكنة. إن ذلك يقت

� الصورة، حيث أنه، وانطNقا
�

� �̈ ة تسلسل خ*� لوحدات الرسا
L
من ا�ركة  هذا ا;شتغال الب¾ي ¬

، ;قت تصفيقا حارا  S �ãح التتوAتتصدر م �̈ طية للب¾، تتش­ بNغة الصورة. فصورة الطف�Ì مقتو ا��

ذه  W� أدت إ� قتلها �
ة الظروف ال�� Wا، أو ا;لتفاف +عا� لضحية وعائل�¹ W� إحساس �̄ ا دون أد +لتقط�¹

 
�
̈� ودو¬ ك�L د; �نت أ طابية للصورة  ن الصورة الصورة البشعة، فالبNغة ا��

M
ا ا�اجة إ� 1ات، ;
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ئية، من خNل  لعار الذي لن يغسÌ إ; الفن عن طريق الصورة السي�9 W� يقال. إنه الشعور � لف 1ة 
M
W�

 �
اه ف�� W

�
Xك اNاه امت W

�
X W� بية فنية تعمد إ� التمكن من أدوات تدفع الية، بل %� WÚ بية �% �

�Òبية ا+تل �%

� خNق، قوي و  بوي وتوج�5 بة الذاتية، والذائقة توعوي و%� فعال. بناء ع� الثقافة الشخصية، والتجر

، قصد التفاعل ا+بدع  �
�Òن، يستطيع استجماع أف©ره أثناء �لية التل L� بدعÙ  �

�Òية ل/تل الفنية والفكر

ليل معانيه.
�

Xل تفكيك شفرات خطابه وNللفي> من خ �
M̄ � مع ا��طاب ا+ر W̄ ا W �X O;وا  

، فاع ه السي�9 Wاليةإن الفن وع� WÚ �µدف إ� إنتاج ق قيق و لية إنسانية ��
�

X �
ر فنية تبت�� Lإبداع آ�

ة تنطوي ع� أبعاد  خ��
M
� �لية تلقيه هو ا+تعة، وهذه ا;

�
� الفن �

�Òمثال للجمال، بل إن الغاية من تل

� تشاب©ت د;;ته، حيث تنتج ا+تعة عند 
�

" وما ¨ من تعقيدات � د;لية مركبة حا�ا حال "ا+ع��

كيدات. فإن الفنا+تل
M مÌ من �� �X ا W¬نفسه و �

� من ا�دث الف��
�Ò   �

�
� ""نص ثقا�

ي" ¨ و  لف*� تعب��

تضن مسوغات 
�

X �
�Ì من العNمات ال�� WÚ عبارة عن �� ، �Ìأنساق وسياقات ثقافية متعددة ومتداخ

� جانب منه يفصح عن !كنات 
�

، ع/ا أن الفن � �
�Òا;متاع ومسوغات الرفض والقبول لدى ا+تل

ا هو فن الذا W¬ Nنية، فال م مث L� ة WÔ للتكرار من �Ìة، وقاب WÔ ي من ت الفنية، ا+هيأة للتوظيف التعب��

ية إ; لقابليته للتكرار" ية ; يتصف بصفته التعب�� LA21(رشيق، صفحة  من الفنون الب(.  

ة موحدة تق Wد انطباعاته إ� خ� �% �
�Òن ا+تل� � الفن فإذا 

�
لتأويل، بي�9 نوع ا;ستقبال السائد � W� وم

، وخلق  ما�� Wا�/ �àمالية للعمل الفي Wبة ا� � التجر
�

حاليا يقوم ع� استيعاب التشتيت والتناقض �

� إنتاج 
�

� يقظا مشار� �
�Òا+تل �́ يث يظل و WX ، �

ا العمل الف�� � يتكون م�¹
� الوحدات ال�� التناقض ب��

/الفي>. فإن ا+رح �
، وجعÌ قادرا العمل الف�� �

�Òللفرد/ا+تل �
�̄ � الذا �Ì الراهنة أصبحت تستلزم التكو��

� تساعد ع� 
مالية، وال�� Wبية الفنية/ا� ل�� W� ينجزها، وكذا تشبعه �

ع� ا��ضوع ل/ستلزمات ال��

+مارسة ا+ستمرة  W� صيته لتنمو معه وتتطور � L
Å �

�
صيلها �

M وذجا"، و��
�
كتساب ا��صال الفنية "السي�9 ¬ ا

 �
�

،  للفن، � � التصو%�
�

� تكوينا نظر�� و�ليا �
�Òئيا. إن تل قدا +ا يتلقاه سي�9 اه أن يصبح متذوقا، و+ا ; �� W

�
Xا

 �
M̄ طاب ا+ر م ا��

�
لقائية والب¾ية، سوف يساعده ع� ~ O;ه من الفنون ذات الصبغة العملية وا وغ��

يث WX ،¨ قية القدرات وا+دارك ال�ية ; يكون دوره قاûا ع�   للصورة، وهو ما يؤدي إ� تنمية و%�

. �
�̄ ه ا��� ا;نفعا�� والوجدا � دون نظ��

  كيانه العق�� والذه��

/الفي> تتطلب معرفة دقيقة بسميولوجيا  �
� لصور العمل الف��

M̄ ليل ا��طاب ا+ر
�

X مل القول، إن Wو�

الية WÚت ع/ية وNتفكيك الصورة وفق مؤه �Ìلك الزاد +واص �¬ �
�Òتفرج/متل W¬ليل ا��طاب، و

�
Xلقراءة و ،

لتا�� امتNك القدرة  Wايدينا، و� � � الذي ب��
� العمل الف��

�
� ا�ال � ا،  ولي�¹ Lï �

�
بعاد  ا+تعددة للصورة �

M
ا;

  الصائبة ع� ا�U الصائب.
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 1ديـيـارة سعــس �
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كن، ح��  ما
M
يع ا; WÚ �

�
اص � � L

Å
M
� ا; مان ب��

M
̈� وتوسيع مسافة ا; ئية نوعا من العز Wالو� �̈ فرضت ا�ا

ية، وا;نتقال إ�  ماراسة، قاعات ومدرجات الد أدى مع تطور الوضع إ� توقف �ë للدراسة ا�ضور

� مناST التع> والتعل�µ وا;نتقال من ا�ضوري إ� "عن بعد"، خلق  التعل�µ عن بعد.
�

هذا التحول �

� وجدوا أنفØم أمام منصات تعليمية، لنسبة للطلبة، الذ�� W� الوظيفية التعليمية �
�

Ó  نوعا من ا;رتباك �

ستاذ 
M
كيفية استخدا�ا واشتغا�ا، ومن جانب أخر ح�� ا; � عن  يسبق �م أن حصلوا ع� تكو��

كن  ، ما ¬� � وظيفة التدريس والتأط��
�

ستخدام هذه الوسائط التكنولوجية � W� ام�� أصبح ملزما Wا�

ية.
�

èكبة التحو;ت الر و موا
�

X ستاذة
M
لنسبة لعدد من ا; W� جديدا Lاعتباره حد�  

� صادفت هذا ا;نت
/ا+ؤطر، حول ا+شا· ال�� �ûنت ¨ ردود فعل من جانب الطالب وا®ا� قال 

� فقط ع� جانب  ك�� ل�� W� جابة عليه O;العملية التع/ية التعليمية، وهو ما ستحاول هذه الورقة ا

امس لNستقطاب ا+فتوح. امعة ñ ا�� W WX � امعي�� Wل استقراء آراء عينة من الطلبة ا�Nالطالب، من خ  

جية الدراسة   م�¹

ليل وتقي�µ �لية ا;نتقال من التدريس ا�ضوري، إ� التعل�µ عن 
�

X إ� �
Lدف هذا العمل البح� ��

امس"   خص "جامعة ñ ا��
M
; Wامعات ذات ا;ستقطاب ا+فتوح، و� W� W� ونية بعد ع�W وسائط الك��

̈� للدراسة، ة    كحا W خNل ف�� WX ة ا�جر الص�� ا+رتبط
M

XاCovid-19 غ+ W� للكشف عن �̈ � �او
�

رب، �

ضافة إ� تقي�µ البنية التحتية �ذه البنية  O; W� ،امعة Wذه ا� W� تطور تكنولوجيا ا+علومات وا;تصا;ت

غNق وبعدها من زاوية الطلبة  - بيداغوجيا التعل�µ عن بعد- التكنولوجية/والبيداغوجية O;ة ا خNل ف��

                                                           

ط.1 Wلر� W� كدال امس أ نسانية، جامعة ñ ا�� O;داب والعلوم ا
ê
�ية ا; حثة بسلك الدكتوراه  W� طالبة 

2 Wلر� W� امس عية، جامعة ñ ا�� �ية العلوم القانونية وا;قتصادية وا;ج�9  ، داري وا+ا�� O;صص التدب�� ا � �X حث W� ط.طالب  
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�يات العلوم القان �يات، و��  � بثNث  امعي�� Wداب والعلوم ا�
ê
عية، و�ية ا; ونية وا;قتصادية وا;ج�9

ط، وذلك من خNل استقراء آراء طلبة ال�يات الثNث، حول فاعلية  Wية العلوم الر��  Lº ،نسانية O;ا

سئ�Ì التالية،  
M
ديدة مؤسساتيا. انطلقنا من ا; Wوفعالية هذه التكنولوجيا ا� �µتطبيق نظام التعل �º كيف

ام��  Wللتعويض والتدارك؟و  عن بعد؟ا� �Ìكفي � التعل�µ عن بعد 
�

اSì ا+تبعة � Wنت ال�� ما �� و  هل 

ا الطلبة خNل �لية التع> عن بعد؟
�

� عر~
ل جامعة و  ا+عوقات ال�� كن أن ت�¹ �¬ �

ما �� ا+ؤسسات ال��

� التعل�µ عن بعد؟
�

ا � ب�¹ ر W
�

X امس ذات ا;ستقطاب ا+فتوح من   ñ ا��

� هذه ال
�

، أما من � أننا اعتمد�� � �̈ ، وع� أداة دراسة حا �
M̄ حصا O;ج التحلي�� ا دراسة ع� ا+�¹

ئية،  Wضافة إ� الوضعية الو� O; W� ،اث والدراسات WX
M
نة ا;

�
èإطار ر �

�Òت، ف ع البيا�� WÚ حيث أدوات

� يتيحها من زاوية ا+شاركة 
̈� ال�� � نظرا للØو

�̄ و دفة �º ا;ستناد ع� استبيان الك�� وتوسيعا للفئة ا+س�¹

�يات ذات ا;ستقطاب ا+فتوح موضوع الدراسة). مع دفة (طلبة   الفئات ا+س�¹

) LAموعه تسعة ع W� ا W¬ ى Wك� بع �اور  ) سؤا;، ع�W أربعة �اور، �º19 تقس�µ ا;ستبيان إ� أر

دفت الدراسة الطلبة  � حيث اس�¹
�̄ � · من ا�د ا+©

�
و�º ر� ثNث حدود للدراسة، تتمثل �

ختلف ا W¬ � امعي�� Wط:  ا� Wلر� W� امس سة جامعة ñ ا�� Mل�يات ذات ا;ستقطاب ا+فتوح، التابعة لر�

داب والعلوم 
ê
/سN)، و�ية ا; كدال/السوي�� عية(أ �يات العلوم القانونية وا;قتصادية وا;ج�9

ر  Lý أواخر �
�

ر، انطلقت � Lýثة أNحيث امتدت الدراسة ث ، �
نسانية، و�ية العلوم. Lº ا�د الزم�� O;ا

 Wر ينا%� من سنة 2021 نون� Lý أواخر �
�

ت � خص ع� 2022، وان�¹
M
; W� � ك�� ي، حيث �º ال�� LAوا�د الب .

ة ا�جر الص��  � خضعوا للتعل�µ عن بعد خNل ف�� امعية ∗∗∗الطلبة الذ�� Wم ا� �� ختNف مستو�� W� ،

، الدكتوراه)، جازة، ا+اس�� O;ام (ا Wا+عتمدة من قبل ا� �
ية ال��

�
èتلف ا+نصات الر �� Wعة ، وقد ع�

جازة بلغ عدد  O;لنسبة لسلك ا W� : لنسبة ل/ستوى الدرا�Æ ع� الش­ التا�� W� � جاءت نسبة ا+تجاوب��

� ا;ستبيان 
�

� � ثل  86ا+شارك�� ا ¬� W¬ ،(ة)لنسبة لسك ا+اس�� بلغ  41%طالبا W� ، � موع ا+تجاوب�� W� من

ثل  117العدد  ا ¬� W¬ (ة)من55%طالب � � Ó يتجاوز ا+شارك�� � ح��
�

ا نسبته  10سلك الدكتوراه  ، � W¬ طلبة

%4 . � ا�� ل/شارك�� WÚ O;من العدد ا  

                                                           

� ع� الطلبة ب­ من السدا�Æ الثالث ∗∗∗ ك�� ول، و�º ال��
M
راء طلبة السدا�Æ ا;

ê
W� خذ

M
�� Ó شارة هنا إ� أن ا;ستبيان O;ب ا W �X

� بسلك الدكتوراه. دد ا+سجل�� Wوالطلبة ا� ، امس بسلك ا;Oجازة وطلبة السدا�Æ الثالث بسلك ا+اس��  وا��
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دف  يع ا;ستبيان أنه اس�¹ ساسية خNل �لية توز
M
طالب(ة)، غ�� أن �لية الفرز  500ا+Nحظة ا;

 � ت عن ضعف ا+شاركة، حيث Ó تتجاوز أعداد ا+شارك��
�
جوبة أ¬

M
مشارك(ة)، أي ما  213وإحصاء ا;

ثل  ال فقط  %43¬� � اث والدراسات ; %� WX
M
� ا;

�
� �Ìية البدي

�
èن الطرق الر

M
W� �îا يو W¬ ،دفة من الفئة ا+س�¹

م  Lا� WX
M
ا ; كيفية توظي��  �

�
� � � للباحث��

�
fالر � ضافة إ� ضعف التكو�� O; W� ،عصية ع� عدد من الطلبة

. �
�
fالر �   الدراسية، وهذا مرده لضعف التكو��
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ية: .1.1 نس، والفئة العمر Wيع العينة حسب متغ�� ا�   توز

  

) � ا�� ل/شارك�� WÚ O;قا من العدد اNلص انط � �X213 نثوي حيث بلغ عدد
M
)، إ� غلبة الطابع ا;

ا نسبته %  136ا+شار�ت  W¬ يتجاوز عدد الذكور عتبة 64مشاركة Ó � � ح��
�

أي نسبة مشارك،  77، �

امس ذات %34 امعة ñ ا�� W WX � ث ا+سجل�� �� O;ايد عدد ا � ساس إ� %�
M
; W� هذا الفارق راجع .

امس ذات ا;ستقطاب 1ا;ستقطاب ا+فتوح امعة ñ ا�� W WX دد Wا�� للطلبة ا� WÚ O;حيث بلغ العدد ا ،

 : ام�� Wل ا+و� ا�Nل مو�  212444، ما يقارب 2018/2019ا+فتوح خ WÅ � � ح��
�

طالب(ة)، �

موعه 2019/2020 W� امعة،  228501، ما Wا مؤسسة ا� � عرف�¹
غNق ال�� O;ا �̈  من حا

�
لر� W� ،(ة)طالب

ل دون ا �X Ó ث الصنف الغالب من فذلك �� O;ستقطاب نسب �مة من الطلبة وإن ش­ جنس ا

 Âحيث بلغ عدد ، � � مقابل  166620حيث عدد ا+ستجد��
�

طالب، أما مو�  61881طالبة �

لسنوات السابقة حيث  2020/2021 W� مقارنة � دد ا+سجل�� Wخر عرف نسبة �مة من الطلبة ا�
ê
و ا;

�
~

 Âا  246875بلغ عدد دد عتبة  127660طالب(ة)، م�¹ Wيتجاوز عدد الذكور ا� Ó �9ث ف  120000إ��

 �
�

� 
�
þ119215طالب، حيث استقر الر �

�
ول �

�
X كبه ، وا � � أرقام عدد ا+ستجد��

�
طالب. هذا التحول �

) � ية؛ حيث مثلت الفئة ما ب�� � 63,7%) ما نسبته 16-25الفئة العمر ية ما ب�� ، ف�9 مثلت الفئة العمر

� تتجاوز أ�ارÂ  ،18,6%) ما نسبته 26-30( م  30أما الذ��   .17,7%سنة فبلغت نسب�¹

                                                           

امعية: 1 Wغرب، السنة ا�+ W� العا�� �µحصائية السنوية للتعلO;ة ا LAاتيجيات والنظم ا+علوماتية، الن ية ا;س�� -2020مد%�

امعية 2021 Wامعية  2020-2019/السنة ا� W2019- 2018/ السنة ا�،STATISTIQUES DE L’ENSEIGNEMENT 

SUPÉRIEUR (enssup.gov.ma).  
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امعية (ال�ية) .2.1 Wيع العينة ع� حسب متغ�� ا+ؤسسة ا�   توز

م ب�ية العلوم  � يتابعون دراس�¹ ء، فقد مثلت نسبة الطلبة الذ�� ص مؤسسات ا;ن�9 � �X �9أما ف

عية حسب ا;ستبيان  داب والعلوم ، ف64,6%القانونية وا;قتصادية وا;ج�9
ê
� ينتمون ل�ية ا; �9 الذ��

نسانية  O;ط  24,8%ا Wلر� W� ل�ية العلوم � لت نسبة ا+نتم�� WÅ � � ح��
�

موع  �%10,6 W� فقط من

زها تتوفر W%عتبارات عدة أ O; جع هذا التبيان . و%� � امس ذات ا;ستقطاب  ا+شارك�� جامعة ñ ا��

�يات للعلوم القانونية وا;قتصا � بسN، ا+فتوح ع� ثNث  عية موزعة ب�� طدية وا;ج�9 Wالر� –  ، السوي��

ط  Wكدال. –والر�  أ

يع العينة ع� حسب الوسي�Ì ا+ستعم�Ì وشبكة ا;تصال:. 3.1  توز

ات عن بعد،  فرض �ûكن من متابعة ا®ا
�
زة اتصال ¬ WÔع� أ Âعن بعد ع� الطلبة توفر �µالتعل

دارة. فبالنسبة لنوع  O;وا �ûالطالب وا®ا � ن تفاعل جيد ب�� �Áنيت ل ضافة لرابط بشبكة ا;ن�� O; W�

ات عن بعد، فنسبة  �ûمتابعة ا®ا �
�

زة ا+ستخدمة � WÔ
M
ك 59,3%ا; جهاز استعملت ا�اتف ا®مول 

ات، ونسبة  �ûتتجاوز نسبة  38,9%رئي�� لتتبع ا®ا Ó �9ف ، �ùاستخدمت ا�اسوب الشخ

ونية  لواح ا;لك��
M
Nل � ، فنسبة 1,8%ا+ستخدم�� ص نوع الرابط الشب�� � �X �9يتوفرون ع�  61,9%. أما ف

نيت " كدوا استعمال شبكة  36,3%، أما نسبة ”Wifiاتصال خاص بشبكة ا;ن�� ا 4Gفقد أ صة ا��

� لـ" � مثلث نسبة ا+ستعمل�� � ح��
�

�واتف الذكية، � W�Wifi ” (ذات ا+صادر ا+فتوحة) نسبة �õالعمو

%1,8.  

 �
� ا+ه�� تذى به: OFPPT"ا+عروفة اختصارا ب مؤسسات التكو�� �X كنموذج  " � مكتب التكو��

� وإنعاش الشغل
ية   ا+ه�� LAهو مكتب يعمل ع� تلبية حاجيات ا+قاو;ت من حيث ا+وارد الب

يع، أحدث سنة  � لد� تنمية ا+شار ، ويضمن تطو%� �ارات ا+وظف�� �Ìالظه��  1974ا+ؤه �ùقت W¬
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�
þيف ر LAهل الشباب مع احتياجات سوق 1.72.1831ال

M �� �
الشغل. . ويعت�W من ا+ؤسسات ال��

امس ذات ا;ستقطاب ا+فتوح، أن تستفيدها من و  امعة ñ ا�� W� كن س نقاط أساسية ¬� �Ú هناك

ا مع الوضعية ا;ستثنائية:  W� تعامل �
حية الكيفية ال�� كنموذج"، من �� " �

� ا+ه�� بة مكتب التكو�� ر W
�

X 

�  : �
ة العرض التكوي��

M
¬Nا ع�م � بقدر�� ية ره�� ات  قدرة ا+ؤسسات ع� ا;ستمرار ة التغ�� مسا%�

 �
� هذا الصدد قام ا+كتب الوط��

�
� التكوينات وانسجا�ا مع متطلبات السوق، و� ي��

�
X Wا ع� كب�¹ وموا

� بتوقيف 
� ا+ه�� شعبة جديدة،  152شعبة Ó تعد تصلح، وخلق  350شعبة من أصل  113للتكو��

 �
�

ضافة إ� إعادة النظر � O; W�158  بقاء ع� O;40شعبة وا .   شعبة � ��

� ا+عتمد (حضوري، عن بعد، مزدوج):  � ديد نظام التكو��
�

X �µاعتمد ا+كتب نظام التعل

� حصص ا;شغال التطبيقية.
�

� السنة الثانية � W̄ لكن بعد   ا+زدوج، و�º ا;قتصار ا�ضوري ع� متدر

كنظام جديد، يكون بذلك أو�  � خيار التعل�µ ا+زدوج 
� ا+ه�� ة اعتمد مكتب التكو�� هذه الف��

.ا+ؤ  �
� اعتمدته ع� ا+ستوى الوط��

  سسات ال��

ية:  �
�

èات العادية او البنية الر LÆ وا+تغ�� امعية لنمط تعلي�á ي�9 Wإن اختيار ا+ؤسسة ا�

ية: 
�

èبنية ر �
�ùا;ستثنائية، يقت  

طار  OFPPT LANGUES: 2للغات منصات ONجنبية، وفقا ل
M
ونية لدراسة اللغات ا; منصة إلك��

� للغات  W̄ ورو
M
، ا+صمم لوضع مناST اللغة، وإرشادات ا+ناST وتصم�µ مواد (CECRL)ا+رج�� ا;

� من است0ل  ب�� � ا+تدر جنبية. و�º تصم�µ ا+نصة لتمك��
M
التدريس والتع> وتقي�µ إجادة اللغة ا;

ية وح�� دروýم اللغوية ا;عتيادية لت � ل�� W
�

X O;ا الفرنسية وا ا ف�¹ W¬ جنبية
M
� اللغات ا;

�
م � � �ارا�� حس��

سبانية.  O;ا  

ية
�

èمن  :3ا+كتبة الر Lك� توي ع� أ
�

X55000   كن ا+تدرب من الولوج إ�
�
كتا�W مرجعيا، حيث ¬

ية عن طريق ا�ساب ا��اص بـ �د¬�
M
 .  ScholarVox أحدث الكتب ا+هنية والتقنية والع/ية وا;

ال ا;تصال:  � W� �
�

� � اك الفاعل�� LÀإ � �ãتصا;ت بتارNل S
�

ãكة أورو LÀ كة مع ا LÀ توقيع اتفاقية �º

14  W%كتو يع 2020أ دف توز W� ،300000  ا�� إ� W� م من الولوج ، لتمكي�¹ � ب�� ة هاتف نقال ل/تدر �X LÀ

م.  � يضÊا ا+كتب رهن إشار��
 ا+نصات البيداغوجية ال��

                                                           

1 Bulletin official, n:3213, 21 mai 1974,p:893. 
2 (ofppt-langues.ma) 
3ScholarVox International OFPPT 
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�  : � ب�� و� ;نطNق ا+و� عالتواصل مع ا+تدر
M
سابيع ا;

M
� ا;

�
� �

� ا+ه�� قدت مؤسسات التكو��

 �
�

ات و� ة وع� ف�� موعات صغ�� W� إطار �
�

ية � از م للتداب�� ا;ح�� ام �� � اح��
�

، سلس�Ì لقاءات � �Æالدرا

. � بة البيداغوجية ا+عتمدة طي�Ì مرح�Ì التكو�� � حول ا+قار خبار ا+تدرب�� O; ،ضيق �
� زم��  ح��

2I<æ<àèçÓjÖ]<�ÇjÚ<àÂ<ì†•^vÛ×Ö<ÜééÏiæ<íéÛÎ†Ö]<l^’ß¹]æ<êi]„Ö]<àèçÓjÖ]

J��`jÖ]æ<‹è…‚jÖ]<íòéâæ<íè…ç–£]<‚Ãe 

ا.1.2 W� والتكوينات السابقة ;ستعمال ا+نصات وا+شا· ا+رتبطة �Ìية ا+ستعم
�

èا+نصات الر.  

� منصة 
�

ز ا+نصات ا+عتمدة � W%ثلت أ
�
ا منصة  36,6%بنسبة  CLASSROOMوقد ¬ تل�¹

MICROSOFTTEAMS  أما منصة 33,6%بنسبة ،ZOOM  ا ا · من  25,7%فقد مثلت نسب�¹ تل�¹

  .1,8%بنسبة  MOODLEومنصة  2,7%بنسبة   GOOGLE MEETمنصة 

� تستعملها ا+ؤسسة 
و منصات أخرى غ�� ال��

�
X ر توجه �ÿ ،ضافة إ� هذه ا+نصات ا+عتمدة O; W�

امعية (%  Wاعتمدوا منص 72,6ا� � � أن نسبة من ا+شارك�� � ح��
�

د  27,4 %ات أخرى، � ع�9 W� قالوا

 � ا). وهو ما يعكس توجه الطلبة إ� التكو�� � ينتمون إل�¹
امعية ال�� Wتستعملها ا+ؤسسة ا� �

ا+نصات ال��

خرى، حيث تعت�W منصة 
M
� وا;نفتاح ع� مصادر ا+علومة ا;

�̄ أو� مصادر البحث  YouTubeالذا

ا ع� التوا�� ·73,5%بنسبة  ومنصة  8.8%بـ EDXومنصة  9,7%بـ Telegram من منصة ، تل�¹

Linkedin Learning 8 %بـ Ó ،ية ات ا�ضور �ûش­ توقف ا®ا+ Nش�ت ح �
. هذه ا+نصات ال��

كيف ما �ن حول طرق وكيفية التعامل  � Â أن تلقوا أي تكو�� مع هذه  1يسبق للطلبة ع� حد تعب��

� أن  89,4%ا+نصات، ومثلت هذه الفئة نسبة  � ح��
�

� ، � موع ا+شارك�� W� تلقوا تكوينا  10,6%من

ت Wضافة ا� بعض الصعو� O; W� خرى. هذا
M
W� يقة أو ها الطلبة خNل استعمال ا+نصات،  2بطر WÔوا �

ال��

�  70,8%حيث ûح 
�

� (مشا· �
�نت ذات طابع تق�� � ا;ستبيان ان ا+شا· 

�
� � من نسبة ا+شارك��

 � � ح��
�

ن ا+ش­ �ن مش   18,6%أن  التواصل بسبب الشبكة)، � W� حواû � من نسبة ا+شارك��

                                                           

1 Wوم ا+تمدرس حيث يعت� �� W¬ أي) � ب�� ، تضع رهن إشارة ا+تدر �
� ا+ه�� ن مؤسسات التكو��

M
W� ،شارة هنا ع� سبيل ا+ثال O;در ا W

�
X

) دليN �ليا  Wك التخصص متدر�Nسلك من أس �
�

� · مسجل � Wîا نظا�ا البيداغو	ع� ا+تدرب اتبا �
مفصN للخطوات ال��

ضافة إ� ا+راحل ا+تبعة لكيفية الولوج إ� ا�صص وا;طNع ع� مواعيدها بش­  O; W� ،لتفعيل حسابه ع� ا+نصات ا+عتمدة

ا. �¹ W� W% ت
�
¬ �

ديدة ال�� Wصص ا�� W� ل تفعيل خيار التذك�� ا+سبقNمسبق، أو من خ  
2   : ام�� Wل ا+و� ا�Nامعية خ Wارتباط بسؤال: "هل تتبعتك دراستك ا� �

�
ا، ش�ت � W¹بيان نس �º �

ت ال�� Wهذه الصعو�

كن ما نسبته 2020/2021- 2019/2020
�
� عدم ¬

�
� ا;ستبيان، من متابعة دراسته  11,5؟"، سببا رئي�� �

�
� � من ا+شارك��

امعية. Wا�  
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انب اللوجستي��  W WX تتجاوز نسبة ا+شا· ا+رتبط Ó � � ح��
�

� ، (أي التوفر ع� وسائل 10,6%ماد��

  ا;تصال).

ة نظر الطلبة .2.2 WÔات من و �ûوا+ؤطر ول/حا �   تقي�µ هيئة التكو��

ال  أدى إدماج تكنولوجيا ا+علومات وا;تصا;ت W®وا � Wîال التكنولو W®ا � ور التقاطع ب�� �ÿ إ�

ة أخرى WÔ من � Wîال البيداغو W®وا � Wîال التكنولو W®ا � ة، والتقاطع ب�� WÔ من �
�

 من 1ا+عر�
�
. فع� الر�

أôية توافر معدات تكنولوجيا ا+علومات وا;تصا;ت والبنية التحتية، فإن �ارات التدريس العامة 

� وا+هارات وا;  � تد� دSì طرق جديدة للتع> واستخدام ل/ع/��
ديدة ا®ددة ال�� Wاتيجيات ا� س��

ôية
M
لغة ا; W� م تظل W�Nط STمنا �

�
ديدة � Wية ا�

�
èل طرح السؤال التعرف 2التقنيات الرNحاولنا من خ .

ضافة إ� الوقوف  O; W� ،م وا;ستيعاب ة من زاوية درجة ال�� �ûل/حا �µساتذة، وكذا التقي
M
ع� أداء ا;

ة. وقد ع �ûا+هارة وجودة ا®ا ، � � السابق�� �� ;ستناد ع� ا+تغ�� W� ة عن بعد �ûدرجة الرضا عن ا®ا �

S ع� النحو التا�� 
M

ãجاءت النتا:  

  

راء متباينة، حيث أن 
ê
�  40%وقد جاءت ا;

�
ستاذ �

M
وا ع� �ارة ا; Wا;ستبيان ع� �

�
� � من ا+شارك��

ية بـ 
�

èاستخدام ا+نصات الر“ Wا"، وع� W� س
M
W� ;%25  م بـ � مقابل “م�¹

�
لغرض" � W� �

�Òوا عن  15%ت Wع�

م ب "جيدة" و وها "سيئة". 20%رأ�� Wاعت�  

                                                           

1 
�

èا+وارد البيداغوجية الر ، � � عز%�
�̄ ، طجنا LAرقراق للطابعة والن � W̄ ها، دار ا جية تطو%�   بت¾ف. 18-17، ص:2014، 1ية وم�¹

2OECD comparative study, Digital Government Strategies for Transforming Public Services in the Welfare 

Areas,2016, p:24-25. 
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ية
�

èستناد ا� متغ�� "استعمال ا+نصات الر; W� ة �ûأيضا ا®ا �µل التقي Lï"1 Wعن  42%، حيث ع�

ة بـ  �ûا"“ا®ا W� س
M
W� ; ا آخرون "جيدة" بنسبة ; تتجاوز  29%و �� Wلغرض"، اعت� W� �

�Òوها "ت W13%اعت� ،

خر "سيئة" بنسبة Ó تتجاوز 
ê
� "ا+هارة" 16%والبعض ا; �� ;ستناد إ� ا+تغ�� W� ة �ûل/حا �ë �µتقي �

�
. و�

 Wية"، اعت�
�

èس  42%و"استعمال ا+نصات الر
M
W� ;" وها عن بعد � ح¾�

ات ال�� �ûمن ا+شاركون أن ا®ا

 Wا"، ف�9 اعت� W�%29  "وها "جيدة Wاعت� � � الذ�� لغرض"، وÓ تتجاوز نسبة ا+شارك�� W� �
�Òا "ت � أ�� من ا+شارك��

�  16%ف�9 اعت�W  13%عتبة  ت ع� مراجعة شام�Ì لتشجيع ا+درس��
�

X S
M

ãا "سيئة". إن هذه النتا م أ�� م�¹

ت التـي يتعيـن ع� ت ن ا+تطلبات والكفا�� م �� كب�¹ ت جديدة، من خNل وضع تكوينات +وا Wمقار� �
ب��

نيت...) ن�� O;نيت، وا+صاحبة بواسطة ا ن�� O;ا (مثل، بلورة وتطو%� دروس عبـر ا Wكتسا� م ا م هو 2عل�¹ . فـ"ما ��

̈� العوائق ا�ائ�Ì دون ال��  ا التثبت من إزا
�
ومة، وإ¬ شياء م��

M
  . 3م"ليس جعل ا;

ط التعل�µ ا�ضوري والتعل�µ عن بعد .3.2
�
¬ �   ا+فاض�Ì ب��

 ¨Nسلوب ا+فضل لدى ا+تع> الذي يتع> من خ
M
ا ا; مع ع� أ�� W

�
X <اط التع

�
معظم تعاريف أ¬

� الدرس ا�ضوري (أي الدرس الذي 4بش­ أفضل ديدة ب�� Wاط التكيف ا�
�
اوح أ¬ ب أن ت�� W �Xو .

 �
�

صيا � � L
Å (ة)ه الطالب �¾ �X نيت، والعمل ن�� O;ا Wستاذ(ة) والدرس ع�

M
ا لوجه مع ا; WÔقاعة الدرس وو

 � لق تشكي�Ì جديدة ومبتكرة للتكو�� بية الوطنية 5الشخ�ù للطالب(ة) �� . وقد صدر عن وزارة ال��

 � �ãبتار �
�ÒÉ غN(سابقا)، ب �àالعا�� والبحث الع �µوالتعل �

� ا+ه�� ، تضمن 2021غشت  28والتكو��

Àة 
M
مر الذي يعد�� إ� القانون إم©نية ا;

M
بوي وهو ا; � اختيار النمط ال��

�
ثابة النظام  �06.00 W¬

 �Æا+در �µللتعل �Æسا
M
كد منذ صدوره سنة  6ا��صو)�  ا; سنة)، ع� حق  21(أي بعد  2000والذي أ

 �Ìعن بعد أو بواسطة ا+راس �µط التعل
�
�ن ¬ ا سواء أ Mلتدريس أبنا� MºN+اختيار النمط ا �

�
Àة �

M
  .ا;

                                                           

ة كوفي1
M

Xن جا ّWإ� �µالتعل : �µتقي S
M

ãنتا" S
M

ãرت النتا �ÿك ”19د وقد أ
ّ
ل
�
¬ �

�
، ع� ضعف � �àوالبحث الع � بية والتكو�� ع� لل��

M
لس ا; W®ا ا W� قام ،

� حيث أن  ية لدى ا+درّس��
�

èم الدراسة ; يتقنون التعامل مع تكنولوجيات ا+علومات 13,5%ا+عرفة الر ل�¹ Lï � � الذ�� من اُ\درّس��

م مستوى متوسّط، بي�9  67,1%وا;تصال، و م  19,4%لد�� .فقط لد�� �µمستوى عال أو عال جدا.  ل/زيد حول ورشة التقي  

كوفيد أنظر:  ة 
M

Xن جا ّWإ� �µالتعل : �µتقي S
M

ãنتا �º19ورشة عن بعد لتقد (csefrs.ma)  
2 :

�
þاتيجية"، تقر%� ر : آفاق اس�� ، " اصNح التعل�µ العا�� �àوالبحث الع � بية والتكو�� ع� لل��

M
لس ا; W®50، ص:5/2019ا.  

و�، 3
M
، الطبعة ا; LAا�اجري)، دار سؤال للن � ة: د. مشاعل عبد العز%� WÚ   .168ص:، 2020آ;ن دونو، "نظام التفاهة"، (%�

ا ببعض  4 � جامعة مؤتة وعNق�¹
�

بوية � �ية العلوم ال�� اط التع> ا+فض�Ì لدى طلبة 
�
راح،"قياس أ¬ Wعزام عبد القادر ا� ð عبد

�ية   �Ì W� ،" ات زهر، العدد: ا+تغ��
M
بية، جامعة ا; يل لسنة  163ال�� W%ول، أ

M
زء ا; W394، ص:2015ا�.  

ام�� ذي ا;ستقطاب ا+فتوح 5 Wاعة النظام ا� W
�

Xغرب: فعالية و+ W� العا�� �µالتعل ، �µ64، ص:2018ا�يئة الوطنية للتقي.  
يف  6 LÀ �� �ÿ1.00.202  �

�
 2000ماي  19( 1421صفر  15صادر �

�
þ06.00) بتنفيذ القانون ر  �µللتعل �Æسا

M
ثابة النظام ا; W¬

يدة رïية عدد  ، جر � النLA 4798ا��صو)� �ãر   .1187)، ص: 2000ماي  25( 1421صفر  21، ��
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 �µط التعل
�
ا وفق ش�يات �دد، ونذكر هنا ¬ كن اللجوء إل�¹ اط ¬�

�
� أو أ¬ ط��

�
كد ع� ¬ نص البNغ أ

 �
ية ال�� دار O;جراءات ا O;لتناوب". لكن دون توضيح للكيفية أو ا+ساطر أو ا W� �µط "التعل

�
عن بعد و¬

 W� ط دون آخر
�
¬ � �نت ا+فاض�Ì ب�� ن  O;ط دون آخر. و

�
ب استتبا	ا ;ختيار ¬ W �X لنسبة للجامعة مبنية

�نت �م آراء متباينة، حيث أن ما نسبته  امعة  Wمن  76,1%ع� أسباب �ددة، فان طلبة هذه ا�

ط التعل�µ عن بعد 
�
� قالوا بتفضيل النمط ا�ضوري ع� ¬ � 23,9%ا+شارك��

سباب ال��
M
، وأرجعوا ا;

 Mºاذبية إ� عن¾ التفاعل القا W� W� �*
�

X ية ة ا�ضور �ûستاذ جعلت ا®ا
M
� الطالب وا; ، 58,4%ب��

� ا;كتساب
�

لق الرغبة � � �X �
عية ال�� امعية ا;ج�9 Wجواء ا�

M
ضافة إ� ا; O; W�%26,5 Wاعت� �  15%، فيح��

امس ذات  ور توجه لدى طلبة جامعة ñ ا�� �ÿ حظ هوN+ية جاذبية. وا
M
W� �*

�
X تعد Ó ا أ��

� التعل�µ العا�� 
�

نة �
�

èد الر و اع�9
�

X سباب ا;ستقطاب ا+فتوح
M
�Ì ا; WÚ ا+شاركون أن من Wحيث اعت� ،

حة الفرص للجميع  � التع> من خNل إ��
�

عل التعل�µ عن بعد ذو جاذبية هو ا+ساواة � W
�

X �
 23%ال��

هد والوقت وا+ال  W23%وتوف�� ا�  S
M

ãتوازي نتا �
S ال��

M
ãا ذات فعالية من حيث النتا كو�� إضافة إ� 

� م
�

ا قد ; 10,6%نا�î أخرى وان بنسبة ضعيفة النمط ا�ضوري ان Ó تكن تتجاوزها � . غ�� أ��

اع ع� تفضيلها ع� النمط ا�ضوري  WÚأو إ �ë بقبول شبه �( �%%43,4.  

� ع� النمط  يع عناûها، وينافس ا+دفع�� WÚ �
�

امعة � Wنة ا�
�

èثل ر ور تيار ¬� �ÿ رقام تش�� إ�
M
هذه ا;

ات وا�لقات التكوينية. وهو �ûكيد ع� ما  ا�ضوري للدراسة وا®ا مر الذي ليس فيه إ; التأ
M
ا;

ديد من أسواق الشغل Wوا النمط ا�
�

X نة  –سبق وتطرقنا ¨ حول التوجه
�

èتعتمد الر �
ية. ال��

�
èالسوق الر

� إ� ا+قاب�Ì والتوظيف Lº التدب�� والتسي�� فا;بت©ر. وهو ما  ا من التعل�µ والتكو�� ا;�� W� يع WÚ �
�

�

́� أن يستكشف البحث ا+ اط تع> الطNب يستد
�
� أ¬ يبية ب�� ستقب�� العNقات ا+فاهيمية والتجر

لص إليه أنه ليس هناك حد لتطور التعل�µ عن بعد، هناك هيئة 1ومفاهيمهم عن التع> � �X كن أن ا ¬�
�

è .

ا استخدام التعل�µ عن بعد للتع>. هذه ليست إم©نية مستقبلية.   طNبية عا+ية جديدة تتطلب بطبيع�¹

� توف�� الفرص التعليمية من هذه حقيقة ح
�

� قدمًا �
�ù+اجة إ� ا WX Óاء العا

�
Xيع أ WÚ �

�
� � ة وا+ع/�� �ûا

طراد W� ايدة �   .2خNل استخدام التع> عن بعد �ذه ا�يئة الطNبية ا+��

                                                           

1John T.E. Richardson, “Approaches to studying, “conceptions of learning and learning styles in higher educa-

tion, Learning and Individual Differences”, 21 (2011), p:288. 
2Morabito, Margaret Gorts, “Foundations of Distance Education”, 1997-09-30, p:16. 
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í³^}< <

 ، Mºالنظام القا �
�

� الكشف عن م©من الضعف �
�

� يتمثل � W̄ ا W �Xإ L%ا أ �نت تبعا�� ل­ ازمة �ما 

امعة ñ وهو ا;مر  W� امعات التابعة Wر جليا عقب التوقف ا;ضطراري للدراسة ب­ ا� �ÿ الذي

 �
�

كبة � � التطور وا+وا
�

̈� من التأخر � كشفت عن حا امس ذات ا;ستقطاب ا+فتوح. حيث  ا��

ر  �ÿ ا;ستقطاب ا+فتوح او ا®دود او العام او ا��اص. فالذي � البيداغوجية التكوينية دون تفرقة ب��

� ; ان ا; 
لعقلية البيداغوجية ال�� W� تبط لقدر الذي %� W� LÀسانة القانونية بش­ مبا ل�� W� تبط ش©ل ; %�

كبة بش­ �ت�L فان الطالب أصبح  �نت موا � وان 
ية، وال��

�
èالسوق الر �

�
� �Ìكب التحو;ت ا�اص توا

ام��  Wعل من الطالب ا� W
�

X ا غلبية، ولك�¹
M
ثل ا;

�
ات بنسب ; ¬ � خ+� هذه ا+تغ��

�
يتعدى العرض �

ة. كث�� � أحيان 
�

� ا+طروح � Wîالبيداغو  

، هناك البنية  ية إن � التعب��
�

èية والعقلية الر
�

èالبنية الر �
�

ضافة ا� هذا التحول ا�اصل � O; W�

� او ما  � ل/ؤطر�� �
�د
M
� ا; امعة عن ضعف التكو�� Wا ا� Lýعا �

كشفت الوضعية ال��  �
ية ال�� التأط��

امعة ñ ذات ا;ستقطاب ا+فتوح  W WX العروي 1ته ð ه عبد Wداب-اعت�
ê
،  -ب�ية ا; �

�
fهل الر W� W�

� اصبحت تنسجها ا+عرفة 
� لNرتباطات ال��

�
� وا+عر�

�
fالر � هل�� Wيد من ا� والذي لن يؤدي ا; ا� ا+ز

رجات ا+نتظرة  ديدة وا®� Wية ا�
�

èية. و�� مطلب السوق الر
�

èلتا�� أصبحنا امام ا+عرفة الر Wنة، و�
�

èلر W�

ستاذ ع� حد سواء.
M
ام�� والباحث وا; Wمن الطالب ا�  
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  بيبليوغرافيا

، ط - LAا�اجري)، دار سؤال للن � ة: د. مشاعل عبد العز%� WÚ  .1،2020آ;ن دونو، "نظام التفاهة"، (%�

اتيجية"، تقر%�  - : آفاق اس�� ، "اصNح التعل�µ العا�� �àوالبحث الع � بية والتكو�� ع� لل��
M
لس ا; W®ا

 :
�
þ5/2019ر. 

-  �µالتقر%� الق -ا�يئة الوطنية للتقي �µالتعل" ، �àوالبحث الع � بية والتكو�� ع� لل��
M
́� ل/جلس ا; طا

ام�� ذي الولوج ا+فتوح"،  Wاعة النظام ا� W
�

Xغرب: فعالية و+ W� 2018العا��. 

، الطبعة  - LAرقراق للطابعة والن � W̄ ها"، دار ا جية تطو%� ية وم�¹
�

èا+وارد البيداغوجية الر" ، �
�̄ � جنا عز%�

و�، 
M
 .2014ا;

راح،عبد ð عز  - Wام عبد القادر ا�”  �
�

بوية � �ية العلوم ال�� اط التع> ا+فض�Ì لدى طلبة 
�
قياس أ¬

ات ا ببعض ا+تغ�� زهر، عدد: “جامعة مؤتة وعNق�¹
M
بية، جامعة ا; �ية ال��  �Ì W� ،163  ،ول

M
زء ا; Wا�

يل لسنة  W%2015أ. 

رقام  -
M
; W� العا�� �µاتيجيات ونظم ا+علومات، التعل ية ا;س��  .2020-2019-2018مد%�

-  
�
þيف ر LÀ �� �ÿ1.00.202  �

�
 2000ماي  19( 1421من صفر  15صادر �

�
þبتنفيذ القانون ر (

06.00    �µللتعل �Æسا
M
ثابة النظام ا; W¬  ، � 4798ج.ر عدد  ا+در�Æ ا��صو)� �ã1421صفر  21، بتار 

 .1187)؛ ص:2000ماي  25(

- John T.E. Richardson, “Approaches to studying, conceptions of learning and learning 

styles in higher education”, Learning and Individual Differences 21 (2011). 

- Morabito Margaret Gorts, “Foundations of Distance Education”, 1997-09-30. 

https://eric.ed.gov/?id=ED412357. 

- OECD comparative study, ‘Digital Government Strategies for Transforming Public 

Services in the Welfare Areas, .2016  
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íèçe
Ö]<äi^ÏéfŞiæ 

1يوسف غرور �
 

Üè‚Ïi 

 �
بوي أن البيداغوجيا الفارقية من أÂ ا+وضوعات ال�� � ا�قل ال��

�
� � �Ò ع� الباحث�� � �X ;

ا  W� �́ يث إن الو WX تطو%� ا+مارسة الصفية �
�

ا � ôي�¹
M
ا وحديثا، نظرا ; بية قد¬� م ع/اء ال�� ه�9 W� ت L%استأ

يد لدروسه وأنشطته، وانتق Wاء الوسائل وأدوات واستحضارها من قبل ا+ع> يساعده ع� التخطيط ا�

م ع�  صيا�� � L
Å ا يتيح �م ت©مل W¬فرصا مت©فئة للتع>، و � ا يضمن ل/تع/�� W¬ العمل وطرائق ا;شتغال

و أفضل. 
�

X 

� والتقدم 
دد اليوم بصورة أشد، ع� خلفية التطور التق�� W

�
X الفروق الفردية قد �̈ سأ W¬ م بيد أن ا;ه�9

تلف  ه اتساع الفروقات ع� صعيد الع�à الذي أل�Ò بظN¨ ع� �� W
M

Xا;ت ا�ياة، و�ن من نتا W�

 ð كتاب  �
�

� هذا ا+وضوع سأحاول ت/س مìN هذه البيداغوجيا �
�

� �
ماعات. وإýاما م�� Wفراد وا�

M
ا;

، و�لN لت¾فات الرسول عليه الصNة والسNم مع أÉابه  �µت الذكر ا�ك � آ��
�

ا � W%متد ، وسنة رسو̈

� مقام ا
�

د الكرام � LØي � ساس من بعثته، 
M
ن ذلك هو الغرض ا;

M
بية والتعل�µ والدعوة إ� ð؛ ; ل��

كِتَا( لذلك قو̈ تعا�:
ْ
هُمُ ال ُ
)

مْ وَيُعَ/ ِ �¹
)
ك َ� تِهِ وَ%�ُ َ��

َ
مْ آ ِ
ْ �¹
َ
و عَل
ُ
مْ يَتْل ُ ْ  م�¹ِ

ً
�َ رَسُو; �� ي( م(

ُM ْ
� ا; ِ

�
� 
َ

ذِي بَعَث
@
بَ هُوَ ال

وا مِ 
ُ
ن
َ

�  
ْ

 وَإِن
َ
ة َ
ْ
u ِ
ْ

ٍ  نْ وَا�
� لٍ مُبِ��

َ
Nَض � ِ

�Ò
َ
 ل
ُ

بْل
َ
� القرآن 2)ق

�
ت مراعاة الفروق الفردية �

�
. فإ� حد ¬

بوية؟  الكر�º والسنة النبوية؟ وكيف نستفيد من ذلك ع� صعيد ا+مارسة ال��

�<Üè†ÓÖ]<áa†ÏÖ]<»<íè�†ËÖ]<Ñæ†ËÖ]<ì^Â]†Ú 

�  يتحدث
�

Ñ ،ن©رها O; ال W� ; عتبارها حقيقة واقعية W� عن ظاهرة وجود فروق فردية �ºالقرآن الكر

� �م  � عاÓ التكو��
�Òمر). ف

M
� عاÓ الت�يف (عاÓ ا;

�
لق)، وملحوظة � � (عاÓ ا�� � عاÓ التكو��

�
واقعة �

 � قيقا +قصد الت©مل وا;نسجام ب��
�

X ،فNع� أساس التنوع وا;خت �
�̄ Wلق الر� عناû الوجود. ا��

 ( قال تعا�:
َ

خِذ  بَعْضٍ دَرَجَاتٍ لِيَت@
َ

وْق
َ
مْ ف ُ َ عْنَا بَعْ"�

َ
يَا وَرَف
ْ
ن
M

يَاةِ الد َ
ْ

� ا� ِ
�

مْ � ُ َ�¹
َ

مْ مَعِيش ُ َ سَمْنَا بَي�¹ْ
َ
نُ ق ْ
َ �

X 

                                                           

سNمية.1 O;كش شعبة الدراسات ا را W¬ عياض �
نسانية، جامعة القا)� O;داب والعلوم ا

ê
�ية ا; ادة الدكتوراه من  Lý حاصل ع� 

ية  2
ê
معة ا; W2سورة ا�. 
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رِ��� بَ 
ْ� ُÅ مْ بَعْضًا ُ ُ ية:" 1.)عْ"�

ê
� معرض تفس�� هذه ا;

�
�  يقول ا+�� الناûي � إن ð تعا� فاوت ب��

تلفة،  وا+يول خل وم والقوى الظاهرة والباطنة ، وا;ستعدادات ا®� م من العقول وال�� W¹قه، ف�9 وه

� درجة واحدة من تلك 
�

يقا آخر، إذ Ó يكونوا � م طر يقا، وسلك بع"� م طر ا+تعددة، فسلك بع"�

خر، وأصبح  
ê
م إ� ما عند البعض ا; م، واحتاج بع"� W¹ا�بات، وبذلك تنوعت أ�ا�م وم©س ·

�ه ، وخدمة الصا�  تمع  W®ا �� دمته، وذلك �� خر ومعونته، مسخرا ��
ê
ة ا; Wم متوقفا ع� خ� فريق م�¹

� خلقه" �ية من وراء التفاوت الذي جعð Ì ب�� O;الت�يف فقد 2العام، وهذه �� ا��ة ا Óعا �
�

. أما �

ا;ت التالية: W®ا �
�

́� هذا ا+بدأ �  رو

لسن  -1
M
 عند التخاطبمراعاة اختNف ا;

اطب قومه  � �X ن · رسول�  ،U®يد، والتبليغ ا Wام ا�
�

~ O;قيق التواصل ا�سن، وا
�

X سبيل �
�

�

م ا�جة. قال ð تعا�: موا مراده، ولتضح �م ا®جة، وتقوم عل�¹ م، ليعقلوا خطابه، وي�� وما ( بلسا��

� �مأرسلنا م نه إذا .3)ن رسول إ; بلسان قومه ليب��
M
م، وآلف �ن  ;

�
� �م وأ~ م يكون أب�� بلسا��

نسه ونوعه آلف من غ�� نوعه  W WX ه، إذ · نوع وجنس يكون �ن بغ�� وأقرب إ� القبول من إذا 

� خطابه، وتنويع أسلوبه، وتكييف  � وا+ع> أن تكون ¨ القدرة ع� تلو�� W̄ � ل/ر
وجوهره. وهكذا ينب��

ا W¬ ،ومدار4م � ا يتيح �م  طرائق تدريسه، وفق حاجات ا+تع/�� W¬ة، و WÔ م من يضمن ت©فؤ الفرص بي�¹

ا  W¹تلف جوان �� �
�

م � صيا�� � L
Å ا يؤمن �م ت©مل W¬نية، و L� ة WÔ ورة التع> من � س��

�
يعا ا;ندماج � WÚ

لثة. L� ة WÔ وأبعادها من 

� إسناد ا+هام -2
�

 مراعاة القدرات البدنية �

� ð تعا� ع�Ì اختيار طالوت مل© ع� قومه بقو̈ ادَهُ بَسْ ( :يب��
َ

ْ وَز
ُ
oْي
َ
اهُ عَل
َ
ف
َ
َ اصْط

@
 ا�
@

� إِن ِ
�

� 
ً
ة
َ
ط

 ِ�ْ ِW
ْ

ِ وَا�
ْ

عِ>
ْ
م؛ +ا حباه ð  .4)ال ا عل�¹ ها إ� اختيار موÆ أج�� Wشد البنت أ� �% ؑ Æقصة مو �

�
و�

: �ºح� القرآن الكر � نية، فتقول  L� ة WÔ ة، و�سن خلقه  من WÔ ة من � بَتِ ( من قوة بدنية متم��
َ
��َ أ

َ مَنِ اسْتَ  ْ��
َ

 خ
@

جِرْهُ إِن
ْ
�ُ اسْتَأ مِ��

َM ْ
وِيM ا;

َ
ق
ْ
 ال
َ

جَرْت
ْ
تار ل­ �مة 5)أ � �X أن �ºهكذا يع/نا القرآن الكر .

كفاءته، وي¾ف طاقته، ويستثمر مواهبه  من هو أقدر ا ع� أحسن وجه، ح�� يضع  W�  ع� القيام

                                                           

ية  1
ê
 .32سورة الزخرف ا;

و�  2
M
، الطبعة ا; �õNس O;دار الغرب ا ، � أحاديث التفس��

�
 .475ص  5م  ج 1989-هـ1405ا+�� الناûي، التيس�� �

ية  3
ê
اه�µ ا; W%4سورة إ. 

ية  4
ê
 .247سورة البقرة ا;

ية  5
ê
 . 26سورة القصص ا;
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فراد ليسوا سواء
M
� خدمة �يطه. فا;

�
م  وإم©نياته � م القوي والضعيف، وف�¹ م البدنية، فف�¹ � قدرا��

�
�

�ال وا+هام، بل يع* · 
M
� إسناد الوظائف وا;

�
م � الصحيح والعليل، فاقت�ù ذلك عدم التسوية بي�¹

قق ا+صلحة الشخصية وا+نفعة العامة. �X ا W¬ ،واحد من ا+هام ع� قدر وسعه وطاقته 

̈� السيكولوجية ل/�ف عند الت�يف  -3  مراعاة ا�ا

� تعيش أوضاعا نفسية خاصة، 
تمع ال�� W®ية القصوى لبعض فئات اô

M
يدعو�� القرآن إ� إيNء ا;

� تعانيه ;س�9 
، يتيح �ا شيئا من التعويض عن النقص وا�رمان ال�� �Ìصوصا من ا+عام � نوعا ��

�ùوتقت

 �µيعطف عليه، ونفس  من الناحية السيكولوجية. فاليت �µعاه، وقلب رح تاج إ� يد حانية %� �X Nمث 

لعطف وا�ب والكرم. قال تعا�: W� تضنه
�

X ة  ( كر¬�
َ

ذ
َ
ِ ف

� ��
)

لد ِW� ُب
)

ذ
َ
ذِي يُك

@
يْتَ ال

َ
رَأ
َ
عM أ

ُ
ذِي يَد

@
 ال
َ

لِك

 َ �µِيَت
ْ
يد من الرÚة  ومع��  1.)ال ره بقسوة، مع أن اليت�µ �تاج إ� مز جره بشدة، وي�¹ � يدع اليت�µ أي %�

كيف اعت�W القرآن الكر�º ا+عام�Ì القاسية لليت�µ لو��  اب. فانظر  LAواللطف قبل حاجته إ� الطعام وال

 �
�

ء معام�Ì اليت�µ الذي هو � . Ë يدل ع� عظم جرم من ي�� � حاجة  من ألوان التكذيب بيوم الد��

. � رأب صدعه النف��
�

ا أن تØم �  ماسة إ� رعاية خاصة، من شأ��

� أم مكتوم  W� ð عليه وس> حي�9 جاءه  عبد ð ا للرسول ص� كر¬�  Wعتا� �ºل القرآن الكر WÅ وقد

 �
�

� إس�Nم. �
�

كشحا، وانشغل بعلية القوم طامعا � ب عنه صفحا وطوى عنه  �، ف¾�
M
� ا; W̄ الصحا

و�
M
�ن ا;  � ب  ح�� W �X � اصة الذ�� نه من ذوي ا;حتياجات ا��

M
� وقضاء حاجته؛ ;

M
; W� م به ا;ه�9

 ،Âخواطر Aم، وقضاء +صا�هم، ودفعا ل­ ما من شأنه أن يك إيNؤÂ الرعاية الNزمة، تلبية �اجا��

̈� أو النبذ. قال تعا�:ويشعرÂ بنوع م َ عَ ( ن العز
ْ
�
َM ْ
 جَاءَهُ ا;

ْ
ن
َ
 أ
@

وَ�
َ
 بَسَ وَت

@
� @� َ�% ُ
@

Ìَع
َ
 ل
َ

يك رِ
ْ

وَمَا يُد

 
@

وْ يَذ
َ
رَىأ

ْ
ك
)

عَهُ الذ
َ
تَنْف
َ
رُ ف
@
 .2)ك

 �
�ùيع الرخص حي�9 تعرض �م ظروف تقت LAت �

�
� � � ل/�ف�� Wîانب السيكولو Wلت رعاية ا� W

�
X �

ا أن يضعف مÊا أداء ا+�ف،  ن هذه العوارض من شأ��
M
�+رض والسفر وا��وف؛ ; التخفيف، 

ا، وتنقص   في�� � �X سقاط بعض الت©ليف أو O; عليه نفسيا وبدنيا،  ف©نت موجبا L%ا تؤ ��
M
كفاءته؛ ;

ة إ� الرخصة. ومن أمث�Ì إسقاط الت�يف إعفاء الضعفاء وا+ر)�  +�ف من العز¬� W� وا;نتقال

� قو̈ تعا�:
�

� � � تغطية نفقاته، 
�

ýام � O;روج للجهاد أو ا يْسَ ( والفقراء من واجب ا��
َ
 ل

َ
عَ�

ِ وَرَسُو 
@
صَحُوا ِ�

َ
ا ن
َ
 حَرَجٌ إِذ

َ
ون
ُ
 مَا يُنْفِق

َ
ون
ُ

د ِW
َ
�X 
َ

; َ� ذِ��
@
 ال
َ

 عَ�
َ

رْ)�َ وَ; َ
ْ
 ا\
َ

 عَ�
َ

اءِ وَ;
َ
عَف Mالض 

َ
ِ مَا عَ� ِ̈

                                                           

ية  1
ê
 .2سورة ا+اعون ا;

ية  2
ê
 .1سورة عبس ا;
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�َ مِنْ سَبِيل حْسِنِ�� ُ
ْ
فطار 1)ا\ O;ل/سافر وا+ريض ا ð الت©ليف أن رخص �

�
. ومن أمث�Ì التخفيف �

ار رمضان  �� �
�

ا ع� عباده. قال ð تعا�:� فيفا منه وتيس�� � �X ) ٍر
َ
 سَف
َ

وْ عَ�
َ
يضًا أ ْ مَرِ

ُ
oْمِن 

َ
ن
َ

� نْ  َ
َ�� 

رَ 
َ

خ
ُ
مٍ أ @��
َ
 مِنْ أ
ٌ
ة
@

عِد
َ
فا+سافر يكون غالبا مشتت الذهن، مشغول البال، مضطرب ا+زاج، مستغرق   2.)ف

جلها، وهو أمر مظنون، قد 
M
� خرج ;

� قضاء ا+صا� ال��
�

يكون وقد ; يكون. عNوة ع�  التفك�� �

ا ع� نشاط  ت�¹
M
فف عنه  الت©ليف ح�� �� � �X سب أن قامة؛ ولذلك �� O;بلد ا �

�
� Ìحوال أه

M
W� ¨انشغا

 �Ò � �X ; ء ينطبق ع� ا+ريض الذي �
Lة. ونفس ال�Nرمضان وق¾ الص �

�
منه، فرخص ¨ الفطر �

+رض، فاحتاج إ� ا;ستف W� مامه عية تناسب حا¨. تدهور سيكولوجيته نتيجة ا�� LÀ ادة من رخصة

� معام�Ì خاصة،  
�ùا تقت ��

M
̈� السيكولوجية ل/تع>، ; �ا W� �́ � أن يكون ع� و W̄ � ل/ر

وهكذا ينب��

فيف ت�يف أو إسقاط واجب أو إعفاء من �مة  أو غ�� ذلك Ë يوجبه ذلك  � �X مساعدة، أو �ºكتقد

 الوضع ا��اص ل/تع>.

�� ل -4 درا O;مراعاة ا+ستوى ا �  /خاطب��

� مدار4م،  � وتبا�� اطب�� ام ا®�
�

́� اختNف أ~ ا � ا��طاب %�
�

د تنويعا � W �X ð كتاب  �
�

إن الناظر �

د من  الرو�î الذي يناسب أشواقه. وهكذاو  ومناز	م النفسية، ليجد فيه · متلق غذاءه الفكري W
�

X

اطبة العقول ومNمسة الوجدان، إرضاء للخاصة  �� � خصائص أسلوب القرآن الكر�º ا+زاوجة ب��

ع  LAورود ال �
�

� رشد: "والسبب � Wوا+تشابه. يقول ا� U®والعامة. ولذلك ورد فيه الظاهر والباطن، وا

 �¹
�

è ...التصديق �
�

هم �
M

Xقرا � هان، فيه الظاهر والباطن هو اختNف فطر الناس وتبا�� Wل� W� م من يصدق

ك�L من  � طباعه أ
�

هان، إذ ليس � Wل� W� هان Wدلية تصديق صاحب ال� Wقاويل ا�
M
; W� م من يصدق وم�¹

هانية Wقاويل ال�
M
; W� هان Wكتصديق صاحب ال� طابية  قاويل ا��

M
; W� م من يصدق . وقد استند 3ذلك، وم�¹

� بيان هذه ا+راتب الثNث إ� قو̈ تعا�:
�

� رشد � Wةِ ادْعُ إِ ( ا�
َ

وْعِظ َ
ْ
ةِ وَا\ َ

ْ
u ِ
ْ

� ِW� 
َ

ك ب(  سَبِيلِ رَ
َ

�

حْسَنُ 
َ
َ أ ��ِ � ِ

��
@
ل ِW� ْم ُ
ْ
iِسَنَةِ وَجَاد َ

ْ
سب  4.)ا� WX ية: "جعل سبحانه مراتب الدعوة وز Wا� �µق � Wقال ا�

ه يد´ بطريق ا��ة، والقابل  W�
M
لق، فا+ستجيب القابل الذ�� الذي ; يعاند ا�ق و; �� مراتب ا��

لرهبة والرغبة، وا+عاند الذي عنده  W� ا+قرون �
مر وال�5

M
+وعظة ا�سنة، و�� ا; W� ´خر يد

M نوع غف�Ì و��

                                                           

ية  سورة التوبة 1
ê
 .91ا;

ية  2
ê
 .184سورة البقرة ا;

� ص  3 �ãر قيق ñ �ارة، دار ا+عارف، الطبعة الثالثة بدون ��
�

X ،يعة وا��ة من ا;تصال LAال � � ما ب��
�

� رشد، فصل ا+قال � W33ا�. 
ية  4

ê
 .125سورة النحل ا;



[227] 

� �� أحسن
ل�� W� ادل W �X احد Wا�م،  1ا�

�
� مدار4م وأ~

�
� � ́� اختNف ا+تع/�� ا � ل/ع> أن %�

. لذلك ينب��

طاب، وينوع طرائق العرض، ح�� يظفر · متلق بنصيبه الذي قدر  ¨ من الع> فيلون أساليب ا��

متاع من الوجدان. O;قناع من العقل، ومواطن ا O;وا��ة وا+عرفة، وح�� يصيب خطابه مواطن ا 

ات ا�ياتية  -5 W� � ا��
�

 مراعاة الفارق �

ن  من
M
� ا+عامNت ا+الية؛ نظرا ;

�
� � ادة امرأت�� LØادة الرجل ب Lý تعا� جعل ð ذلك أن �Ìأمث

ا، فاحتاجت إ� امرأة  ن النسيان يAع إل�¹
M
ال، ضعيفة ا�ضور فيه. أو ; W®ذا ا W� ة W� ا+رأة قلي�Ì ا��

ادة. قال عز وجل:  LØقيا�ا بواجب ال �
�

وا(أخرى تسندها وتعضدها �
ُ

د ِ
ْ LØ
َ
ْ  وَاسْت

ُ
oِمِنْ رِجَال ِ

� ْ��
َ

يد ِ
َ Lý

 
َ

تُذ
َ
ا ف َ
ُ

ôا
َ

 إِحْد
@

ضِل
َ
 ت
ْ

ن
َ
اءِ أ
َ

د َ
M LØمِنَ ال 

َ
ضَوْن ْ نْ %�َ نِ ِ!@

َ��
َ
 وَامْرَأ

ٌ
رَجُل
َ
ِ ف

� ْ��
َ
 رَجُل
و��َ
ُ
ْ يَك
َ
t 
ْ

إِن
َ
ا ف َ

ُ
ôا
َ

رَ إِحْد
)
ك

رَى
ْ

خ
ُM ْ
� هو2)ا;  ، �Ìم� ادة ا+رأة  Lý ت Wص النساء فقد اعت� � �X �

� القضا�� ال��
�

� مسائل  . أما �
�

الشأن �

 النفاس والو;دة وا�يض. 

� تواصÌ مع تNميذه، فيتنبه إ� أن الت/يذ 
�

انب � Wمن هنا وجب ع� ا+ع> أن يستح¾� هذا ا�

بية  مور الفNحة و%�
M
W� ي خاصة ما تعلق البدوي قد يكون معه من ا+عرفة ما يفوق به الت/يذ ا�¾�

. وأن الت/يذ الذي يسكن ا+دينة �
LÆمن  ا+وا Lك� ال البحري أ W® W� ات ا+تعلقة W� الساحلية ¨ من ا��

ر4ا داخل الفصل  �Xات و W� � عليه أن يستث�� هذه ا��
+دن الداخلية، ومن Lº ينب�� W� الت/يذ الذي يقطن

م للتع> من  ات ومعارف، فتتقوى دافعي�¹ Wلكون من خ� ôية ما ¬�
M
W� ميذNح�� يشعر هؤ;ء الت �Æالدرا

لق جو  � �Xة، و WÔ.ة أخرى WÔ من � � ا+تع/�� يفة ب�� LAمن ا+نافسة ال 

6-  �́
 مراعاة الوضع ا+ا�� وا;ج�9

 (يقول ð تعا�: 
ُ

ف
) َ
 يُ�
َ

; ُ
@
هُ ا�

َ��
َ
ا آ @!ِ 

ْ
يُنْفِق
ْ
ل
َ
هُ ف
ُ
ق
ْ

يْهِ رِز
َ
دِرَ عَل

ُ
و سَعَةٍ مِنْ سَعَتِهِ وَمَنْ ق

ُ
 ذ
ْ

لِيُنْفِق

هَا
َ��
َ
 مَا آ

@
سًا إِ;

ْ
ف
َ
ُ ن
@
�  3.)ا�

�
ن وسع عليه �

�
è ،¨سب حا WX ب عليه النفقة W �X ية أن · إنسان

ê
ومع�� ا;

ية تؤسس قاعدة هامة، 
ê
ذه ا;

�
ة. ~ � الرزق فلينفق نفقة صغ��

�
ة، ومن ضيق عليه � كب�� الرزق فلينفق نفقة 

 �
� الفق�� ا+دقع والغ�� فراد، فN يسوى ب��

M
Nعية ل أ; و�� وجوب مراعاة الظروف ا;قتصادية وا;ج�9

� واجب البذل والعطاء. ا
�

ف � ��+ 

                                                           

وزي 1 Wا� � Wدار ا� ، � ض الصا��� ح ر�� LÀ � جة الناظر�� W� ، ��Nعيد ا� � � سل�µ ب�� �ãر  .2/22بدون طبعة و; ��
ية  2

ê
 .282سورة البقرة ا;

ية  3
ê
 .7سورة الطNق ا;
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 . ة من الفق�� ة من ا+وجد، فإنه يقبل النفقة الصغ�� � يقبل النفقة الكب�� � ð عباده إ� أنه  Mويطم�

ء   �
Lاء رجل فتصدق ب� W

�
ø ور�� �ÿ مل ع�

�
X كنا لت آية الصدقة  � � مسعود البدري قال : +ا %� W̄ عن أ

� عن صاع هذا" كث�� فقالوا مراء، وجاء أبو عقيل فتصدق بصاع،
�ل ð تعا� 1فقالوا إن ð لغ�� . فأ%�

يَسْ (
َ
ْ ف
ُ

Â
َ

د ْ ُWÔ 
@

 إِ;
َ

ون
ُ

د ِW
َ
�X 
َ

; َ� ذِ��
@
اتِ وَال

َ
ق
َ

د � الص@ ِ
�

� َ� ؤْمِنِ�� ُ
ْ
�َ مِنَ ا\ عِ�� و(

@
ط ُ
ْ
 ا\
َ

زُون ِ
ْ

�َ يَ/ ذِ��
@
مْ ال ُ ْ  م�¹ِ

َ
رُون
َ

خ

 ٌ �µِل
َ
ابٌ أ

َ
مْ عَذ ُ

َ
iَمْ و ُ ْ ُ م�¹ِ

@
رَ ا� ِ�

َ
Å(2 هذه �

�Òية . ف � الذي تعرضوا للسخر ية  يدافع ð عن ا+تصدق��
ê
ا;

� ل/ع> أن 
� سبيل ð. هكذا ينب��

�
� دعوا إ� التصدق � ة ح�� م نفقة صغ�� Mجراء إعطا� � من ا+نافق��

ا يناسب حا¨،  W¬ ميذه، ليعامل · ت/يذNت � عية وا;قتصادية ب�� يضع نصب عينيه هذه الفوارق ا;ج�9

يد من الد� والسند ا+ادي وليع> أن الت/يذ ا ة أو متوسطة ا�ال �تاج إ� مز +تحدر من أÀة فق��

ك�L من الت/يذ الذي ينت�á إ� أÀة غنية.   وا+عنوي، أ

�<íèçfßÖ]<íßŠÖ]<<»<íè�†ËÖ]<Ñæ†ËÖ]<_‚fÚ 

لفطرة، +ا خلق ¨، و; W� ،Aم مي ، و· م�¹ � تلف�� فراد يولدون ��
M
 بد لقد بينت السنة النبوية أن ا;

� معاملته 
�

راف أو شطط �
�

Xه ورعايته، و· ا � توج�¹
�

ية � من مراعاة قدراته واستعداداته الفطر

 � ذى، ويؤدي إ� اضطراب التوازن ب��
M
بوية من شأنه أن يلحق به ا; ́� هذه ا�قيقة ال�� ا ه، ; %� وتوج�¹

صيته � L
Å ا خلق ¨3جوانب+ Aم: ا�لوا ف­ ميNة والسNيئه +ا قدر ¨. أي 4. قال عليه الص . ولعل  ��5

نسان أي ما جبل عليه من استعدادات وطبائع وميو;ت،  O;ا �
�

ب�� � Wانب ا� Wهذ ا�ديث يش�� إ� ا�

 : � سينا بقو̈ Wا;ت وينفر من أخرى. وهذا ما عناه ا� W� يل إ� عÌ يفضل أشياء ع� أخرى، و¬� W
�

X

� !كنة ¨ مواتية، ولكن ما شا· Wو�ا الص� داب  "ليس · صناعة %�
ê
�نت ا; سبه، وإنه لو  طبعه و��

دب وعار�� 
M
�ن أحد غفN من ا; �ه� وا+Nءمة ما  لطلب وا+رام دون ا+شا W� يب وتنقاد W

�
X والصناعات

 �
ء... ولذلك ينب�� �

Lا ب� داب والصناعات ف> يعلق م�¹
ê
يع ا; WÚ نسان O;فر طباع ا ا �� W¬من صناعة... ور

 � � إذا رام اختيار صناعة أن %� Wذ�ءه، فيختار ¨ +د%� الص� Wت� � �Xته، و �Xقر Wويس� ، � Wن أو; طبع الص�

سب ذلك" WX السنة النبوية: .6الصناعات �
�

 وهذه بعض مظاهر مراعاة الفروق الفردية �

                                                           

و�  1
M
وزي، الطبعة ا; Wا� � Wدار ا� ، � ض الصا���  .95هـ ص 1421النووي، ر��

ية  2
ê
 .79سورة التوبة ا;

بية للكتاب، الطبعة ا3 � السنة النبوية، الدار العر
�

سNمية � O;بية ا ، أسس ال�� �
�̄  .148م ص 1993لثانية عبد الصمد الز��

 ا�ديث É4/210يح البخاري:  4
�
þقدرا مقدورا، ر ð ب و�ن أمر W� ،كتاب القدر  ،6605. 

يل، دار الكتب الع/ية 5 � � جزي، التØيل لعلوم الت�� Wو�  –ا�
M
وت، الطبعة ا;  .2/580م  1995 -هـ 1415ب��

ت للطباعة والن6 ، بدا�� Wإس� ñ سينا، السياسة، تعليق � Wو� ا�
M
، الطبعة ا; LA200787- 86م، ص. 
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� مقام التخاطب -1
�

�  :مراعاة الفروق الفردية �
�

� Óعليه وس> ملوك العا ð ص� � Wا راسل الن�+

نه عظ�µ الروم، وخاطب  
M
W� اطب هرقل �

�
ø ،زمانه استعمل من أوصاف التبجيل ما يناسب مقا�م

́� عند التخاطب أقدار  ا نه عظ�µ الفرس. هكذا يع/نا رسول ð ص� ð عليه وس> أن %�
M
W� ىAك

ا يناسب ح W¬ م W¹الناس ومناز�م، فنخاط . ام والتوق�� والتقد%�  ا�م من ا;ح��

كرام -2 O;مقام ا �
�

ا سائل فأعطته   :مراعاة الفروق الفردية � W� ا أنه مر � ð ع�¹
عن عائشة ر)�

� ذلك، فقالت: قال رسول ð ص� 
�

ا رجل عليه ثياب وهيئة ، فأقعدته، فأ·، فقيل �ا � W� ة، ومرAك

لوا الناس مناز�م" � م، ð1 عليه وس>: "أ%� W¹هذا ا�ديث ا�ض ع� مراعاة مقاد%� الناس، ومرات �
�

. و�

لرجل العا�� القدر عن درجته، ويع* · ذي حق  W� ¾يق Nم ع� بعض، ف م وتفضيل بع"� W¹ومناص

 .2حقه

3-  �µمقام التعل �
�

فعه: أمرت أن  :مراعاة الفروق الفردية � �% Wسفيان عن ا�� � W� عن ا�سن

يدون أن �3م"أخاطب الناس ع� قدر عقو  ا يعرفون أ%� W¬ عنه: "حدثوا الناس ð �
. وقال ع�� ر)�

" حدث قوما حديثا Ó تبلغه عقو�م 4يكذب ð ورسو̈ W¬ ما أنت ": � مسعود قو̈ W� ð وورد عن عبد .

م فتنة" �ن لبع"�  .5إ; 

ا يناسب حا�م  W¬ م W¹اط � �Xم ا+عرفية، و ́� مدارك تNميذه وقدرا�� ا من هنا وجب ع� ا+ع> أن %�

م ا+توسط الذ�ء  ، وف�¹ ��+
M
م الذ�� ا; � نفس ا+رتبة، فف�¹

�
يعا � WÚ مßا�م. و; يسل

�
م وأ~ وحاج�¹

 
M
̄� إ� إôال ا; د

M
; W� م ره ا;ه�9 W �X ; لذكر أن W� �%د Wم دون ذلك. ومن ا� ن هذا من شأنه وف�¹

M
ع�؛ ;

� نفس الذ�� فتضعف قدراته، وتنقص دافعيته للتع>. ف0 أن 
�

+عية �
M
M جذوة الذ�ء وا; �Òأن يط

تمÌ ويطيقه مدعاة إ� نفوره، فإن الذ�� �تاج إ� أنشطة تعليمية  �X ; ا W¬ ت�يف ا+تع> الضعيف

ورة  تناسب طموحاته ل�� تساعده ع� صقل مواهبه وتطو%� �اراته. �û ولذلك شدد ع/اؤ�� ع�

� نفوýم. 
�

ذوة الع> متقدة � W� م إبقاء � ع� اختNف درجا�� � حاجات ا+تع/��   ا+وازنة ب��

                                                           

� داوود:1 W̄  أ
�  ا�ديث (5/290س��

�
þيل الناس  مناز�م، ر � � ت��

�
ب � W� ،دب

M
كتاب ا;  ،4842.( 

ض، ط2 يع، الر�� � آل Úد، دار العصمة للنش والتوز قيق عبد العز%�
�

X ، � ض الصا��� � ر�� � النجدي، تطر%� � عبد العز%� W� 1فيصل ،

 .244م ص 2002-هـ/1423
ى، م¾، ط3 Wية الك� ، ا+كتبة التجار  .3/377هـ 1356، 1ا+ناوي، فيض القد%�
 ا�ديث(4

�
þموا، ر كراهية أ; ي�� لع> قوما دون قوم  W� ب من خص W� ،<كتاب الع  ).É127يح البخاري، 

� عن ا�ديث ب­ ما ïع.5
ب ال�5 W� ،<يح مسÉ مقدمة 
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 Ìتم �X ا�م: "وأن يذكر �م ما
�

� وأ~ ا ا+ع> إ� مراعاة قدرات ا+تع/�� WÔخليفة مو � Wîقال حا

م ا+ش ت،  � عل�¹
�Òيل ; � �ن الطNب مبتدئ�� مهم، وإن 

�
ات، ~

�
Éالوا �

�
� nيت ; ، � �� �نوا من�¹ وإن 

� حال الطالب، إن �ن ¨ 
�

غلوطات، وأن ينظر �
M
� سؤا¨، و; ما ; يل�Ò عليه من ا;

�
يب تعنتا � W �X ;و

م" �µ لتعليمه أشد ا;ه�9 يث يقدر ع� حل ا+ش ت، وكشف ا+عضNت، �� WX ،م
�

دة ~ . وكذلك 1ز��

ن: "
M
W� <فينفره يو)� أبو حامد الغزا�� ا+ع Ìإليه ما ; يبلغه عق �

�Òيل Nمه، ف
�

+تع> ع� قدر ~ W� ¾يقت

"Ìبط عليه عق � �X ا هو أقرب إ� عقو�م، وأنسب 2أو W¬ ن السعدي: "إن تذك�� الناسÚيقول عبد الر .

ه، أو� من التذك�� بطرق أخرى � مدار4م وأنفع �م من غ��
�

حوا�م، وأدخل �
M
. فالسعدي هنا يوجه 3;

:ا+ع>  � وانب التالية عند ا+تع/�� Wإ� مراعاة ا� � W̄  وا+ر

يبة من عقو�م. - يث تكون مواد التعل�µ قر WX : انب العق�� Wا� 

م. - ا تناسب أحوا�م البيئية فتحقق رغبا�� : أي أ�� �
Mانب البي� Wا� 

ا�م فN تكون صعبة العبارة. -
�

� مدار4م وأ~
�

: أي أن العلوم تدخل � �� درا O;انب ا Wا� 

يث يقدم من العلوم ما ينتفع به ا+تع/ون. - WX : انب النف�� W4ا� 

ال الوصا��  -4 W� �
�

�ن عليه الصNة والسNم، عندما يستوصيه أÉابه،  :مراعاة الفروق الفردية �

� تنفعه استنادا إ� مؤهNته البدنية أو صفاته النفسانية وما هو �تاج إليه 
لوصية ال�� W� ص · سائل � �X

و �تاج إ�  
�

صيته أنه  شديد الغضب، ~ � L
Å من Wنه خ�

M
حدÂ: ; تغضب؛ ;

M
لت�يل نفسه. فيقول ;

ها + ك�L من غ�� : ; هذه الوصية أ �
�̄ ة. ويقول للثا عية خط�� تب ع� الغضب من آفات نفسية واج�9 ا ي��

ن هذا الرجل قد بلغ من الك�W عتيا، و; يقوى ع� أ�ال عظيمة  
M
ال لسانك رطبا من ذكر ð؛ ; � �%

هاد، فيقول ¨: ألك أبوان؟ فيقول ¨ نعم. فيقول ¨ عليه  Wا� �
�

تيه آخر يستأذنه �
M
هاد والصيام. و�� W��

 Nما والقيام الص � السن وôا أحوج إليه لرعاي�¹
�

اهد؛ لع/ه أن والديه قد طعنا � W
�

ø ما ة والسNم: فف�¹

اطب  سب حال ا®� WX ابهÉه ع� أ ما. وهكذا يوزع الرسول عليه الصNة والسNم وصا�� بشؤو��

 وحاجته وقدرته. 

                                                           

كشف الظنون عن أسا�õ الكتب والفن1 � خليفة،  Wî1ون حاl52. 
2  � ، إحياء علوم الد��  .1/57أبو حامد الغزا��
، ج 3 / التفس�� �Ìصة تفس�� القرآن، ال©مNخ �

�
 .338ص  8عبد الرÚن السعدي، تيس�� الكر�º ا+نان �

4 ، LAالن � �ãر وزي، �� Wا� � Wالرشودي، دار ا� � بوي عند الشيخ السعدي، عبد العز%�  .418م ص 2000 -هـ1424الفكر ال��
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 �
�

� �
� عباس الذي يف�� W� ð كعبد  ð ميذ رسولNجوبة وع� هذا ا+هيع صار ت

M
W� الواحدة �̈  ا+سأ

نع  � حال الصيام، و¬�
�

� للشيخ تقبيل زوجته � . فيج�� �
اطب ا+ستف�� تلفة حسب ما يقتضيه حال ا®� ��

تيه رجل تبدو 
M
وته. و�� Lý �

�
� Uن الشيخ أقدر من الشاب ع� ضبط نفسه والتح

M
ذلك عن الشاب؛ ;

ه سورة الغضب فيسأ¨: هل للقاتل توبة؟ فيقول عب WÔو ìNعباس: ;، ليس للقاتل ع� م � W� ð د

خر وقد فرغ من 
ê
تيه ا;

M
� يصمم ع� تنفيذها. و��

ة ال�� ر¬� Wتوبة. وذلك من أجل أن يسد عليه منافذ ا�

ب  W� ¨ التوبة. ل�� يفتح � ول بينك وب�� �X ة القتل، فيقول ¨ هل للقاتل توبة؟ فيجيبه بنعم، ومن جر¬�

ð هÚا�ياة. وقد قيل للجنيد ر �
�

مل �
M
يب  ا; W

�
X ف ماN � WX فتجيب هذا �̈ : يسأل الرجNن عن ا+سأ

واب ع� قدر السائل ; ع� قدر ا+سائل W1هذا. فقال : ا�. 

+هام -5 W� ال الت�يف W� �
�

Éابه  :مراعاة الفروق الفردية �
M
W� م أعرف الناسNة والسNن عليه الص�

� ا+©ن ا+ناسب، وما انطووا عليه من مواهب وقدرات وكفاءات، ومن Lº �ن يضع ا
�

لرجل ا+ناسب �

. لكنه +ا أراد  �ن أندى الصحابة صو�� نه 
M
ته السوداء؛ ; LAث لب ، وÓ يك�� �

Lا�ب� ;Nذان ب
M
Nفاختار ل

ل الصحابة  WÚن أ� نه 
M
؛ ; � Wم، فقد انتدب �ذه ا+همة دحية ال��Nس O;اسل هرقل ويدعوه إ� ا أن %�

 W� W� � نه قادم ع� قوم معروف��
M
مال. ف©ن الرجل ا+ناسب لتلك ا+همة. و+ا أراد عليه الصNة صورة، و;

� جبل؛  W� م، اختار معاذNس O;ائع ا LÀ ويع/هم ، � � الد��
�

هم � والسNم أن يبعث رجN إ� اليمن ليف��

� الراية غدا  عط��
M
� غزوة خي�W قال عليه الصNة والسNم: ;

�
�Nل وا�رام. و� W� ن أع> الصحابة� نه 

M
;

به  �X Nاعته. وحي�9 طلب منه رج W
L

Åسه  و
M
W� ف©نت من نصيب ع�� ؒ نظرا لشدة . ð ورسو̈

 � W̄ ا. عن أ تطلبا�� W¬ نه ; يقدر ع� الوفاء
M
;بتعاد عن الو;ية؛ ; W� ع� بلد، نصحه Nعام Ìع W �X أبو ذر أن

ب بيده ع� منك ؟ ف¾� �
� Lº قال: ذر ؒ قال: قلت: �� رسول ð، أ; تستعمل�� W�» ذر، إنك Wأ� ��

ا ا، وأدى الذي عليه ف�¹
)�� WX ا يوم القيامة خزيٌ وندامة، إ; من أخذها ا أمانة، وإ��  .2»ضعيف، وإ��

� التوجيه -6
�

�ن عليه الصNة والسNم  :مراعاة الفروق الفردية � �ن يب�� ا+سجد النبوي  حي�9 

¨ Uفإنه أحسن ، � �õ من الط�� بوا ال�9 �  يقول: قر W� وهو طلق � W̄ ن هذا الصحا
M
مسا، وأشد. ¨ سب©". ;

د ¨ الرسول عليه الصNة والسNم  Lý يدة، وقد الية فر WÚ لبناء و�نت ¨ حاسة W� ا �ن خب��  �õ ع�� ال�9

� تناسب طبعه 
� أن يوجه الطالب إ� ا+هنة أو ا�رفة أو الصنعة ال�� W̄ � ل/ر

تقان صنعته. ولذلك ينب�� O W�

ا و  ز ف�¹ Wكنة ¨ مواتية ولكن ما شا· ح�� ي�! � Wو�ا الص� � سينا: ليس · صناعة %� Wيتفوق. قال ا�

                                                           

1  LÀ ،االعطائية ص زروق U91ح ا�. 
 ا�ديث (É4/885يح مس>:  2

�
þورة، ر �û مارة بغ�� O;كراهة ا ب  W� ،مارة O;كتاب ا  ،1825.( 
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ته  �Xقر Wويس� � Wن أو; طبع الص� � � إذا رام اختيار صناعة أن %� Wد%� الص�+ �
سبه، ولذلك ينب�� طبعه و��

ت�W ذ�ءه � �X1و. 

7-  � ال التحف�� W� �
�

� ص� ð عليه  :مراعاة الفروق الفردية � Wلقد را´ الن� �
�

انب � Wوس> هذا ا�

� عبد  W� عليه وس> عام الفتح جاءه العباس ð ص� ð عباس أن رسول � Wم©فآته للناس. "فعن ا�

ر الظهران، فقال ¨ العباس: �� رسول ð، إن أ�W سفيان رجل  W¬ <حرب، فأس � W� سفيان � W̄
M
W� ا+طلب

ب الفخر، فاجعل ¨ شيئا يA به ويفتخر؟ قال نعم: من دخل �X  و آمن ومن أغلق
�

� سفيان ~ W̄ دار أ

و آمن"
�

به ~ W� اف قومه وذوي 2عليه LÀو من أ
�

� سفيان، ~ W̄ ى أن رسول ð قد را´ وجاهة أ . فأنت %�

� قومه. فيا �ا من  عية ب�� ية ما يشعره بثبات م©نته ا;ج�9 عل ¨ من ا�ظوة وا+ز W
�

ø ،قومه �
�

م � أسنا��

عل بيته  W �X سفيان أن � W̄
M
، عند تقد�º منقبة عظيمة ; � W̄ � ع� ا+ر

من. فينب��
M
Nمأوى للس> ودارا ل

 � � تNميذه، ليتحقق ا�دف من الثواب، أ; وهو تعز%� ا+©فأة، أن يضع نصب عينيه الفروق الفردية ب��

لرضا وا;نبساط والAور عند ا+©فأة،  W� ذلك إ; بشعوره �µلدى الت/يذ وتثبيته، و; ي � W̄ ا W �X O;السلوك ا

لنسبة Ë يدفعه + W� أن يكون ل/©فأة مع�� �
�ùمر يقت

M
ة والعمل والنشاط. وهذا ا; W%د وا+ثا Wيد من ا� ز

ناك من يسعده ا+دح أمام زمNئه، وهناك من تAه 
�

� التNميذ، ~ مر ب��
M
تلف هذا ا; � �X للت/يذ، وبد�� أن

 ا+©فأة ا+ادية، وهناك من تكفيه ا+©فأة ا+عنوية. 

í³^} 

�ما قد أف�ù بنا الن كتاب ð وسنة رسو̈ إ� الوقوف ع� مدى اه�9 � ما تيA من 
�

� W%ظر والتد

Ùقام التعل�µ والتوجيه والت�يف والتخاطب  � عدة مقامات 
�

فراد، �
M
� ا; بدأ الفروق الفردية ب�� W¬

بوية، ح��  � ميدان ا+مارسة ال��
�

� ; بد ¨ أن يستح¾� تلك الفروق � W̄ . وخلصنا إ� أن ا+ر �  والتحف��

� احتياجاته، وين�á مل©ته، ويطور قدراته،  Wد فيه · فرد ما يل� W �X ،بو�� وتعليميا M +تع/يه فضاء %� �� ��

 �́ لو W� ;رسالته إ �
�

اح ا+ع> � W
�

X �
�

صيته، وتنمو بش­ أفضل. وع/نا أنه ; مطمع � � L
Å ح�� تت©مل

لفروق الفردية، ح�� يكيف طرائق �Ì وأدوات اشتغا¨ مع حاجات متع/ W� �Ìم. وإن غف يه وقدرا��

ت ا+رجوة من العملية  هداف والغا��
M
قيق ا;

�
X �

�
ا+ع> عن هذا ا+بدأ +ن أعظم أسباب الفشل �

  التعليمية التع/ية. 

  

                                                           

� سينا، السياسة،  ص 1 W86ا�. 
 ا�ديث (2

�
þمكة، ر Wخ� �

�
ب ما جاء � W� ،ء �

�Òمارة وال O;راج وا كتاب ا�� � داود:  W̄  أ
�  ).3021س��
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 بيبليوغرافيا

، ط - �õNس O;دار الغرب ا ، � أحاديث التفس��
�

 .1989-هـ1405،  1ا+�� الناûي، التيس�� �

قيق ñ �ارة، دار ا+عارف،  -
�

X ،يعة وا��ة من ا;تصال LAال � � ما ب��
�

� رشد، فصل ا+قال � Wا�

� .3ط �ãر  ، بدون ��

- . � �ãر وزي، بدون طبعة و; �� Wا� � Wدار ا� ، � ض الصا��� ح ر�� LÀ � جة الناظر�� W� ، ��Nعيد ا� �  سل�µ ب��

وزي، ط - Wا� � Wدار ا� ، � ض الصا���  ه.1421، 1النووي، ر��

بية للكتاب، ط - � السنة النبوية، الدار العر
�

سNمية � O;بية ا ، أسس ال�� �
�̄  م .1993، 2عبد الصمد الز��

 هـ.É1 ،1400يح البخاري، ا+كتبة السلفية، القاهرة، ط -

وت  - ، دار الكتب الع/ية ب�� Lها� Óسا ñ يل، ضبطه وخرج أحاديثه � � جزي، التØيل لعلوم الت�� Wا�

 م.1995 -هـ 1415، 1ط

سNمية جدة، ط - O;للثقافة ا �Ìوت، دار القب ن ب�� قيق ñ عوامة، دار الر��
�

X ،داوود � W̄  أ
� ، 2س��

 م.2004-هـ1425

� آل Úد، دار العصمة  - قيق عبد العز%�
�

X ، � ض الصا��� � ر�� � النجدي، تطر%� � عبد العز%� W� فيصل

ض، ط يع، الر��  .2002، 1للنش والتوز

، ا+كتب - ى، م¾، طا+ناوي، فيض القد%� Wية الك�  هـ.1356، 1ة التجار

كشف الظنون عن أسا�õ الكتب والفنون، مكتبة ا+ث��  - � خليفة،  Wîم. 1941بغداد،  - حا 

، دار ا+عرفة - � ، إحياء علوم الد�� . -أبو حامد الغزا�� � �ãر وت، بدون ��  ب��

- / �Ìصة تفس�� القرآن، ال©مNخ �
�

. عبد الرÚن السعدي، تيس�� الكر�º ا+نان �  التفس��
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Le théâtre marocain en dehors de son espace classique 

à travers les écrits du feu Hassan El-Mniai 

� Mohammed BENALI1 

Introduction 

Hassan El-Mniai (1941 – 2020) est un spécialiste marocain du monde de la scène et 

de la critique théâtrale. Ses œuvres critiques l’ont hissé au rang des pionniers dans son 

domaine, l'ont rendu le père fondateur du théâtre dans son volet théorique au Maroc et 

lui ont accordé une éternité méritée, une notoriété honorable et une voix critique re-

spectée au niveau marocain, arabe et international. 

Au niveau du théâtre marocain, son objectif ultime était de présenter une image claire 

de sa créativité et de son évolution en passant en revue les étapes les plus importantes qu'il 

a franchies. La  pièce théâtrale, pour lui, est un spectacle qu'il faut analyser toutes ses di-

mensions en termes d'espace, d'acteur, d'accessoires, de mise en scène et de public. 

C'est pour cela, nous avons jugé utile de lui rendre l'hommage et de consacrer notre 

article à traiter, selon la perspective de ses écrits, le sujet du théâtre marocain en tant 

que performances qui se réalisent en dehors de l'espace théâtral classique. Notre quête 

se contentera de soulever trois points fondamentaux. D'abord, nous allons préciser la 

conception d'El-Mniai autour du théâtre de boulevard en tant que genre dramatique. 

Ensuite, nous aborderons les formes pré-théâtrales qui ont été conçues par lui  comme 

étant un spectacle des espaces publics. Finalement, nous repérons les expériences qui 

ont fait sortir le théâtre marocain de ses salles de représentations habituelles. 

1. Le théâtre de boulevard au Maroc: 

Si le théâtre de la rue est une forme de spectacle exécutée dans un espace public 

comme la rue, le théâtre de boulevard, dans sa conception parisienne, est en fait un genre 

                                                           

1Doctorant chercheur, Théâtre et traduction, Université Ibn Tofail, Kenitra, Maroc, Faculté de Lettres, Langues et Arts. 
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théâtral représenté en salle fermée. Il se montre populaire, léger, exclusivement commer-

cial et fondé sur un comique de situations sans intentions psychologiques, ni morales. 

El-Mniai confirme, lui aussi, que c'est un théâtre qui a des intérêts purement lucrat-

ifs. Son but ultime est de faire rire le spectateur, de le divertir et de satisfaire ses goûts 

sans l'amener à réfléchir, à faire face à ses tracasseries, du moins à critiquer les condi-

tions de son vécu quotidien. Ce théâtre «maintenait les conditions existantes et 

l'idéologie institutionnelle via le ravissement émotionnel, l’enchantement du public et 

l’envoutement de ses sensations sans vouloir le secouer.»1 

Pour retracer la présence de ce genre dramatique au Maroc, El-Mniai a dû remonter 

à l'époque du protectorat français au Maroc. Il dit que «pour satisfaire les attentes de sa 

communauté française, elle a présenté  des pièces divertissantes et boulevardières »2. 

El-Mniai a qualifié les adaptations d'Ahmed Tayeb Laâlej comme étant boulevardières 

qui «chatouillent l’émotion du public et contournent souvent les événements sans y pro-

poser des perspectives au niveau de la confrontation de la réalité»3. 

El Mniai avance même que l'établissement du théâtre marocain a connu une sérieuse 

rupture «après l'apparition d'une nouvelle tendance boulevardière qui s'est manifestée 

dans des travaux de la troupe "Al-Bassatine"  notamment avec sa pièce Dirham halal. 

D'autres troupes visaient à promouvoir un produit commercial sous forme de pièces 

théâtrales légères (comme La fille du cordonnier, L’épouse cultivée, Ta chance oh Mas-

soud, Fausses apparences, etc.).  Ces pièces n'atteignent jamais le niveau des premières 

pratiques traditionnelles que nous avons senties dans les œuvres de certaines troupes 

comme "Al-Mamoura" ou "El Badaoui"»4. 

Ainsi, ce genre théâtral n'est de boulevard que par le nom. Il n'occupe ni rues, ni 

espaces publics et il reste coincer dans le cadre spatial classique du théâtre. Une fois le 

                                                           

1Hassan El-Mniai, Le Théâtre marocain de l'établissement à l'industrie du spectacle, Publications de la Faculté 

des Lettres et des Sciences humaines, Dhar-El Mehraz, Fès, 1993, p. 9. 
2Hassan El-Mniai, Le théâtre encore une fois, Publications Chiraâ, 1999, Tanger, p. 20. 
3Ibid., p. 14. 
4Hassan El-Mniai, Le Théâtre marocain de l'établissement à l'industrie du spectacle, op.cit. p. 10 
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concept est précisé nous aborderons les formes pré-théâtrales qui se réalisent depuis 

toujours en dehors de l'espace conventionnel de l'art dramatique. 

2. Les performances pré-théâtrales marocaines: 

Dans ses écrits, El-Mniai a mentionné la présence de certaines formes pré-théâtrales 

spectaculaires qui se déroulent dans les grandes places des villes marocaines, tels que "la 

Halqa","Labsat", le sultan des étudiants [Soltane Tolba], le groupe "Imediazen" et 

"Abidat Rma". Ces spectacles ancestraux représentent, selon lui, des prémices théâtrales 

bien ancrées de notre patrimoine culturel, artistique et anthropologique marocain. Ils 

sont basés sur les arts de la narration, de la danse, de la musique, du chant et de la cho-

rale. De toutes ces formes pré-théâtrales, nous n'allons présenter que trois prototypes les 

plus représentatifs.   

a. Le spectacle de "La Halqa": 

C’est un spectacle populaire où on présente au public les contes et les légendes fan-

tastiques, les poésies, les improvisations, les langages corporels. C'est un espace où se 

diversifient les accessoires d’ordre humain, matériel et animal. Les passants formaient un 

cercle autour des conteurs, des acteurs, des acrobates et des musiciens dans les places 

des grandes villes comme Bab El-Guissa et Bab Ftouh à Fès, Bab Jdid et Bab El 

Mansour Laâlej à Meknès et la place Jamaâ El-Fna à Marrakech. Selon El-Mniai, «c’est 

un spectacle complet où se réunissent le rire, l’humour, le drame, la poésie, le chant, la 

danse et le conte. (…) Le public participait au spectacle. A titre d'exemple, l'acteur de la 

Halqa demande à un des présents de tenir un accessoire du spectacle,de devenir un 

médiateur ou un instrument dans une scène interprétée.»1 Au niveau scénographique, 

El-Mniai compare cette forme pré-théâtrale au théâtre du happening. Il dit: «Les deux 

rejettent les règles artistiques qu'on trouvait au théâtre. Ils font du spectateur soit un 

acteur, soit un simple témoin»2. 

                                                           

1Hassan El-Mniai, Recherches en théâtre marocain, 2ème éd. Publications Zaman, Casablanca, 2001, pp.20-21. 
2Hassan El-Mniai, Recherches en théâtre marocain, op. cit., p.22. 
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b. Le spectacle de "Labsat" 

C'est une fête collective qui remonte à l'époque du roi Sidi Mohamed Ben Abdellah 

(1757-1790) et qui a été préservée par quelques familles fassis jusqu’à l’aube de 

l’indépendance. On la célébrait durant les fêtes religieuses et surtout celle de l’Achoura aux 

places des grandes villes ou au palais royal. Les acteurs profitaient de l'occasion pour faire 

passer au roi leurs plaintes contre les abus des responsables déloyaux et leur comporte-

ment abusif. « Pendant que les acteurs interprétaient leurs comédies, d’autres exécutaient 

leurs danses et leurs chants particuliers à leurs tribus.»1. Selon El-Mniai, cette cérémonie 

ressemblait tant, aux dithyrambes grecs lors des fêtes dionysiennes. 

c. Le spectacle du "Sultan des étudiants" 

C'était un jeu officiel établi par l'Autorité sous le règne de Moulay Rachid (1666-

1672). Il reposait sur le principe de la théâtralisation d'un climat royale via le jeu, l'hu-

mour, l'improvisation et l’élocution poétique. «Le cortège s'arrêtait aux bords de la 

rivière "Ouad Fès". On y dressait la tente royale, celles du Pacha et des notables de la 

ville (…) et la fête durait toute une semaine en plein air.»2. Les pionniers de l'art 

dramatique considéraient ce spectacle comme étant «une représentation théâtrale gran-

diose. Les étapes de la fête composaient généralement ses actes. Les acteurs incarnaient 

leurs rôles suivant les directives de l'action qu'ils interprétaient profondément»3. 

En plus de ces formes pré-théâtrales qui ont meublé l'espace socio-culturel marocain, El-

Mniai nous a rapporté que Mohamed El-Kaghat dans son article intitulé "Les théâtres de 

quartiers à Fès" s'est référé «au quartier comme étant un espace théâtral et à l'école co-

ranique(l'ancêtre des orchestres) où s'harmonisent les enfants qui respectent leur chef d'or-

chestre (le maître d'école). Ses pratiques ont une dimension théâtrale, tout comme la rue 

"Derb" qui accorde aux enfants un large espace pour pratiquer leurs tendances théâtrales 

                                                           

1Ibid., p.29. 
2Ibid., p.34. 
3Ibid., p.35. 
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innées à travers ce qu'ils créent de jeux, en plus de leur participation aux représentations des 

humoristes, comme "Har'ba", qui était le dernier animateur de la place "Ras Laqliâ"»1. 

3. Le théâtre marocain en dehors de ses salles: 

Comme El-Mniai s'est intéressé à étudier et à épier le théâtre dans toutes ses étapes, 

il a mentionné, de temps à l'autre, la présence de certaines expériences insolites où le 

théâtre a quitté le cadre de son espace ordinaire et a représenté ses performances dans 

d'autres espaces de proximité, de masse ou en plein air. 

Pour illustrer ce type théâtral dépaysé de son espace habituel, nous commençons par 

une expérience remarquable citée par El-Mniai et qui a laissé un impact considérable sur la 

société et le théâtre marocains. C'est celle du Centre Artistique Théâtral qui s'est instauré 

à Rabat en 1959 et qui a accordé à ses étudiants une formation pratique à la fois artistique, 

technique et administrative. «Sa troupe ambulante a pu parcourir chaque année environ 

soixante mille kilomètres et visiter d'une manière constante plus de quatre-vingt-dix ar-

rondissements. Le prix des billets du spectacle étaient à la portée de tout le monde. Ainsi 

et durant à peu près deux ans, le centre a pu effectuer (depuis sa première représentation 

en avril 1959) environ trente pièces, 683 représentations et attirer plus de 400000 spec-

tateurs.»2. Malheureusement, ce centre de formation a fermé ses portes en 1962. 

El-Mniai nous a exposé également l'expérience exceptionnelle de l'artiste marocain 

Mohamed Afifi. Ce dernier et après avoir connu de près le folklore chorégraphique ja-

ponais, il s'est intégré dans la troupe nationale "El-Mamoura" et il a pu représenter en 

1967 un spectacle grandiose célébrant "Hamlet". La troupe «a représenté la pièce plus 

de Vingt fois en plein air soit au Maroc ou en Tunisie.»3 Seulement et vu son contenu 

intellectuel, la pièce n'a pas attiré beaucoup de spectateurs. 

                                                           

1Hassan El-Mniai, A propos du théâtre marocain: Parcours et identité, Publications Oumnia pour la création et 

la communication, Casablanca, 2015, p.40. 
2Hassan El-Mniai, Recherches en théâtre marocain, op. cit., p.104. 
3Ibid., p.114. 
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Restons toujours dans les années soixante, cette fois-ci avec l'expérience de Tayeb 

Saddiki qui a occupé une place privilégiée dans les écrits d'El-Mniai. Il pourrait être 

qualifié comme le maître du théâtre des grands espaces dans l'Histoire théâtrale nation-

al. Il «rejette les règles du théâtre dans sa conception italienne. Il sentait un dérange-

ment et un dépaysement dans les salles de théâtres marocaines. Malgré sa formation 

occidentale, il n'aimait pas ce genre d'espaces»1. Ainsi, et en s'orientant vers l'Histoire, il 

a théâtralisé l'événement de la batail d'Oued El-Makhzen dans sa pièce La Batail des 

trois rois «avec un nouveau style identique à la réalité en mobilisant un grand membre 

d'acteurs et d'accessoires afin d'atteindre un degré supérieur de précision. La pièce a été 

représentée dans un stade de football et elle a connu la participation de plus de cinq 

cents personnes qui font partie en majorité de l'armée marocaine.»2. Vu la grandeur de 

la pièce, elle n'a été représentée qu'une fois. 

Dans le même axe historique, Saddiki a représenté également en 1965 sa pièce Le Maroc 

Uni3qui évoque la résistance marocaine contre l'occupation française. Il a représenté cette 

pièce dans une arène de corrida à Casablanca. Deux ans plus tard, il a représenté d'une 

manière spectaculaire sa pièce Moulay Ismail à la place "Lahdim" à Meknès. Le directeur du 

journal "AL Alam" Abdelkrim Ghallab était émerveillé par ce spectacle et «par les capacités 

du théâtre marocain qui a pu présenter un spectacle gigantesque de ce genre»4. 

Par la suite, El-Mniai a soulevé l'expérience du "théâtre d’étape" qui a été fondée par 

Houry Al-Houssin. C'est un théâtre basé sur  la communication directe afin de permet-

tre au spectateur de prendre position envers sa vie compliquée, ses complexes et ses 

frustrations. C'est «un spectacle intègre qui a choisi comme espace les cités universi-

taires, les usines et les places publiques afin que la perception, visée par le théâtre, soit 

en parallèle avec l'étape actuelle»5. 

                                                           

1Hassan El-Mniai, Recherches en théâtre marocain, op. cit.,p.139. 
2Ibid., p.129 
3Ibid., p.136. 
4Hassan El-Mniai, Recherches en théâtre marocain, op. cit., p.140. 
5Hassan El-Mniai, Le Théâtre marocain de l'établissement à l'industrie du spectacle, op. cit., p.16 
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Après avoir parcouru plusieurs exemples et expériences de ce théâtre dépaysé de ses 

salles de représentation, nous finissons ce volet par un exemple tout à fait différent. Un 

théâtre qui relate sur scène ce qui se passe au boulevard. C'est un théâtre de jeunesse 

qui a été toujours associée aux soulèvements populaires. «Ainsi, sa participation à la 

révolution du printemps arabe reste un prolongement de ces soulèvements qui ont fait 

de lui un théâtre de contestation conscient de sa mission et qui cherche à lutter contre 

la corruption à travers un théâtre politique direct. Ce rôle a été joué par les jeunes du 20 

février 2011 à travers des manifestations où se manifeste "la théâtralité" dans ses formes 

rhétoriques réunissant le discours religieux (…) et le discours politique.»1 Ce mouve-

ment de jeunesse dont les fondateurs (pour la plupart sont des diplômés de l'Institut du 

Théâtre) ont choisi d'avoir un travail qui sort de la norme, de pratiquer un théâtre basé 

sur le travail d'équipe, de présenter leurs performances dans des lieux et des espaces 

multiples et d'adopter l'approche d'ateliers. 

Conclusion: 

Depuis son livre, El-Mniai était le pionnier à proposer tout un projet d'enracinement 

et de théâtralisation des performances populaires du patrimoine. Il était également le 

premier à aborder le théâtre comme étant une industrie de spectacle.  

Parmi les traits qui ont marqué le plus son  projet critique, c'était le grand intérêt 

qu'il a accordé à l'espace qu'il a toujours considéré  comme étant une composante fon-

damentale de l'action dramatique qu'il faut libérer de sa conception italienne statique et 

chercher d'autres espaces éclatés où le scénographique et le ludique priment sur la 

rhétorique du mot. 

Ainsi et comme le préconisait le philosophe français Jean-Jacques Rousseau, le théâ-

tre doit retourner aux grandes espaces  et au cérémoniel dans son vrai sens et il est 

amené à abolir la scène traditionnelle, à s'inspirer du théâtre patrimonial traditionnel et 

à devenir un genre sophistiqué de jeu et de célébration collective où se concrétise la 

rencontre intime entre le public et les acteurs. 
                                                           

1Hassan El-Mniai, A propos du théâtre marocain: Parcours et identité, Publications Oumnia pour la création et 

la communication, Casablanca, 2015, p.51. 
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L’héroïne digitale : Des cerveaux désactivés 

� Zineb Mabrouk
1
 

Introduction 

Perte cognitive, solitude, décrochage scolaire et dépression, les termes ne manquent 

pas pour décrire le vécu d’une génération de toxicomanes du smartphone.  Et si les 

spécialistes les décrivent ainsi c’est parce que les écrans numériques ont envahi leur 

univers physique et mental. À une époque où la science et la technique évoluent 

rapidement, nous assistons, en conséquence, à l’apparition incessante de nouvelles ap-

plications et réseaux sociaux ou professionnels. Ces derniers sont jugés utiles dans le 

sens où ils proposent aux utilisateurs un nombre infini de services de tout genre. Les 

écrans aujourd’hui sont devenus synonymes de moyens de communication et d’accès à 

la culture et aux loisirs, supports d’information et interfaces pédagogiques. Certes, ils 

ont facilité la vie sociale et citoyenne des individus, mais ils sont aussi l’objet d’une in-

quiétude grandissante, surtout qu’ils ne connaissent ni frontières ni censure.  

  Le développement d’une intelligence artificielle2 qui tente d’imiter ou même de 

remplacer l’intelligence biologique est, en effet, à l’origine du danger qui menace la 

faculté cognitive des êtres humains, dont parlent les neurologues. En plus de créer une 

certaine dépendance, ce processus d’imitation rend les utilisateurs passifs devant les 

écrans. L’absence de l’interactivité entrave alors le progrès de leurs cerveaux. Des études 

internationales ont montré que les personnes ayant un accès illimité à la télévision, aux 

ordinateurs ou aux tablettes, notamment les enfants en âge d’apprentissage, ont moins 

d’interaction avec leur entourage, ce qui est pourtant une condition nécessaire à leur 

développement psychomoteur. Une panoplie de dysfonctionnements physiologique, 

psychologique et mental, sont repérés auprès des ‘‘accros’’ à la technologie.  

                                                           

1Langue et littérature française, Faculté des Lettres et des Sciences Humaines de Meknès, Maroc.  
2Un processus d'imitation de l'intelligence humaine qui repose sur la création et l'application d'algorithmes 

exécutés dans un environnement informatique dynamique. Son but est de permettre à des ordinateurs de pen-

ser et d'agir comme des êtres humains. 
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À la lumière de ces constats d’ordre scientifique, il nous est donc loisible de citer, à 

titre d’exemple, le rapport de l’Académie des sciences, baptisé L’enfant et les écrans, qui 

traite largement l’ensemble des risques pathologiques liés aux écrans, et qui seront 

abordés minutieusement plus tard dans cet article. 

Réduire le fonctionnement du cerveau humain est à vrai dire l’objectif des inventeurs 

des plateformes et des Big-Data. Face à l’explosion quantitative des données numé-

riques, qualifiées d’originales et d’attrayantes, les utilisateurs sont maintenus longuement 

devant les écrans, et donc enfermés dans un univers cyclique régit par les lois du marché 

de l’attention ou l’économie de l’attention, qui est le résultat évident de la stimulation 

du système attentionnel de l’être humain par le système de récompense. 

1. L’état des lieux : sondages et constats 

Selon Michel Desmurget1, Les déclarations des parents et des établissements édu-

catifs raisonnent comme une alerte. Les enfants entre trois et six ans sont quasiment 

tous exposés massivement aux écrans, de six à douze heures par jour. Neuf adolescents 

sur dix utilisent des applications telles que Facebook, Snapchat, Twitter et Istagram 

jusqu’à quatre heures par jour. Les personnes entre vingt-cinq et trente-cinq ans véri-

fient leurs appareils en moyenne trente fois par jour. 

 Les médecins identifient une addiction périlleuse qui semble inoffensive aux yeux 

des utilisateurs du numérique. Depuis quelques années ils voient se multiplier des 

symptômes inquiétants ressemblant à l’autisme, notamment chez les enfants. Silencieux 

tout le temps, ne réagissent pas à leurs prénoms, avec qui nous ne pouvons pas croiser le 

regard ; voici comment le médecin de PMI (Protection Maternelle et Infantile2) Anne-

lise DUCANDA décrits les enfants en question. Quant au docteur Nicholas 

                                                           

1Directeur d’étude au CNRS et auteur du livre La fabrique du crétin digital. 
2Un système de protection de la mère et de l'enfant, créé en France par une ordonnance du 2 novembre 19451 

voulue par le ministre de la Santé François Billoux. Elle a pour missions de prendre les mesures de prévention 

médicales, psychologiques, sociales et d'éducation pour la santé en faveur des futurs parents et des enfants. 



[245] 

KARDARAS1, expert en addictologie et auteur du célèbre livre Glow Kids : How Screen 

Addiction Is Hijacking Our Kids - and How to Break the Trance, il repère chez les per-

sonnes ‘‘accros’’, selon ses enquêtes de terrain, d’autres symptômes cliniques pareils à 

ceux de l’addiction aux drogues tels que le manque, l’impulsivité et l’agressivité. 

Pédiatres, orthophonistes et psychologues agissent en demandant aux parents de se 

débarrasser immédiatement de tout type d’écran même la télévision. Des résultats inat-

tendus sont au rendez-vous. Après un mois d’observation, des progrès comportementaux 

ont été authentifiés, citons entre autres la disparition des troubles psychologiques et des 

crises de nerfs, cédant place à l’envie de communiquer et à la tendance à la sociabilité.  

2. Le secret est la Dopamine ! 

La révolution numérique a bouleversé nos vies. Les appareils sont devenus de plus 

en plus indispensables, de plus en plus petits jusqu’à finir dans nos poches. Le 

mécanisme de l’addiction commence dès lors à occuper une place prépondérante dans 

les recherches des scientifiques. Les neurologues ont découvert que le contact perpétuel 

avec les écrans augmentait le niveau de la Dopamine dans le cerveau2. Il s’agit en effet 

d’une hormone qui pousse incessamment la personne à revenir continuellement aux 

appareils, elle alimente ce qu’on appelle le circuit de la récompense cérébrale. En 

d’autres mots l’interaction entre le cerveau et ces machines numériques peut-être expli-

quée comme suit : l’hormone surgit dans notre cerveau une fois nous contactons l’écran. 

La Dopamine excite le cerveau et augmente l’envie de découvrir plus d’informations 

(actualités…), c’est pourquoi elle est appelée l’hormone du désir. 

Qu’en est-il de l’impact des médias numériques sur le cerveau ? Une dizaine 

d’expériences d’imagerie cérébrale montre que le cortex frontal rétrécit quand nous 

                                                           

1Psychologue grec, diplômé de l'Ivy League, auteur à succès, conférencier de renommée internationale et expert 

en santé mentale, toxicomanie et impacts de notre ère numérique. 
2Pour plus d’éclaircissement sur la question de la Dopamine, veuillez consulter la thèse de doctorat intitulée 

Étude en neuro-imagerie multimodale du système dopaminergique et du système de récompense chez des 

patients psychiatriques, sur le site :  

https://tel.archives-ouvertes.fr/tel-01721323/file/74367_DUBOL_2017_diffusion.pdf 
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utilisons les écrans pour une longue durée. Des chercheurs chinois ont plongé une 

quinzaine d’adolescents souffrant d’une addiction à Internet dans un scanner cérébral, 

les résultats sont spectaculaires : la circulation des fluides est altérée, les voies du 

cerveau se rétrécissent et la communication est fortement ralentie. Ces défauts de con-

nexion cérébrale mènent à des symptômes évoquant l’autisme et les troubles bipolaires. 

Selon les spécialistes du cerveau les personnes ayant un cortex frontal rétréci et moins 

de matière grise peuvent avoir un caractère impulsif et des comportements agressifs. En 

plus de cela, leurs capacités aux enchainements logiques sont altérées ce qui justifie leur 

incapacité à prendre les bonnes décisions. 

1.Que disent les concepteurs des applications tactiles ? 

Le constat est sans appel, l’économie numérique ou le commerce électronique vise 

des finalités éminemment matérielles. Il cible le gain à plus court terme et sous toutes 

les conditions. L’accélération de la communication et la multiplication du savoir ne sont 

que des chemins menant à la fortune. Invités pour des interviews, afin de renseigner le 

consommateur sur leurs produits ou services, les concepteurs des applications numé-

riques refusent généralement ce type de manifestations. Par contre, certains choisissent 

de sortir de leur silence. Lors d’un entretien télévisé en direct pour l’émission ENVOYÉ 

SPÉCIAL1, l’ancien vice-président du site Facebook nommé Chamath Palihapitiya a 

déclaré qu’ils ont créé des outils qui déchirent le tissu social, dans le même esprit le co-

fondateur de l’application ajoute qu’ils ont exploité une vulnérabilité de la psychologie 

humaine. Le plus intriguant c’est que les deux avouent qu’ils prennent leurs distances 

avec les réseaux sociaux, et déconseillent les gens de leurs entourages de consulter le site 

de Mark Zuckerberg2. 

En 2013, l’investisseur américain Nir Eyal publie un ouvrage à succès sous le titre 

Hooked. How to Build Habit-Forming Products3, en français Accros. Comment créer 
                                                           

1Un magazine hebdomadaire de la rédaction de France 2 diffusé le jeudi en première partie de soirée. Créé en 

1990, il est présenté par Élise Lucet depuis 2016. 
2 Un informaticien, chef d'entreprise et milliardaire américain. Il est le cofondateur du site et réseau social 

Facebook en 2004, dont il est l'actionnaire majoritaire et également le président-directeur général. 
3L’ouvrage est disponible en format PDF sur l’adresse suivante: 
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des produits qui créent des habitudes, à travers lequel il déchiffre le mécanisme de 

l’addiction à un produit ou à un service.  

Le processus de la stimulation du cerveau selon lui se déroule en quatre étapes. Le 

consommateur est engagé pour la première fois via un déclencheur, considéré comme le 

moteur du comportement humain. Sa fonction est de stimuler l’utilisateur du produit à 

agir. Il peut être externe tel qu’un lien vers un site Web ou interne comme l’ennui qui 

incite l’utilisateur à se connecter sur les réseaux sociaux soit pour contacter ses connais-

sances, soit pour découvrir l’actualité du monde. 

La réussite de cette étape mène systématiquement à la deuxième, celle de l’Action 

(Action) considérée, au dire d’Eyal, comme «the behavior done in anticipation of a 

reward1». Il est question généralement d’un clic sur un lien de site Web. Le consomma-

teur passe à l’action pour nourrir sa curiosité à partir d’une vidéo ou d’une page. Afin de 

l’habituer à entreprendre l’action de manière assidue la récompense doit-être facile à 

obtenir, simple et bien organisée. La troisième étape est relative à la nature du contenu. 

La Récompense Variable (Variable Reward) est un point sensible auquel les neuromar-

keteurs prêtent beaucoup de soin. Proposer un contenu diversifié garantit les dépend-

ances inconditionnelles de l’utilisateur. Cela permet le passage à l’étape de 

l’Investissement (Investment). Une fois les préférences du consommateur sont définies, 

les sites consultés lui proposent à chaque clic de nouveaux produits ou services.  

2.La phobie du siècle 

L’anxiété due à la peur d’être séparé du téléphone existe-t-elle vraiment ? Vous con-

naissez certainement ce sentiment ! Vous avez oublié votre téléphone à la maison alors 

vous vous êtes sentis anxieux, vous avez perdu vos repères dans la vie. Il s’agit dans ce 

cas de la ‘‘Nomophobie2’’, abréviation de phobie sans portable, expression empruntée de 

l’anglais ‘‘Nomophobia’’ abréviation de «no-mobile-phone phobia ». Elle réfère à la 

dépendance maladive aux smartphones, plus précisément à la peur de ne pas pouvoir 

                                                                                                                                                    

      https://passionatethinker.com/files/Hooked.pdf 
1 Ibid. Page. 10. 
2En médecine, le mot réfère à la peur morbide de ne pas avoir son téléphone portable. 
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s’en servir. C’est une angoisse qui affecte aussi bien les adolescents que les adultes. 

Selon une étude effectuée par des chercheurs de Hong Kong1, les personnes qui utilisent 

le téléphone pour stocker, partager et accéder aux informations personnelles souffrent le 

plus. Elles ont toute leur vie dedans, c’est pourquoi quand elles le perdent de vue elles 

se sentent perdues. 

 Le docteur Kim Ki Joon2 va plus loin en déclarant que les petits écrans sont devenus 

une extension de nous-mêmes, une partie de notre corps «The findings of our study 

suggest that users perceive smartphones as their extended selves and get attached to the 

devices »3.  

Les chercheurs américains comme Patrick James McGinnis et Baker Zachary 

enquêtent sur un autre volet de l’addiction. Notre rapport aux écrans est codifié par la 

peur de rater quelque chose. Les études en Amériques parlent de ‘‘Fomo’’, abréviation 

de ‘‘Fear of missing out’’4. L’attente constante de l’inédit ou de l’imprévu diffusé sur les 

réseaux sociaux freine notre volonté d’abandonner le téléphone. Le néologisme Hyper-

connexion trouve sa légitimité devant l’impossibilité de se déconnecter, synonyme de 

monotonie et d’ennuie. Ce qui va mettre en valeur notre journée en effet, c’est 

l’ensemble des découvertes virtuelles véhiculées instantanément sur nos applications. La 

peur de ne pas être à jour mène à l’angoisse dont parlent les spécialistes de 

l’addictologie.  

                                                           

1L’étude est disponible sur le site: https://www.afrikmag.com/la-plupart-des-utilisateurs-de-smart-smart-phones-

souffrent-dune-maladie-decouvrez-la/ 
2Professeur agrégé au Département des médias et de la communication de la City University of Hong Kong, où 

il dirige des recherches interdisciplinaires sur les antécédents socio-psychologiques et les conséquences de 

l'interaction homme-technologie et de la communication médiatisée par la technologie. 
3 Citée dans la revue Cyberpsychology, sous le titre : Behavior and Social Networking. Consulter le lien suivant: 

Cyberpsychology, Behavior, and Social Networking. Oct 2014.652-657. 

    http://doi.org/10.1089/cyber.2014.0070. Published in Volume: 17 Issue 10 October 1, 2014. Online Ahead 

of Print : September 5, 2014. 
4Baker, Zachary & Krieger, Heather & LeRoy, Angie: Fear of missing out. Relationships with depression, mind-

fulness, and physical symptoms. Paru dans: Translational Issues in Psychological Science, 2016. 
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La dépendance émotionnelle au téléphone nous renvoie systématiquement à la 

théorie de l’attachement développée par les psychanalystes britanniques John Bowlby et 

Donald Woods Winnicott. Identiquement à l’enfant qui a besoin de tisser un lien rela-

tionnel avec un membre de son entourage, appelé en psychanalyse ‘‘figure 

d’attachement’’ (généralement les parents), dans le but de développer le sens perceptive 

et les facultés cognitives qui le permettent d’entrer en contact avec le monde, les ‘‘ac-

cros’’ de l’Internet tissent le même lien émotionnel et comportemental avec un appareil 

qui garantit leur accès facile et immédiat au monde virtuel, le pendant du monde réel.  

3.Que proposent les spécialistes de l’éducation? 

L’éducation précoce aux médias1 et à l’information s’avère un moyen efficace pour 

protéger les individus des dangers des écrans. Cette discipline cible le développement de 

leurs compétences et connaissances. Elle a pour visée de les permettre d’utiliser les 

technologies numériques de manière judicieuse, critique et créative.  

Au sein de l’entourage familial, les parents sont sollicités de contrôler les premiers 

contacts de leurs enfants avec les moyens de technologie. L’Académie Américaine de 

Pédiatrie2 interdit d’exposer les enfants entre trois et six ans aux télévisions. Quant aux 

jeux numériques et Internet, ils ne peuvent les utiliser qu’à l’âge de douze ans, et sous 

l’encadrement d’un adulte, vu leur pouvoir attractif qui met en péril leur santé cérébrale. 

À l’école, en France par exemple, et suite aux recommandations de l’UNESCO, l’EMI est 

désormais inscrite dans le code de l’éducation nationale. Selon l’Article L111-2, la for-

mation scolaire doit développer les connaissances, les compétences et la culture néces-

saires à l'exercice de la citoyenneté dans la société contemporaine de l'information et de 

la communication3. L’enfant devrait donc être éduqué à affronter le paysage des médias 

numériques, en lui proposant des formations théoriques et pratiques autour de l’usage 

                                                           

1Renvoient aux moyens d’information, de communication, de divertissement, d’influence et de réseautage (Télé-

vision, internet, réseaux sociaux, applications de communication, agents conversationnels, dispositifs de réalité 

virtuelle ou augmentée, jeux informatiques…). 
2Une association professionnelle américaine regroupant des professionnels de la pédiatrie, dont le siège est à Elk 

Grove Village, dans l'Illinois. 
3Code de l’éducation. Partie législative. Livre Ier. Chapitre Ier. Version 25 août 2021. 
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encadré des écrans connectés, tout en l’encourageant à créer des productions numé-

riques instructives (filmer une séquence d’une scène à l’école, à l’aide d’un téléphone 

portable…).  

Conclusion  

Par la diabolisation intense des écrans inter-passifs ou interactifs, les professionnels 

de la santé souhaitent alerter l’opinion publique des effets nocifs de la surexposition aux 

smartphones, tablettes ou télévision. Loin de toute déficience neurologique, les retards 

de langage, de développement et de motricité chez l’E-génération sont associés princi-

palement au processus de l’économie de l’attention, provoquée par l’utilisation aveugle 

des écrans qui favorise aussi bien la passivité mentale que les troubles comporte-

mentaux. Le défi actuel auquel les sociétés développées sont confrontées aujourd’hui est 

de mettre les individus à l’abri des dangers de la technologie. En France par exemple, 

des programmes et des formations autour du thème de l’éducation aux médias et à 

l’information ont été inséré dans le système éducatif national, dans le but de prévoir 

l’utilisation adéquate des moyens de technologie. Reste au Maroc de marcher dans le 

même sillage de son aîné (la France).   
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