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Üè‚ÏiV <

بية  ��هننة ال ما _( ت ع� مستوى ا2عرفة والع< وعMق{� 	dت ورها �dد �c يعيش �d  Cإن واقعا ب
عية، إن ع� ا2ستوى ا=قتصادي أو فرص ا�ياة وأ � إطار والعدا�� ا=ج>�

	
ه إ=  ��كن تدب ا�ا، = _� 	_
ية وحوار  ر )c للجميع � L=ا �� 	�قيق ا �c الشأن العام والبحث عن ��قرا�� ي�� فيه تدب جو د_�
ليل  �cصوصيات الضامنة للوحدة وا�وية و	�ومشاركة عقMنية، وذلك من خMل استخMص الق�� وا

� ظل
	
نية  اف  الواقع، ع�( التعامل النقدي مع ا2طالب ا=�  Cواست ، إكراهات الواقع ا��� والدو��

اضية إ� حد = يتصور ��� أصبحت اف يطة العا£ ال¢� � خر
	
لبحث عن مو�L قدم  )d ا2ستقبل، وذلك.  

تمع ومتطلباته. فعندما = تكون ا2درسة  =ستجابة �اجات ا�( )d 	 �Yح هو رهMص N=ديث عن ا�فا
� مستو 

	
� وا2هاري والقي¥� 
	
ا ا2عر نتو¦( ته؛ أي عندما _( 	dو=ته ورها �cتمع وانتظاراته و ى تطلعات ا�(

زمة. لذلك يلح  L=ا نكون أمام ا تمع، أو تعجز عن التفاعل معه، حي{	 � وفاق مع ا�(
	
= تكون ا2درسة 

	 منذ سنة  بية والتكو\� ��� لل بوية العامة ع� انفتاح 2000ا2يثاق الوط¢	 ��اته ال � اختياراته وتو¦(
	
؛ 

تمع السوسيوا2درسة ع�  عتبارها �ر­ -ا�( )d تمع 	 ا2درسة وا�( �Yقة التفاعلية بMاقتصادي، وع� الع
، ® يلح ا2يثاق ع� اعتبار ا2درسة  S̄ ي ا2ند  Cاء الب 	_ N=من عوامل ا Mوعام ، �² أساسا للتقدم ا=ج>�

نسان و³رسة N=قية وق�� ا2واطنة وحقوق اMخL=سيـخ الق�� ا ��ا= حقيقيا ل قراطية، وهذه  �( ا�ياة الد_�
د  � اع>�

	
� يتمثل  بوية، استنادا إ� مدخل بيداغو·( ��� توجه مراجعة ا2ناST ال الفلسفة العامة �¹ ال¢�
بية ا2هنية ��بوية وال ��ت ال �dبية ع� الق�� وتنمية وتطو*� الكفا ��  .ال

 ) �c �ºض بوظائفه ­م 	 أن ي{	 بية والتكو\� ��� لنظام ال
تمع، ع�( وبناء ع� ذلك، ينب¼	 فراد وا�( L=اه ا

 � ختلف أنوا¾ا، كق�� الدمقرطة، وا2هارات ال¢� كتساب الق�� وا2عارف _( منح ا=Lجيال الصاعدة فرصة ا
تمع. لذلك تس¼  Á وبنيات ا�( ديد هيا ) �c �

	
� ا�ياة العملية وا2هنية، وا2ساÂة 
	
تؤهلها لMندماج 

ديدة إ� أن تك )�بية الوطنية ا ج ا2درسة ا2غر 	U ياة، ومنفتحة ع� �يطها بفضل� )d ون مفعمة
� قلب ا2درسة، ³ 

	
تمع  ج قوامه ا�وار واستحضار ا�( 	U ، � � السل¢(
�Æقرا�� نشيط يتجاوز التل د_�

يع  )È �
	
� وا=قتصادي 

	
تم¼� والثقا � وا�( L¢ا البي LUا2درسة وفضا 	 �Yقات جديدة بMيتطلب نسج ع
وانب )�  .ا

بية ع� ) 10وقد جاء هذا العدد ( ��بوية لفتح نقاش ع�É حول مقومات ال �º كراسات *� من �(
ا  �UMبية من حيث مدخ ��تمع، ع� اعتبار أن دمقرطة ال قراطية وأبعادها ا2هنية داخل ا�( الد_�
، من أجل فتح الفرص أمام  	 بية والتكو\� ��ا نظام ال � يصبو إل{� ا يعد من ا=Lهداف العامة ال¢� �Uرجا و�	



[2] 

، 	 �Yيع ا2تدخل )È  ت �dمستو Ëبية إ� أق ��ل )d �² والسمو قيق العدا�� ا2هنية سعيا لMندماج ا=ج>� �cو
سيد ا�افظة وا�افظية،  ) �c فظ الثقافة أو )c تبط بية اليوم £ تعد *� ��التنمية ا2نشودة، ع� اعتبار أن ال

لدرجة ا )d واقتصادي � 	¢Í ا أصبح �ا بعد � فقط، وإ_	 يديولو·( N=سيد البعد ا ) �c و�.أو L=  

ë…^ÛÃÖ]<êÎ�^’Ö]<Ðè‚’Ö]< <

�º مد*� ور  ر*� ا�( �c ئيس  
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< <

مجيدة لغزال  
E^éqçÖçé‰ç‰<íée�Ö]D< <
<<ínu^e<»<Ô×‰<<Hå]…çjÒ‚Ö]< <

ð^–éfÖ]<…]‚Ö^e<êÞ^nÖ]<àŠ£]<íÃÚ^q< <

Üè‚Ïi< <

 ��� سياق العودة القوية للنموذج ا2
	
� هذا ا2قال 

�Î L
�d تمعات كتساح ا�( � ا

	
، الذي بدأ  يطوقرا��
ا ا2غرب الية (وم{	 )�وقراطية واللي � وبداية هذا القرن، وذلك بعد أن 1الد_� 	Ïمنذ أواخر القرن ا2ا (

و�  L=نسخته ا �
	
فول الوشيك �ذا  2تعرض  L= )d ا 	Òتنبأ بع 	dإ� انتقادات قوية وساخرة أحيا
� تطرقت ويس¼ إ� تسليط الضوء ع�  .3النموذج بوية ال¢� أÓ التحليMت ا2يكروسوسيو*�

يطوقراطية ا2درسية ��، وذلك من خMل مساء�� هذه التحليMت 2دى عدا�� النموذج 4ل�
/ات من  	 �Yميع ا2تع� )�� للنجاح 

�Æفؤ فرص حقيÕن ت 	Ö يطوقرا�� ا2در×� ومدى قدرته ع� ��ا2
ا ع ��ميش أو إقصاء، ومدى ºØ أخ �U أو 	 ��ي عية وا2درسية.دون _�   � تقليص الفوارق ا=ج>�

بط ا2ناصب أو ا2واقع أو  ا العامة تطرح نفÚا كنموذج يتو·	 ر �Uصور �
	
يطوقراطية  ��فإذا ­نت ا2

، أو ا�سب، أو النسب....  �² ء ا=ج>� بدإ ا=ستحقاق فقط بعيدا عن أ*  ا2ولد، أو ا=ن>� كن _( ا=Lما
يطوقراطية ا2در  ��بط النجاح ا2در×� وحيازة الشواهد ا2ؤدية إ� وإذا ­نت ا2 سية بصفة خاصة *�

                                                             
ر المرجعية الرسمية بالمغرب في الآونة الأخ'ة، تؤكد على تبني هذا تجدر الإشارة إلى أن مختلف الوثائق والأط1

/ الفصل الأول والثاJ والثالث من 2011من دستور 35النموذج: الميثاق الوطني للتربية والتكوين /الفصل 
قرير / ت 31ثم الباب الخامس المادة  51.17/ ديباجة القانون الإطار2030 -2015الرؤية الاستراتيجية للإصلاح 

  .50و 35و31و 7و 6و 3: مدرسة العدالة الاجتYعية ص 2017المجلس الأعلى للتعليم 
eيز فرانسوا دوb بa الم'يطوقراطية في نسختها الأولى وهي ما يسميه بالم'يطوقراطية الضيقة والتي 2

ضمن تكافؤ الفرص جسدت النخبوية الجمهورية والتي غاب فيها تكافؤ الفرص، خلافا للنسخة الحالية التي ت
  لجميع المتعلمa لتباري الكل ضد الكل.

لقد بشر مايكل يونغ بانقراض الم'يطوقراطية التي تهدد بتفاوتات لا تطُاق وتنُذر بعاm غ' قابل للعيش 3
Invivable لكن التاريخ خيب ظنه، إذ كتُب للنموذج الم'يطوقراطي أن ينبعث من جديد كمفهوم قوي ليس في .

  وحدها ولكن في العاm أجمع. إنجلترا
تجدر الإشارة إلى ضرورة التمييز بa الم'يطوقراطية بإطلاق الاسم وهي التي �ر في إطارها من الاستحقاق 4

مباشرة إلى الموقع الاجتYعي، والم'يطوقراطية المدرسية التي تقتضي المرور من الاستحقاق نحو الموقع 
 الاجتYعي عبر المرور من الدبلوم

(Tenret Elise, l’école et la croyance en la méritocratie, Sociologie, Université de Bourgogne, Français , 2008,p20  ) . 

 ٛ كٍىٕسج لمعزالٛ المزرشٗٛـٗـٕقراطـطـىيرٖـال



[4] 

2تع</الطالب بعيدا عن أي أ*   )d اص 	�� ا
�Îام الذاÜ N=هد والقدرات وا )� )d ا2ناصب وا2واقع فقط

وذج مثا��  يطوقراطية �¹ _	 ��... فينتج Øا سبق أن ا2 � ) للعدا�� يضمن  idéale typeخار·( )�( بلغة في
 )�وييC لæ واحد من  ،les chances وا�ظوظ  les opportunitésميع أمام الفرصمساواة ا

قيق أع� ا2راتب  �c ا 	Uمن شأ � ة، وال¢� �U 	 	�يطوقراطية ال ��	 /ات خوض نفس ا2نافسة ا2 �Yا2تع�
يطة أهليته واستحقاقه لذلك.  عية ل�تنافس !    ا=ج>�

� تد�² نظر�d القضاء ع�  يطوقراطية ال¢� ��قل لكن ا2 L=عية وا2درسية، أو ع� ا ت ا=ج>� �dالتفاو
، إ� خلق  دارة، تؤدي ع� مستوى التطبيق العم�� )�دا ع� معياري ا=ستحقاق وا تقليÒا، اع>�
رة  )�ت م �dا تفاو 	Uا، تد�² أ � جاءت للقضاء عل{� ت ال¢� �dت جديدة = تقل خطورة عن التفاو �dتفاو

	 ا=Lهد �Yهذا التو*� ب . S الواقعية ا�2وسة يطرح علينا عددا ومعقو�� وعاد�� LWية ا2علنة والنتا اف النظر
يطوقراطية؟  وما �¹ أنوا¾ا؟ من ا=Lسئ�º أÂها: ��2 )d النموذج  ما ا2قصود �

	
كن أن نثق  إ� أي حد _�
 � وانب أو العناX أو ا=Lسباب ال¢� )�وذج العدا�� ا2درسية ا2تاح؟ ما �¹ أÓ ا عتباره _	 )d يطوقرا�� �� ا2

� مدى عدالته؟
	
يطوقرا�� يشæ  تعرقل Øل هذا النموذج وتغذي التشكيك  ��وإذا ­ن النموذج ا2

ا السبيل لMرتقاء به ليصبح النموذج ا=Lمثل للعدا�� ا2درسية؟ 	è ،ا=ختيار الوحيد ا2تاح اليوم 

1I<íéÛéâ^ËÚ<l]‚è‚  

 � ادات السوسيولوجية ا2يكروية ال¢� تلف ا=ج{� تناولت بعض ا2شéت ا2تعلقة  قبل التطرق �	
يطوقراطية،  ��وم ا2 	êز ا2فاه�� ا2ؤثثة لعنوان ا2قال وخاصة م يطوقرا�� نبدأ بتحديد أ*( ��لنموذج ا2 )d

يطوقراطية ��وم ا2درسة. و تعت�( ا2 	êوم العدا�� وم 	êوم méritocratie  �ëقد ، وما حديث ا2ب¢	 	êم
و  	ê2ت ا 	c �

	
جع الفضل  ، إذ *� ي "مايæ يونغ" الذي استعمº أول ا2ع¢	 	 ��ل ) 	c N=ا � م إ� السوسيولو·(
� كتابه ا2وسوم ب: 1958مرة سنة 

	
يطوقراطية  ��حيث   "The Rise of the méritocraty" "مصعد ا2
هد )�يطوقراطية  رó	   Méritocraty is intelligent  and effort’’عرفه بكونه حاصل الذ­ء وا ��أن ا2

� ص
	
ميع، ® أقر ôضمون توجد  )�	 ا �Yالذي دعا إ� ا2ساواة ب ، �

 Îدا�وقرا�� ا وع الد_�  C2لب ا
هلية وا=ستحقاق. L=يطة ا  ! �²  بتÕفؤ الفرص أمام الæ لMرتقاء ا=ج>�

 � ذر الMتي¢	 )�وم مركب من الناحية ا=شتقاقية من ا 	êيطوقراطية م ��وم ا2 	êوم: méritum   � وتع¢	
ون به   gain ou salaireالرW( أو ا=Lجر ن أهل � أو جد*� 	c ما Á أوce dont on est digne ذر )�، وا

� كراطوس
�Æي غر N=ا kpatoς صل 	c 	 ذر\� )�	 ا 	 هذ\� �Yكيب ب ��ل )dيل إ� القوة أو السلطة، و �c الذي ،

ة ع�  L_عية قا يل إ� Á سلطة سياسية أو اج>� �c يطوقراطية ��يف التا�� وهو: "أن ا2 ع� التعر
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تمع أو تنظ�� من  1.ا=ستحقاق'' )� Á يل من حيث ا2بدإ، إ�
ُ�c يطوقراطية ��ومع¢	 هذا أن ا2

 	 �Yعية الذي يقوم ع� تثم ت ا=ج>� م =LشÕل  التنظ>� �d اوز ) �c �
	
هود  ا=ستحقاق الفردي ومÕفأة ا�(

 L=ا السلطة وا�يمنة ع� ا2ولد أو ا � ­نت تستند ف{� �² التنظ�� ا=رستقراطية والتقليدية ال¢� صل ا=ج>�
ف  Cسب أو النسب أو ال�  ...أو ا

يت 	�	 ت ��اد إل يطوقراطية، فيمكن القول استنادا إ� اج{� ��ص أنواع ا2 	 �c �<أما فTenret Elise  ا 	Uأ
 ù=ق اMط N )d يطوقراطية ��يطوقراطية غ�� مدرسية  La méritocratie tout courtتنقú إ� م ��أو م

version non scolaire  يطو ��فراد من ا=ستحقاق إ� version scolaire قراطية مدرسيةوم L=ا ا ر ف{� �_ ،
ورة إعطاء  	X إ� 	dديث عن ا2درسة يقود�ا ا2درسة. وا � تؤ!  عل{� �² ع�( الشواهد ال¢� ا2وقع ا=ج>�

 : اتيجية والذي مفاده أن ا2درسة �¹ ��� �ا، نستمده من الرؤية ا=س
LÎيف إجرا ت تعر 	dموع مكو )�"

عدادي والثانوي، والتعل�� منظوم N=وا �
LÎو�� وا=بتدا L=التعل�� ا : �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ة ال

� والتعل�� العتيق" 	 ا2ه¢	 	 ا=Lطر والتكو\� ام¼� والبحث الع�É وتكو\� )�، و�¹ تضطلع بعدد 2العا�� وا
ات العامة ل سب التو¦( )cو ،ºظ �

	
� الذي تشتغل 
	 �þسب السياق التار )c لنظام السائد: من الوظائف

خذ ع�  L �d عية، وقد تكون أداة للتنمية وتطو*� ا=قتصاد، وقد بية والتنشئة ا=ج>� ��همة ال فقد تقوم _(
فضل...  L=و ا 	c تمع وا=رتقاء به ا مسؤولية تغي�� ا�( �êعات 

� تتعدد د   ، فيمكن القول أنه من ا2فاه�� الغامضة وا2لتبسة، وال¢� وم العدا�� 	ê2 لنسبة )d ا أما �U==
تمعات. وإذا  ا ا�( � تعر�	 ختMف السياقات والتحو=ت ال¢� )dات، و ختMف ا2ذاهب والتو¦( )d تلف 	 �cو
وم  	êمع ع� جعل العدا�� مرادفة ل�ساواة، فإنه من الصعب ا=تفاق حول م ) �c نت أغلبية التصورات­

 �
	
� عند البعض ا2ساواة  ا�قوق والواجبات، وعند واحد ل�ساواة، إذ أن ا�ديث عن ا2ساواة يع¢	

� ا�ظوظ أو 
	
لث ا2ساواة   d عند طرف � وط العيش، وتع¢	 كن وا2واقع و!  � ا=Lما

	
البعض ا=�خر ا2ساواة 
 Á وليس ، ) ... ® أنه ليس Á مساواة �¹ مساواة عاد�� �ºا (ا2ساواة ا2ؤج �êقي �c الفرص ا2نتظر �

	
التÕفؤ 
، وهو ما يدفع  ...=مساواة �¹ غ�� عاد�� � =NحMل العدا�� )Îا ) �c N=ا 	 ��لMمساواة أو التمي )d البعض إ� ا2طالبة  

كن (العدا��  : العدا�� ا2ساواتية أو عدا�� مساواة ا=Lما ة للعدا�� ��اذج كث كن ا�ديث عن _	 وØوما _�
ية نس � (العدا�� الراولز

	Îنسا N=نصاف أو ذات الوجه ا N­ يعية أو العدا�� بة إ� ا2اركسية)، والعدا�� التوز
� بنتام �� ��ك�( قدر من الناس(ج L= تنشد الرفاهية � اتية ال¢� 	Ø )�اوت ميل   راولز)، والعدا�� ال ��وجون ست

                                                             
1Dictionnaire ‘’La Toupie’’ :la méritocratie, en ligne https://cutt.us/AHhAR ,  consulté le 01/12/2022. 

لبحث العلمي، الرؤية الاستراتيجية للإصلاح، من أجل مدرسة الإنصاف المجلس الأعلى للتربية والتكوين وا2
  . 80، ص2015، المغرب، 2030-2015والجودة 
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Jeremy Bentham et Jean Stuart Mill ا � غاي{� ، ال¢� 	 �Yك ية و­ستقدار أو _� )، ë  هناك العدا�� كحر
م �Uد ع� ذوا فراد ليتمكنوا من مساعدة أنفÚم وا=ع>� L=م مساعدة ا ررÓ(عدم تبعي{� �c ما يضمن ،

ة  L*دا æا، ل 	Òعن بع �ºمستق L*ا=قتصادية/أمارتيا سن) وهناك العدا�� ا2ركبة أو العدا�� كدوا
 L*ة دون تدخل دوا L*تلف أفراد الدا 	� 	 �Yمتساو ب æأن توز¾ا بش 	 �Yيتع � ا ال¢� �Uا ��)ا2درسة مث(M خ

ة السياسية أو الدينية أو ا=قتص L*والزر)، وهناك أيضا العدا�� الثقافية أو أخرى (الدا æادية.../ماي
 	 �Yتقوم ع� تثم � يطوقراطية ال¢� ��ا العدا�� ا2 ��كسيل هونيت )... و أخ اف (أ ��ية أو العدا�� ­ع الرمز
ن  	Ö إطار �

	
� إطار إبطال أ*  ا=Lصل أو العرق أو ا�سب أو النسب، و
	
هود  ا=ستحقاق ومÕفأة ا�(

� هذا تÕفؤ الفرص أما
	
بوية ا2يكروية  ادات السوسيو*� ليل ا=ج{� �c ستكون �ط � ميع، وال¢� )�م ا

� أشÕل العدا�� السابقة.
�
 )d ضوء �

	
  ا2قال 

وم  	êوم ا2درسة، وعن م 	êيطوقراطية وأنو¾ا، وم ��وم ا2 	êصورة عامة عن م ، �ºم هذه بصفة �(
ا �¹ التحليMت ا2يكروسوسي 	è ،ا وأنوا¾ا�Õيطوقراطية؟العدا�� وأش ��� تطرقت ل�   ولوجية ال¢�

، حيث ستتجاوز  � 	Ïانينيات القرن ا2ا بية منعطفا جديدا ابتداء من _  ��عرفت سوسيولوجيا ال
� الذي استمر طويM (وبدرجات متفاوتة)، منذ دور­�ë وح¢� ب كروسوسيولو·( ورديو التحليل ا2ا

بة "ا2يكروسوسيولوجية". بة جديدة، �¹ التجر ر ) �c اث السوسيولوجية )c L=لتدخل ا ، 	 نشتا\� إن  و*(
ولوية  L

)d 	
 �c ة ��كروسوسيولوجيا إ� ا2يكروسوسيولوجيا قد جعل مواضيع كث ا=نتقال من ا2ا
بة الذاتية ل�تع<)، وا2درسة، وا � من قبيل: ا2تع< (أو التجر ت التحليل السوسيولو·( �dلتفاو

ادات أو الدبلومات، وتÕفؤ   Úوموضوع ال ،!L=اتيجيات ا ��ت ا2درسية، واس �dعية، والتفاو ا=ج>�
، والتفاوت  اج الدرا×� كن وموضوع التقو�ë وا2{	 الفرص وا=ستحقاق ومساواة ا2واقع أو ا=Lما

اف... ��	 وقضية ا=ع ��ندري، وقضية التمي )�  ا

يطوقراطية1- 2 ��ن وعائق .ا2 	Ö فؤÕفع��  فرص ت  	 �Yب  	 �Yا2تع�  

 � )Îيؤكد فرانسوا دوFrançois Dubet  ء �  × Á ديثة، يتمحور�وقراطية ا � إطار ا2درسة الد_�
	
أنه "

� بتÕفؤ الفرص 1حول ا2ساواة وا=ستحقاق'' )Îبل إن ا2ساواة وا=ستحقاق أو ما يدعوه دو .

                                                             
1Dubet François, L’école des chances :Qu’est-ce qu’une école juste? Edition la république des idées le 

Seuil, Paris, 2004,  p106. 

 الاجتّارات المٗكرٔشٕشٕٗلٕجٗٛ حٕه الميرٖطٕقراطٗٛ المزرشٗٛ -
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نواري الد_�  L=وع ا  C2صلب ا �
	
، قد وُجِد  يطوقرا�� ��� ما يدعوه ا2

	
ك�  ³ وُجد  � أ
 Îدا�وقرا�� ا

� صا� التطلعات 
	
، وذلك لكونه  ��كن أو ا2واقع، رó	 أÂية هذا ا=Lخ بنموذج مساواة ا=Lما

و�  L=لنشأة ا )d يطوقرا�� ��وذج تÕفؤ الفرص ا2 ور _	 	� � )Îية. هكذا يقرِن دو والطموحات البورجواز
يط ��، لكن النموذج ا2 وقرا�� وقراطية خاصة للنظام الد_� تمعات الد_� � ا�(

	
، لن يبدأ تطبيقه  وقرا��
كتساح ا2وجة  يا بعد ا ) �cو ضيق و�دود، وسيعود تدر 	c ع� � 	Ïأواسط القرن ا2ا �

	
وروبية إ=  L=ا
. � 	Ïمنذ تسعينيات القرن ا2ا � 	Ïر L=اجتياح الكوكب ا �

	
� بدأت  ديدة ال¢� )�الية ا )�Mل أواسط  اللي 	 	�
ي 	 	�، �ë ت � 	Ïلنخبوية القرن ا2ا )d إطار ما عُرف �

	
� فرنسا) 
	
ا ا�دودة ( �Uصور �

	
يطوقراطية  ��ل ا2
ية  م أبناء الطبقة البورجواز �U بل ­ن 	 �Yا2تمدرس L*ية، إذ £ يكن ا=ستحقاق معمما ع� سا مهور )�ا

ستثناء أقلية قل )d هو إ®ل ا�طة ا=بتدائية Óن قدرÕمن وحدها، وأما أبناء الشعب أو العمال، ف �ºي
ية. مهور )�م النخبة ا لثانوي، لتُطِعِّ )d ا � ي�� إ�ا�� ذكياء أو النوابغ ال¢� L=ا  

� للنقد، لكونه يقوم ع� استحقاق 
LÎيطوقرا�� ا=نتقا ��� ا2 لقد تعرض هذا النموذج البيداغو·(

. و£ ي�� تدارك هذا ا=Lمر إ 	 �Yطفال الفرنسيL=يع ا )È فئة أمامÕقص، = يُتيح فرصا مت 	dو �
LÎابتداء جز =

 � )Îحات هاMقا من إصMانط ، � 	Ïمن سبعينيات القرن ا2اHaby 1975-1977 حت بتعم��� � ، وال¢�
يطوقرا��  ��يل النموذج ا2 	 	�يق أمام ت . وهذا ما فتح الطر ام¼� )�عدادي والثانوي بل وا N=التعل�� ا

ا 	U L= ،=عد  �ك يع  ا2وسع إ� ا2درسة. هكذا أصبحت ا2درسة من حيث ا=ستحقاق أ )È مكنت
 �dن نظام موحد ومنسجم نظر ن الدخول ل�سابقة �	 	Ö ميذ منMيع 1الت )È ن L

)d ،كن القول اليوم . و_�
يطة أن   ! ، 	 ��ر
� ا2عاهد ومسالك التم L

)d لتحاقMتلكون مبدئيا نفس الفرص للنجاح ول التMميذ _�
هم الدراسية. وجيM بعد جيل، يُتوقع تبادل ا2واق ) Lcع، فتصعد فئة جديدة إ� تسمح �م بذلك نتا

�  مواقع عليا،
	
وراق  L=ة، سلسة وقاسية، تُعيد خلط ا L_إطار حركة دا �

	
	ل أخرى إ� مواقع سُف�،  	�وت
فراد. L=ا 	 �Yفئة بÕمرة، حسب ما تُسفر عنه ا2نافسة ا2ت Á  

عية ا ت ا=ج>� �dيطوقراطية �¹ أو= عائق التفاو ��ض ا2نافسة ا2 ��� تع � تؤ*  ع� لكن الصعوبة ال¢� ل¢�
عتباره الدعامة ا=Lساسية للنموذج  )d فؤ الفرصÕالعمق مبدأ ت �

	
ب  ازات التMميذ، وت�	 ) 	cقدرات وإ
، حيث تصدت لذلك العديد من  � 	Ïلل منذ أواسط القرن ا2ا 	�. وقد �ë ا=نتباه �ذا ا يطوقرا�� ��ا2

!ون  )dمن بورديو و Á يونغ الدراسات السوسيولوجية والسوسيولسانية، مع æوماي ، 	 نشتا\� يل *( ز )dو

                                                             
1Dubet François , L’école des chances: Qu’est-ce qu’une école juste?, 2004,op.cit. p: 106. 
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ا مبدأ تÕفؤ  ة ­ن ف{� شارة إ� أن هذه ا=نتقادات قد بُنيت ع� معطيات قد_� N=ب ا ) �c لكن ...Ó ��وغ
. � 	Ïمر الذي سي�� العمل ع� تداركه ف>� بعد، أي منذ أواخر القرن ا2اL=الفرص �دودا جدا، وهو ا  

ديدة"  )�يطوقراطية ا ��ليكن النجاح حليف  Que le meilleur gagneشعارلقد رفعت ا2درسة ا2
" أو " 	 ��، بسن  من س¼ إ� هدف حققه"، وعززت هذه القناعات، Qui veut peutا2تم � )Îحسب دو

جراءات أÂها: N=موعة من ا اب  �( جراءات إ�( N=لت هاته ا 	d بوي متجانس للجميع. لقد تقد�ë عرض *�
 	Uلكو ، 	 �Yميذ وطلبة ومدرسMت ، 	 �Yيع الفاعل )È.ساسية للعدا�� ا2درسيةL=وط ا  Cأ  ا جسدت ال )� ®

عية  ت ا=ج>� �dد من التفاو�دفت هذه ا2رة ا يطوقرا�� إ� سن إجراءات إضافية اس{� ��النموذج ا2
  �ك L=سياسة منح ا : �

	
ثلت  ا، _�  �ك�  تع L=ميذ اMلنسبة للت )d فؤ الفرص خاصةÕقدر من ت )�ك قيق أ �cو
قل، وذلك L=لكون ا S ا2درسية. 2ن _� LWالنتا �

	
ن حد أقË من ا2صداقية    ل�	

بوية ذات أولوية  
	 بد�ëZEP )Zones d’éducation prioritaires ó أيضا خلق مناطق *� �c (
. موعة من ا2ؤسسات  خاص يعوض عن هشاشة بعض ا=Lحياء ا�امشية وا2عزو�� و�ë خلق �(

ية من قبيل مؤسسة طموح/ 	 ��اح  التحف ) 	cAmbition /réussite اصة 	�ليات ا موعة من ا=� . ووضع �(
م ببعض  عية هشة، كتÚيل التحا�� 	 من طبقات اج>� ، ا2نحدر\� 	 �Yوا2تفوق 	 �Yميذ ا2وهوبMالت óبد
ة  )�يطوقرا�� آليات 2عا ��ا اعتمد النموذج ا2 ��. وأخ 	 ��صصات التم 	 �c ا2عاهد أو ا2دارس العليا أو

 Mنية للت  d نح فرصô �×الدرا  �.التع � النجاح ا2در×�
	
ت  )dقون صعوMُي 	   ميذ الذ\�

يطوقرا��  ��ا= فإن مسؤولية مدرسة تÕفؤ الفرص ا2 )Èالعمل ع� تقليص  وإ �
	
= تنح� فقط 

عية. وهكذا  Á ا=ج>� اد ا�لول لعدد من ا2شا ) �cا تتجاوز ذلك لتنكب ع� إ ت ا2درسية، وإ_	 �dالتفاو
يطوقرا�� تلك ال ���º يُصبح النموذج ا2 يك �( ر �cتمع و � ا�(

	
ا خلق دينامية جديدة  	Uمن شأ � رافعة ال¢�
تمع وهو ما  قيق رفاه ا�( �c لتا�� )dر والتجديد، وÕا=قتصاد، والرفع من منسوب التنافسية وا=بت

تمع اسك ا�( ن _� 	Öياة و�اd( ع� جودة ا ) �cينعكس إ.  

وذج تÕفؤ ال ا _	 )U يضطلع � ليات والتداب�� ال¢� ، لكن هذا النموذج هذه �¹ ا=� يطوقرا�� ��فرص ا2
	 التMميذ  �Yت، بل استفحا�ا سواء ب �dها استمرار التفاوÂت أ )dموعة من الصعو ابه مع ذلك �( ) ُ �c
تلك منذ  ك�  حظا Ó من _� L=عية. فا موعات ا=ج>� 	 ا�( �Yأو ب 	 �Yنس )�	 ا �Yأو ب ( 	 �\  �	 وا2تع �\ 	 ��(ا2تم

يا (مثل كومة ثلج متدحرجة ع� امتداد ا2سار انطMق السباق قدرا من ا=متياز يتعمق  ) �cتدر
( عية، بي>	 1الدرا×� غلبية الساحقة من النخبة ا2درسية �¹ تلك اُ�نحدرة من النخبة ا=ج>� L=فا .

                                                             
1Dubet François , L’école des chances :Qu’est-ce qu’une école juste ? ,2004,op.cit, p: 106. 
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دد النموذج  �U قل حظا. لكن ما L=عية ا � التنافس ا2در×� من الفئات ا=ج>�
	
زمون  ينحدر ا2{	

جع فقط إ� يطوقرا�� = *� ��ت ا2 �dة عن التفاو ) �cت ا2درسية النا �dد من التفاو� عدم قدرته ع� ا
 �

	
ا هذا النموذج، إذ" بقدر ما نعتقد  � ينطوي عل{� دده هو ا2فارقة الداخلية ال¢� �U عية، ولكن ما ا=ج>�
ديد" )�قيق هذا التÕفؤ للجيل ا �c مةÍ ن ا2درسة ع� �_ L 	d فؤ الفرص، بقدر ماÕ1ت  .  

�تلف من الطبي¼� وا يب �	 ر ) �c �
	
 !L=ا�� هاته، أن ينطلق تصعيد ا2نافسة ا2درسية، وتبدأ ا

ا، وذلك من خMل اختيار أحسن  LUبنا L= ظوظ ا2متازة�	 أقË قدر من ا �Yم L �d اتيجيات، قصد ��ا=س
� تقدم خدمات الدó والتقوية. لقد أصبح إذن هاجس  ا2دارس، وأفضل ا2سالك، وأجود ا=Lطر ال¢�

ها جودة وطلبا بسوق الشغل. وبدل ا=L!، هو   �ك صيل أفضل الدبلومات، وأ �cت و �dتوسيع هوة التفاو
يق  ا عن طر �êل 	 �c � ت، تصبح ا=Lداة ال¢� �dيطوقراطية ع� التقليص من التفاو ��أن تعمل ا2درسة ا2

ها.  ��	 بعض ا2واد دون ا=Lخرى وبعض ا2سالك والدبلومات دون غ �Yتثم 

:يتضح ³ سبق أن النموذج  ملها ف>� ي�� )
ُ 	c �dبعدد من ا2زا úيطوقرا�� يت ��  ا2

 فؤÕتمع ت � هذا أن �( ، ويع¢	 	 �Yعي 	 أو النشطاء ا=ج>� �Yلفاعل )d تعويض ا2ؤسسات وا2واقع
بط  يطوقراطية، من خMل ر ��	 التنافسية ا2 ��ف �c ع� Lëتمع قا ، هو �( يطوقرا�� ��الفرص ا2

لكفاءات وا2واهب والطاقات.  )d يتلقون الشغل = 	 �Yعي 	 والنشطاء ا=ج>� �Yأن هؤ=ء الفاعل ®
اÍم. 	 ��م وال دى مسؤولي{� م _( �Uبط مساعد ا ي�� ر انية، وإ_	  مساعدات �(

 ��م، ول بوا حظو�	 ه ليجر Lcا ميع !  ) )c وجه أبناء الشعب �
	
ا  �U �dمستو æفتح ا2درسة ب

م. هم واستحقا�� ) Lcسب نتا )c كن   يتنافسوا حول ا2واقع وا=Lما

زها:لك   نه يتú بعدد من العيوب أ*(

.دارة، وا=ستحقاق، والتفوق )�، وا 	 ��ة، ع� أساس التم ��عية كب ت اج>� �dإرساء تفاو 

 يؤدي ، � 	 والتنافس الداروي¢	 ��يطوقرا�� بتشجيع الفردانية والتم ��إن ارتباط تÕفؤ الفرص ا2
تمع. اسك ووحدة ا�(  إ� تف  انسجام و_�

 �
	
ون  )cيشعر الرا �

	
 ، �² م وموق!م ا=ج>� م يستحقون مÕن{� 	U L
)d يطوقراطية ��ا2نافسة ا2

م £ يستثمروا  	U L= Ó �� � هذه ا2نافسة أنفÚم، ويؤنبون �	
	
الوقت الذي يلوم فيه ا�	ا!ون 

تيحت �م.
ُ
� أ  الفرص ال¢�

                                                             
1Dubet François, les places et les chances, 2010, op.cit. p: 84. 
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ا يدعوه _	  يطوقرا�� _( ��� إمÕنية تطع�� النموذج ا2 )Îح دو ��وذج مساواة ولتجاوز هاته العيوب يق
كن أو ا2واقع.   ا=Lما

ت داخل النسيج  �dمن وجود تفاو ، � )Îنظر دو �
	
وذج العدا�� القاLë ع� مساواة ا2واقع،  ينطلق _	

غلبية" البيضاء"  L=قليات ا2رئية وا L=ا 	 �Yالنساء والرجال وب 	 �Yموعات أي ب فراد وا�( L=ا 	 �Y�² ب ا=ج>�
	 والشباب والي �Yا2ثقف ��	 وغ �Yا2ثقف 	 �Yنة أو موقعا وبÕموعة م ، حيث يشغل Á فرد أو �( 	 �Yافع

وذج مساواة ا2واقع إ� القضاء ع� هذه  هيº وحسب جنسه وسنه وموهبته...و= يس¼ _	 L �d حسب
	 ا2واقع العليا  �Yتفصل ب � وم تضييق ا2سافات ال¢� ميع، ولكن *� )�ت و= يدعو إ� مساواة ا �dالتفاو

اتبية  ��عية.وا2واقع السف� داخل ال   ا=ج>�

لنسبة إليه هو أن يلزم  )d عية إذ أن ا2هم قية ا=ج>� ��ته ال �dكن من أولو وذج مساواة ا=Lما عل _	 ) �c =و
	 عليه أو من Ó أقل  �Yا2تقدم 	 �Yيث يتقلص الفارق بينه وب )c وضعيته 	 �Yس �c يطة Á واحد مÕنته ! 

وروبية إ� هذا النموذج من العدا L=تمعات ا كية منه. و£ تصل ا�( ا ���� إ= مع ا�كومات ا=ش
اية ا�رب العا2ية الثانية، حيث جاء هذا النموذج  	U د السيا×� منذ  Ú2أثثت ا � والشيوعية ال¢�
ج  	U كن وذج مساواة ا=Lما يل _	 	 	�. ولقد اقتË	 ت �ºللنضا=ت العمالية والنقابية والسياسية الطوي S �Wكتتو

ت �dبا )�� فرض ا
	
ثلت  ية _� م،  سياسات Øومية ثور �Uوا ك�  غ¢	 واقتطاع جزء من *  L=ائب ع� ا وال�	

كن.  دف تغطية تÕليف مساواة ا=Lما )U امتدت هاته السياسات إ� وضع اليد ع� حقوق الوراثة ®
2ئة خMل سبعينيات  )d 	 �Yس 	È يا لتصل إ� نسبة حوا�� ) �cعية تدر ت ا=ج>� �dوهكذا ستتقلص التفاو

. � 	Ïالقرن ا2ا  

و ا2وقع أو اÕ2ن أما ع� مستوى ال 	c ميذMفئة من الت Á L ي¢� �U ع� 	 ��ك ��بية والتعل�� فقد �ë ال ��
ي  ��ول ف )�بوي  ��د النموذج ال ا. لقد �ë اع>� كنموذج للسياسات التعليمية  Jules Ferryالذي يُناس{(

� Øو#� ومنفتح للجميع، وا�دف 
LÎدف منح تعل�� ابتدا بوية (خاصة بفرنسا) والذي اس{� ��هو وال

ية  بناء البورجواز L= لكن مع ال$ح فقط ، 	 �Yيع الفرنسي )È بناء L= ساسيةL=بية ا ��ن حد أدÎ	 من ال 	Ö
. �

LÎجتياز عتبة التعل�� ا=بتدا=  

� أن هذا النموذج ­مل، بل  يطوقرا�� = يع¢	 ��� لتدع�� النموذج ا2
�Îإن استدعاء النموذج ا2ساوا

� كونه:ينطوي ع� مزا�d وعيوب كسابقه، وأما مزا
	
ه فتتمثل  �d 

.ماعات )�فراد وا L=ا 	 �Yويضمن مبدأ التضامن ب ، �² سك والتناó	 ا=ج>�  يقوي ال>�

 .عية 	 الطبقات والفئات ا=ج>� �Yت ب �dيعمل ع� التضييق من حدة التفاو 
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 .قد والكراهية�رع ا 	 �* � سة الداروينية ال¢�  Cفراد تلك التنافسية ال L=نب ا ) ُ �c 

كن نفس يضمن ا2ساوا وذج مساواة ا=Lما � إطار _	
	
ة أمام ا2درسة، ذلك أن التMميذ يتلقون 

	 وفق مباراة  �Yنفس أوقات العمل/ي�� انتقاء ا2درس/ STنفس ا2نا/ 	 �Yالتعل�� (نفس ا2ضام
 	% اء فرنسا...) فوظيفة ا2درسة �¹ نC  ثقافة سياسية قواÍا الع�انية، *� 	cيع أ )È �

	
وطنية 
 L=وح ا  مة الفرنسية، وتغرس روح ا2واطنة.التعلق *(

: ا�ا ف>� ي�� )Èأما عيوب هذا النموذج فيمكن إ  

 ت �dالتفاو �
	
 	 ت، تبا\� �dد من التفاو�دف إ� ا �U وات الذي  �يع ال نتج عن Øلية توز

ورة  	X � 	Ëمر الذي يقتL=الدول، وهو ا 	 �Yوات ب  �يع ال � نسب توز
	
عية، رó	 التÕفؤ  ا=ج>�

 ا=قتطاع.مراجعة Øليات 

 ت �dت الطبقية، فإنه قد خلق تفاو �dوذج مساواة ا2واقع قد قلص من حدة التفاو إذا ­ن _	
ت ا2درسية). �dزها التفاو ئية (أ*( �d 	 �� جديدة وميكروف

 !L=ا الدو�� الراعية، إ= أن تطلعات وقدرات بعض ا أت إل{� )� � رó	 سياسة تعم�� التعل�� ال¢�
بن L= بوية ��ا ال كب{� ا وموا �êُل 	 �c � ك�  من تلك ال¢� ت مدرسية أ �dا قد أدى إ� خلق تفاو LUا

.!L=مداخيل ا 

ما معا، إ=  	 وصMحي{� �Yفؤ النموذجÕت 	óالذكر. ور �
	Æالسال 	 �Yوعيوب النموذج �dز مزا هذه �¹ أ*(

d	 ل�ساواة  	Ö  �ك L=عتباره النموذج ا )d ،ولوية لنموذج مساواة ا2واقع L=يل إ� منح ا �_ � )Îأن دو
 وا=ستقرار (وا2فضل من قبل اليسار).

Ví³^} 

� تناولت بعض حاولت ع� امتداد هذا ا2قال رصد  ادات ا2يكروسوسيولوجية ال¢� ا=ج{�
وذج  ا هو _	 يطوقرا�� _( ��ا للنموذج ا2 مع عليه هو تثمي{	 )

ُ�c يطوقراطية. ولعل ما ��لتحليل موضوع ا2 )d
� الوقت الراهن.  لق

	
افه ال��W نظري يفرض نفسه بقوة  ��كتسب هذا النموذج قوته من خMل اع د ا
ا. لكنه جعل من مبدإ ا=ستحقاق ا2بدأ الوحيد الذي  كن القضاء عل{� عية = _� ت اج>� �dبوجود تفاو
يث ا2ناصب وا2واقع، الذي أ&	 مبدأ هشا وغ�� مقبول،  ت، عوض مبدإ تور �dر وجود هذه التفاو )�ي

� مصداقيته.أمام مبدإ ا=ستحقاق الذي يصع
	
اع حول صMحية  ب الطعن  )Èمن وجود إ 	óوع� الر
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)، إ= أن هذا النموذج £  � )Îوري" (دو 	X >أو "كح ،( )�يطوقراطية ôبدإ أو كنموذج مثا�� (في ��ا2
	 العدا�� (وخاصة العدا�� ا2درسية). �Yالواقع، كنموذج لتثبيت وتوط �

	
 يستطع أن يفرض ذاته 

� تنتصب ز العوائق ال¢� ن تÕفؤ  أ*( 	Ö يطوقراطية وخاصة ا2درسية، �¹ صعوبة ��أمام تطبيق ا2
� يبذ�ا الساهرون ع� هذا النموذج من خMل  بارة ال¢� )�هودات ا ميع، رó	 ا�( )�� أمام ا

�Æفرص حقي
ت  �dلتفاو )d فؤ الفرص �¹ ا2تعلقةÕدد مبدأ ت �U � ة ال¢� ��م لعدة آليات. ولعل العقبة الكب LUإرسا

عية، و  م. ا=ج>� �Uاتيجيا ��بوية لLM!، وطبيعة اس ��كبة ال 2وا )d ت ا2تعلقة �dكذا التفاو  
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íÚ‚ÏÚ 

ة حياة مدرسية خاضعة  ��	ن س �� 	 �c عية ادا بيداغوجيا بل هو وثيقة اج>�  Üالدبلوم ليس فقط إ
 )�اد ع  Ü N=ورة ا ��� تعاملها مع س

	
نظمة التعليمية  L=اذج ا . وقد تنوعت _	 �² لتأث�� ما هو اج>�
اول أن يؤسس  �c ا نح ما أمكن للت�يذ الدبلومات، وأغل{( ا استحقاقية _� 	Uية ع� أ 2نظومته التقو_�

كنه من تلك التع�ات  دد ما أمكن درجة _� �cاراته وتع�اته وÍ والطالب الفرصة للتفوق بناء ع�
كز ع�  	�عية عديدة، س حددات اج>� � يتأ*  الدبلوم أيضا _( ت. لكن من منظور سوسيولو·( �dوالكفا

ال ا2تعلق بتدخل  ديد العMقة أ!ة ا�( �c دف )U بناء وذلك L=ا ا2رتبطة بتمدرس ا �Uو³رسا !L=ا
ت من خMل ما حصل تبعا لذلك من  �dذلك ع� إنتاجات التفاو ��ث L �dال التمدرس و )� �

	
مدرسة 
ول 2اهية الدبلوم.  �c 

 Mعية لتجعل من ا2ؤه تمعات ا2عاXة عن النقل ا2توارث ل�واقع ا=ج>� لت ا�( 	 �c ت لقد
اتبية ا2واقع، وهو أمر عادل  ن *� 	� �² والكفاءات الشخصية العامل ا�اù =عتMء ا2وقع ا=ج>�
� ا=�ن ذاته، ع� اعتبار أن ا2واهب تُق0��َ من أجل الصا� العام ل�جتمع، لذلك �ë منح الثقة 

	
جع  	dو
اد ع� هذه ا2ؤهMت ع�( الدبلومات، و   Ü N=بذلك يصادق الدبلوم ع� ل�ؤسسة ا2درسية للكشف وا

Âية الدبلوم  L
)d !L=وعية وقيمة. منذ هذه اللحظة حصل و�² لدى ا  Cالنجاح ا2در×� ويكسبه م

د الطلب  عية خصوصا الدبلومات العليا ذات ا2صب النخبوي، وول2 كتذكرة مرور إ� ا2واقع ا=ج>�
عتبا )d �×ه ا=ستحقاق ا2در ) عيا �تدما أ3( ا تنافسا اج>� فراد عل{� L=يع ا � توز 	Ëره مبدأ للعدا�� يقت

 �² � وا=ج>�
	
م. إن رأ4ل ا=L! الثقا �Uم وكفاء � مواقع = متÕفئة بناء ع� استحقا��

	
 �²  ! æبش
نيا وهو   dو ، 	 �Yمع 	 � تكو\�

	
ادة أهلية الطالب   Ü =عتباره أو )d صد =قتناص الدبلوم وا=قتصادي *�
و مواقع 	c النظر إليه كصك عبور Ó L=عيا، لقد انتقلنا من ا=ستحقاقية ا دة اج>� �dالر la méritocratie 
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� ا=ستحقاق
	
ية ôتدخل  !L=إ� اla parentocratie (1).  كيف يعمل 	هذا ا2قال أن نو5 �

	
منا  �U
ا لMستحقاقية  ) �cتتو � )Îنظامنا التعلي¥� ا2غر �

	
عيا، وهل يشæ الدبلوم  فراد اج>� L=يع ا الدبلوم ع� توز
عية؟ أم أن  ه يكرس =تÕفؤات مدرسية ويصادق ع� أخرى اج>�

1I<<VÝç×e‚×Ö<�â„Ö]<†’ÃÖ] 

وز  )* �
	
 ùا��² من خMل دورها ا بية دوما قاطرة لMرتقاء ا=ج>� يا، ­نت ا2درسة ا2غر 	 �cر �d

ة ما قبل الكولونيالية من خMل مؤسسات تعليم ��� الف
	
ية والسياسية والدينية سواء  دار N=ية النخب ا

ا ا2درسة، خصوصا تلك  � ش6ت ف{� ية نفÚا ال¢� ة ا=ستعمار ��� الف
	
	 أو ح¢�  �Yدينية كجامعة القروي

عية ا2هيمنة (=س>� العائMت  لنسبة للفئات ا=ج>� )d زÕنقطة ارت ، 	 �Yوروبي L=إرساؤها من قبل ا �ë � ال¢�
ثº هذه ا2ؤسسة ع� مست � أدركت مبكرا الرهان الذي _� عية والبحث الفاسية) ال¢� وى ا�ركية ا=ج>�

ية وا=قتصادية  دار N=عن السلطة: لقد تنبأت هذه الفئات بيوم ستصبح فيه مناصب ا2سؤولية (ا
ا بعد رحيل ا2ستعمر LUعة أمام أبنا  Cبوية) م �� .2وال

 �ºزمة والكفيMية ال دار N=طر اL=نتاج ا N= مدعوا � )Îل سيصبح النظام التعلي¥� ا2غرMبعد ا=ستق
لضبط ب�	  )d هذا الوقت �

	
وقرا�� الشاغر غداة مغادرة سلطات ا�ماية،  ��ن الس�� العادي للجهاز الب
م  عن ا2درسة استحقا��  Cستتحقق نبوءة الفئات ا�ظوظة حيث سيتقلد أبناؤها مناصب السلطة وست

كون مناصب الرقابة لنخبة متوسطة  ��ة غالبا ع� semi-éliteذاك ع�( الدبلومات، وسي 	 L*شواهد حا 
دارة ا=قتصادية فستكون من نصيب أولئك  N=وا ��، أما مناصب التدب ها بشæ مبا!  مدرسية أو �ë د�(

	 ع� أع� الدبلومات �\ 	 L*ا� .3ا

ط جديد  ة _	 و من ¦( � دول ا2غرب الكب�� ا2ستقل، �	
	
يكتسب الدبلوم إذن وظيفة مزدوجة 

ة أخر  ة، ولكنه من ¦( ة القد_� ��عنة الطبقة ا2س  Cى هو صك اقتناء النبا�� للكفاءات الوافدة ل
ز مواق!ا  قق لبعض الفئات من خMل 3( �c �² الذي كيد أن ا2رور ا=ج>� L=ديدة، ومن ا )�والنخب ا
ة ا2عا£ ع�( الدبلوم، مست  =ستقMل، يعكس حركية سلسة ووا7	 )d بة ا2غرب حديث ال!د 	 	c ن 	�

                                                             
1Marie,Duru-Bellat, Agnès,Van Zanten.Sociologie de l'école, Armand Colin ,5ème ed.,2018  p. 164. 
2Diplômés maghrébins d’ici et d’ailleurs : trajectoires sociales et itinéraires migratoires . Sous la direc-

tion de Vincent, Geisser. Paris: CNRS, Etudes de l’annuaire de l’Afrique du Nord, 2000. P. 139. 
3Pierre, Vermern. «La formation des élites marocaines: Miroir de la mondialisation?» Le Télémaque, 

2011, n°39, p. 56. 
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عية وخلقت وعيا بتحقق ح اLW ا=ج>�  Cال Á !ا شباب وأ عية بواسطة الدبلوم: استثمر ف{� ركية اج>�
 �

	
يا و�² سعيد  ) �cتدر 	% ذا *� )Uمعظمها، و �
	
ية  الفئات الشعبية وا2توسطة لولوج مناصب  إدار

امعة و­�� لصنع الشواهد والدبلومات الضامنة لولوج آ��  )��² للشباب ا2تمدرس بكون ا يال ا=ج>� ا�	
يعللوظيفة، وا�ققة =رت ! �²  .1قاء اج>�

 � �	صوص لدى أبناء الفئات ا�ظوظة ال¢� )d ققت �c ركية قد�د ع� أن هذه ا  Úلكن الواقع ي
� قبضة 

	
ناصب إدارة القطاع ا�	اص ­2قاو=ت العمومية ­نت  	è ،ا 	 مÕن{� استفادت من الدبلوم لتعز*�
ا ­نت كفؤة ومكونة بشæ جيد، لك{	  	U7يح أ ، 	 �Yية ا2وظف ك إ= عددا قليM من بورجواز ��ا £ ت

ن مثا= بليغا عن هذه الوضعية من خMل حا�� 8  ��م ��دد ويسوق لنا بي�� ف )�	 ا �Y ) �cا2ناصب للخر
� فرنسا دفعة  )2(عروب

	
S البوليتكنيك  �Wوالذي عاد إ� ا2غرب بعد  1985خر ، �
ي¼	 	 ضابط أماز وا\(

ارج، لكنه سيعود أدراجه إ�  	�� ا
	
علنا هذا ا2ثال نتصور أن است9ل دراسته  ) �c ،ظرف سنة �

	
فرنسا 
 	Ëمن أي وقت م  �ك سك أ ة _� ��بية ا2س الدبلوم ليس إ= مرح�º من النجاح وأن أ! الطبقة ا2غر

ا. مام إعادة إنتا¦( 	 )* 

2I<<V^ãé×Ú^u<íÖ^Şeæ<l^Úç×e‚Ö]<ÙçÊ_ 

� ظرف عC  سنوات تضاعفت معد=ت بطا�� الشباب حام�� الشواهد العليا، إ
	
ذ انتقلت من 
	 يبحثون عن Øل 1993% سنة 18,7إ�  1980% سنة 1,8  22636، وبلغ عدد �ºÈ الشواهد الذ\�

عدل تطور سنوي بلغ  121464ليصل إ�  1993وسيتضخم هذا العدد سنة  1980فقط سنة  )_
� للشباب وا2ستقبل ()3(15,5% لس الوط¢	 � بداية CNJA، وقد أعلن البحث ا2نجز من طرف ا�(

	
 (
ادة   Ü ع� 	 �Yاصل�=Lساس ا )d الشواهد مست �ºÈ التسعينات عن تعقد وضعية الدبلومات فبطا��

عدل  )_ �dلور­ جازة فقد ش6وا نسبة 49,6البا N=ا �ºÈ ل، أماØ عن 	 �Yموع الشباب الباحث % من �(
م 21,6 	 بلغت نسب{� �Yصول ع� 20,8% والتقني�Øل %، وقد توصل أ7اب التقر*� إ� أن صعوبة ا

ون صعوبة  ا الطب يوا¦( ا ف{� 	 أن �ºÈ شواهد ا2دارس العليا _( �Yح �
	
تقل >ا ارتفع مستوى الدبلوم 

                                                             
1Mobilité étudiantes Sud-Nord: Trajectoires scolaires de marocains en France et insertion profession-

nelle au Maroc. Sous la direction de Etienne, Gérard, Paris:  Publisud, 2008, p. 195. 
2Vermern, Pierre: Ecole élite et pouvoir au Maroc et en Tunisie au XXe siècle, Rabat, Alizés, 2002.p. 

532. 
3Ibid., p141-142. 
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� سوق الشغل
	
� ا=ندماج 

	
تفظ بقوته )1(أقل  �c عام =زال æلكن ع� العموم فإن الدبلوم بش .
 )dت، و �dكسا للكفا ا عا اتبية أحادية البعد بدل كونه مؤ!  د آفاق التصنيفية ع� طول *� ) 	c لتا��

ك�  أو  را منظورا إليه أ عل من ا=ختيارات ا2درسية است>  ) �c � � سوق الشغل �¹ ال¢�
	
مردودية الدبلوم 

عية لMختيار  � نشأة الMتÕفؤات ا=ج>�
	
 Óعية، وهو استباق يسا وساط ا=ج>� L=ورة حسب ا 	X أقل

 و=حقا ل�سارات الدراسية.

3I<^Ûjq÷]<‹Ê^ßjÖ]æ<l^Úç×e‚Ö]VêÂ 

اتبية سوسيو Íنية،  � تفرز بدورها *� اتبيته ال¢� ا وعت جيدا *� � الدبلوم، ولك{	
	
ا=L! £ تفقد ا=Lمل 

يض "لينجو من  خذ ا2سارات الدراسية شæ شعار عر L �d يدها أحد ومادام هناك وظائف = *�
	 �ºÈ  )2(استطاع" �Yإن التنافس ا�تدم ب .Mي بي � وماري د*� الشواهد ع�  حسب تعب�� فرانسوا دي¢(

ت الت�يلية أصبحت  �dوالكفا 	 سوق الشغل، ولد مع¢	 جديدا ل�درسة، صف التخرج ونوع التكو\�
� أحسن 

	
Ó ليس أن تبلغ مستوى عاليا من الدراسة ولكن أن تدرس  L=من الدبلوم نفسه، ا  �ك � أ تع¢	
 	 W( معركة التنافس ضد ا=�خر\� وائل وأن *� L=ن ا جز موقعا �	 �c 3الشعب، وأن. 

ة للحد ا=LدÎ	 لفعالية  )È ديدة، ع� مستوى السلو­ت الفردية *� )�تشæ هذه السلو­ت ا2درسية ا
ديدة دبلوم )�ديد مÕنة الدبلوم، وللعMقة ا �c عادة N=ي، و  Cية الرأ4ل الب Íنة، ® يشæ أيضا -نظر

� ا2نافسة ا2
	
ون  	 L*ا الفا � يستفيد م{	 ة للفوائد ا2تنامية لLMجرة ال¢� )È دت أجيال )4(درسية *�  Ü وقد .

ا  LUنيب أبنا ) �c وحاولت جاهدة ، �² � قيمة الدبلومات، وعاشت تعطل ا2صعد ا=ج>�
	Îنينات تد ال> 

 � ديدة، ال¢� )�� أفضل مراتب ا2نافسة ا2درسية ا
	
م  مآ=ت وضعية <ذه؛ من خMل حر=ا ع� موقع{�

ا أيضا ع� ال ، وإ_	 تكز ليس فقط ع� ا2ستوى الدرا×� عيا. *� 	 اج>� ��  طابع ا2م

 �
	
مها،  ت ثقلها و3( ��ا فقط غ ديد، لك{	 )�=Lمر ا )d ليست !L=كية لدى اM 	عة ا=س{� 	�وهذه ال

ة بشæ موسع لدى أطر الطبقة   Cلفئات ا2يسورة، وا=�ن أصبحت منت )d جا خاصا 	U نت­ � 	Ïا2ا
Mكية 	عة ا=س{� 	�اLW الطبقة الشعبية، تطور هذه ال ا آخر لعم�º  ا2توسطة وبعض !  ا2درسية ­ن و¦(

¢� سنوات  اح ا2درسة، �	 ) 	c1960  للنخبة، وا2نافسة �dظوة �فوظة بنيو�­نت شعب ومسالك ا

                                                             
1Ibid., p142. 
2François, Dubet, Marie, Duru-Bellat. 10 propositions pour changer d’école. Paris: seuil, 2015, p100. 
3Pierre ,Merle, La ségrégation scolaire. Paris: La découverte, 2012, p30. 
4Ibid. p. 30. 
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 �dية الفاسية استثمرت تقليد 	 أفضل تMميذ الفئات ا2يسورة. فالبورجواز �Yا2درسية ­ن يدور رحاها ب
كز ا=Lساس � ا2را

	
ا لتقوية موق!ا  LUدرس أبنا �_ �
	
ية للسلطة ا=قتصادية والسياسية ل�ملكة، معبئة 

عية  يع ا�ركية ا=ج>� بط مشار درس جيد لLMبناء، حيث �ë ر وة ا�لف لتحقيق _� ا العائلية و*  ب{� ر ) �c
� ا2درسة 

	
يق و لنجاح عن طر )d)1( .  

و  	c ا LUحيل أبنا ن هو *� ��م ��ا هذه ا=L! حسب ف ج{� 	U � اتيجيات ال¢� ��	 أÓ هذه ا=س �Yمن ب
يقة يتلقف أبناؤها  ذه الطر )U ،ا2غرب �

	
يب التعل��  ا2دارس ا=Lجنبية وخصوصا الفرنسية غداة تعر
م، لقد  � فرنسا بواسطة دبلومات جامعية صلدة تكرس هيمن{�

	
ه  و*� �c الذي ي�� �
	
هذا السبق الثقا

	 از  �Yما ب � )Îشواهد النظام ا2غر �ºÈ ه يق ا2سدود الذي سيوا¦( مت هذه ا=L! الطر دواجية لغوية �	
� لغته ا=Lساسية  )2(إقصائية 	 قطاع إنتا·( �Yما ب ، �² � ا=ج>�

	
سواء ع� ا2ستوى الرمزي أو الثقا
	 تعل�� معرب  �Yو@يات الطب وما ب 	 �Yالفرنسية وروافده ا2درسية أيضا مفرنسة مثل مدارس ا2هندس

S ال �Wر 	 � سادت آنذاك, �	 ية ال¢� يÕتور ù الصورة الÕر دراسات العليا للتجارة بفرنسا = للعامة، وح¢� *	
 	 �Yئه ا2هندسMمر الذي = يتحقق لزمL=اص ا 	�� القطاع ا

	
طار  N­ لØ اد ) �cإ �
	
 æمش 	Îد أد ) �c

 ��	 ببلدان ا2غرب الكب �Yا2دارس الصغرى ل�هندس � ) �þ3(خر( .  

بة الذي اس{�  ايد ع� ا=Lطر ا2ؤه�º بعد ا=ستقMل من خMل شعار ا2غر 	 ��دف لكن الطلب ا2
عية  طر مؤه�º فرض ا=نفتاح ع� الفئات ا=ج>� L

)d داري وا=قتصادي للحماية N=هاز ا )�تعويض ا
و  	c أبناء هذه الفئات تتوسع، !عة التسابق 	 �Yة التنافس ا2در×� ب L*ا2توسطة والشعبية، ما جعل دا

� = تس ل الفئات الشعبية ذات ا=Lصل القروي، وال¢� مل @فة النخبة ستكون فوق قوة واح>� �c تطيع
غادرة مبكرة  و¾ا _(  Cهض م ) �c من الصعوبة، وغالبا ما ��ا إ= بكث LUبنا L= مدL=ر درا×� طويل ا است> 

م لسوق الشغل بدون دبلومات.  ا ل�درسة وولو¦( LUبنا L= 

ت عن أشÕل طلب  )�� ع ا لدى الطبقات ا2توسطة، ال¢� � تصل أقË أو¦( )Aاتي ��ج ا=س قوة ال{	
 �² ية مدر×� واج>� اتيجيات ا2درسية للبورجواز ��جد قوية، مقلدة بكث�� أو قليل من النجاح ا=س

                                                             
1Kamal, Mellakh.  l’expansion scolaire et universitaire au Maroc: Aspects et enjeux. In: diplômés ma-

ghrébins d’ici et d’ailleurs trajectoires sociales et itinéraires migratoires sous la direction de Vincent, 
Geisser, op.cit., p. 199. 

2Pierre, Vermern. «La formation des élites marocaines, Miroir de la mondialisation? », op. cit., p. 57-
58. 

3Pierre,Vermern. Ecole, élite et pouvoir en Maroc et en Tunisie au XXesiècle, op. cit., p. 528. 
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	 الولوج إ� شبكة  �Yثقلها ا=قتصادي والسيا×� لتحديد وتقن æل ب	 	�ة ت ��العليا، لكن هذه ا=Lخ
لدار )d نوية ليو��  d ،ط )dلر )d رتÕنوية دي  d) تش6ها مؤسسات البعثة الفرنسية �  البيضاء، ا�ظوة ال¢�

ا  	Uكيد أ L=من ا ، ا ôدارس للتفوق الدرا×� �Uر  Ü عتبار )d كش)، هذه الشبكة را نوية فكتور هيكو _(  d
ا ا تب�Æ موصدة أمام �او=ت الفئات ا2توسطة لولو¦( عيا، ولك{	 ك�  مردودية اج>� L=�¹1 ا. 

 )c �¢ع� و= ح L=لدبلوم ا )d و الفوز 	c بتسابق !L=لنسبة �ذه ا )d مر = يتعلقL=عية إن ا ركية اج>�
ام ا�	وف من السقوط، حيث �ë استبدال تلك  ا ن�س لدى هذه ا=L! است{� مأمو�� بشدة، وإ_	

	 من السقوط؛ �Yائف 	�ولئك ا L= الصعود بتلك العدائية �
	
 	 �Yأولئك الراغب 	 �Y2ا2نافسة ب  	وتو5

اول �c ص 	  B Á ء أنM ) )c م LUبنا L= ختيار ا2درسة ا2ناسبة= !L=اتيجيات ا ��ا�روب من الفئة  اس
ا،  ع� م{	 L=مستوى أبناء الفئة ا �

	Îط مدر×� م!ا أن يسبب تدMاخت æكن ل �_ � عية الدنيا وال¢� ا=ج>�
معنا، فإن  ) �c قراطية يبة: ع� الرó	 من أن الثقافة العامة والقناعات الد_� د أنفسنا أمام مفارقة �( ) 	c إننا

كن  �_ 	 ء من أولئك الذ\� ص يبحث عن ا=ح>� 	  B Áعيا لوه اج>� 	 	�. لذلك فإن الدبلوم أو ما )3(�م أن ي
ادة   Úصداقية ال )_ 	 	�ز  4crédentialismeه كولي � تبحث عن 3( اتيجية الفئات ا2هيمنة ال¢� ��هو اس

ا. 	 بكس{( �Yاليق Óذو �c منافسة مدرسية �
	
ر   بعض ا2واقع ع�( ا=ست> 

ا  ح ولك{	 �_ £ � كيب جديد لMتÕفؤات ال¢� ن إزاء *� 	c فالدبلوم ،  �ك ت جلدها وأصبحت كيفية أ ��غ
ك�  من أي وقت  تبط أ �* Ó!ميذ وأMر الت �² لMتÕفؤات ا2درسية، وأصبح است>  عوّض ا=Lصل ا=ج>�
ية  	 ��ي فضل وا2درسة ا=Lجود، بذلك نكون بصدد دمقرطة _� L=لبحث عن دبلوم الشعبة ا )d 	Ëم

démocratisation ségregative)4(فرقا،  ؛ بعبارة أخرى �dلور­ ادة البا  Ü صول ع��دث ا �c يعد £
ان  ��ما يغ 	Uا: إ كن دمقرط{� ه = _� ��ث L �dفالقيمة ا=نتقائية للدبلوم و .Ó L=ا �¹ ا �U 	 ��­لور�d وم ا نوع البا وإ_	

، وهذا ما يقودd	 إ� أطروحة التضخم ا2در×�  ة الس< ا2در×� �è و 	c فقط موق!ماl’inflation 
scolaire ا، وهذا ع� غ �U  �� قيمة الدبلومات بسبب ك

	Îدث نتيجة تد �c رار التضخم النقدي الذي
� سوق الشغل 

	
ا ميÕنيكيا  درت وضعية حامل{� 	cت الدبلومات >ا ا  �: >ا ك �   . )5(قانون ايكولو·(
                                                             

1Kamal, Mellakh, op.cit., p.93 
2François, Dubet, Marie, Duru-Bellat. « Polémiques sur l’utilité des diplômes», La découverte « Revue 

de Mauss », 2006, vol 2 n°28, p. 87-88. 
3François, Dubet, Marie, Duru-Bellat . Les sociétés et leur école : Emprise du diplôme et cohésion 

sociale,Seuil,2015, p. 190. 
4Marie, Duru-Bellat. L’inflation scolaire: les désillusions de la méritocratie, Paris : seuil, 2006, p. 20. 
5Ibid., p.164-165. 
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ة  ��اتيجيات الفردية لLM!، لكن هذه ا=Lخ ��C ا=س ا ��والتضخم الدرا×� هو ا=L*  الMمرغوب ل
عتب )dليونو )d ��لكة ل�درسة ع� حد تعب�� روب فض أن تنساق وراء ظواهر مثل  )1(ارها مس{� ا *� 	Uفإ

 	 رق قواعد اللعب، متخذة ا=�خر\� 	 �cمات اشتغال النسق و 	 ��� تسلط الضوء ع� ميÕن
	D لتا�� )dهذه، و

ب أن تكون مستعمM فطنا وقادرا ع ) �c Õل نه ل�� تكون مس{� L= 	 �Yمنافس ، 	 �Yنافسôء و­  Cتيب ك �* �
لك ا2درسة  قصاء، إن مس{� NMساس إجراءً لL= )d اFل � يكون _� ات النادرة ال¢� ��	�ديد ا �c لتا�� )dا2نافع و
ا، ويقحم  �êي 	ع Á إمÕنية للح< عن طر 	�يل ا=Lسطرة عن ا2ؤسسة ا2درسية وي 	 �* : 	 �Yك ا ن{� )d يقوم

� ا�قل ا2در×� الذي هو مÕن للهدنة، وبذلك �	 
	
اع  	 	��	صوص ال )d مع أفراد ) �c ماعة إ� )�و يفتت ا

نية.  	d L=ته ا �dم غا  يتبع Á واحد م{	

í³^} 

 �ºحد ذاته، من وسي �
	
وم التمدرس  	êب مMي حول حيازة الدبلوم إ� انق!L=لقد أدى التنافس ا

فرا LMعيا ل نت ارتقاء اج>� ا >ا �	 	 �� عية >ا ازدادت متانةً و_� � لبناء ا2واطن إ� سفينة عبور اج>�
	
د و

،!L=ية �م لنق��ِّ  ذلك = تستوي ا !L=كبة ا م وقوة ا2وا عية للطلبة و3( ى ا=Lصول ا=ج>� � أن *	
	Æإذ يك

لقاب ا2درسية  L=ية وراثة ا 	 استمرار �Yوب ( �
�
وقرا�� (ا=ستحقا ��	 ا2ثال ا2 �Yذر ومقاومة التناقض ب ) �c

� أو ا2وهبة هو ما يكون 
�Æقي�ك�  حظوة =Lن ا=ستحقاق ا L=ا ��عية غ مستقM عن ا=متيازات ا=ج>�

ية منافسة مدرسية  درسه أ!�d يصبح 7	 كب _� ا ا=L!. فا2تمدرس الذي £ يوا )U تتمتع � ا2تÕفئة ال¢�
ضية. �dعية مسابقة ر 
	 بنفس !  �c �×نطق مالتو عية _(  واج>�

 

  

                                                             
1Robert, Ballion. «Les consommateurs d’école», Esprit, 1982, vol 11/12, n°71/72, p. 93-94. 
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g×ŞÖ]æ<š†ÃÖ]<°e<�ã¹]<àèçÓjÖ] 

 سهام الشويا  
DÅ^Ûjq÷]<Ü×ÂE< <

<íÃÚ^q<Hå]…çjÒ‚Ö]<Ô×Še<ínu^e< <
Œ^Ê<‡]†ã¹]<†ã¾<<H�]<‚fÂ<àe<‚Û¦<ë‚é‰< <

íÚ‚ÏÚ< <

	 القطاعات  �Yيعد من ب � 	 ا2ه¢	 � من ا2ؤكد أن قطاع التكو\�
	
ا ا2غرب  اهن عل{� �* � ا�يوية ال¢�

� ظل التحول من ا=قتصاد التقليدي إ� ا=قتصاد القاLë ع� ا2عرفة. ا=Lمر 
	
ة، خاصة  ��العقود ا=Lخ

	 كفاءات Íنية وتقنية تستجيب �اجات ومتطلبات ا2قاو=ت. فالتحو=ت  الذي استد² تكو\�
ا ا=قتصاد العا � يعر�	 يعة ال¢� Cن أخرى، نتيجة التكنولوجية الÍ ن جديدة واختفاءÍ كظهور �N

� سواء من  	 ا2ه¢	 ورة إصMح منظومة التكو\� 	X اجة ا2لحة إ��رت ا 	� � � والتكنولو·( للتقدم التق¢	
ات  	 ��صصات جديدة، أو من حيث توف�� التجه 	 �c إحداث )�S̄ وا2ناST التكوينية، أو ع ا )�خMل ال

كبة هذه ا دف موا )U ،ديثة�.وا2عدات ا �Nا ا=قتصاد العا � يعر�	   لتطورات التكنولوجية ال¢�

 �ºية ا2ؤه  C2وارد الب )d ل مدهاMلنسبة ل�قاو=ت من خ )d � 	 ا2ه¢	 تلها التكو\� �c � Âية ال¢� LMونظرا ل
موعة من  � عرف مند بداية ا=ستقMل إ� ا=�ن، �( 	 ا2ه¢	 ا، فإن قطاع التكو\� 	 تنافسي{� �Yس �cو

 � صMحات ا2تتالية ال¢� N=وتكيفيه مع حاجيات ا=قتصاد ا 	 ا هو مMءمة التكو\� L_ا دا  ­ن ا�دف م{	
. � �  1984ويعد إصMح  الوط¢	 	 ا2ه¢	 	 تطور التكو\� �Wر �d �

	
حيث ­ن ا�دف منه تلبية  مرحÍ �ºمة 
تلف القطاعات ا=قتصادية من خMل إعادة هي6ه� هذا القطاع،  	� �

	
نتاج  N=حاجيات وحدات ا
	 والتشغيل. والرفع من طاقتة ا=  	 التكو\� �Yة ب L_M2قيق ا �c اه ) �cا �

	
رجاته  	 جودة �	 �Yس �cستيعابية و
	 ا=Lطر كجهاز  � وتكو\� 	 ا2ه¢	 ية للتكو\� صMح، إحداث إدارة مركز N=تطبيق هذا ا 	Ëولقد اقت"
ية  زة استشار ، وكذا خلق أ¦( 	 ة ع� التكو\� فة مبا!   C2للتنسيق، وإعادة هي6ه� القطاعات ا2كونة ا

تقان".­للج N=الس ا قليمية و�( N=واللجن ا � 	 ا2ه¢	  1نة الوطنية للتكو\�

� مند بداية سنة  	 ا2ه¢	 د قطاع التكو\�  Ü ،ة أخرى � 2000من ¦( � ا2يثاق الوط¢	 ، أي مند تب¢	
@ه من أجل ا=ستجابة �اجيات سوق الشغل من  ، إصMحا شامM لنظمه وهيا 	 بية والتكو\� ��لل

                                                             
المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، التكوين المهني الأساس مفاتيح من أجل إعادة البناء، تقرير رقم  1

  .14، ص 2019، المغرب، 04



[24] 

حد N )d ية، وذلك ور 	 الكفاءات ال�	 اط جديدة من التكو\� � حيث اث أ_	 لتدرج ا2ه¢	 )d 	 دراج التكو\� N­
، وذلك من خMل القانون  حداث وتنظ�� هذا  12.00يطبق بشæ أسا×� داخل ا2قاو�� N )d ا2تعلق

لتمرس أو  )d 	 	 سواء التكو\� اط أخرى من التكو\� 	_ L
)d م � هذا الصدد ا=ه>�

	
 �ë ® ، 	 النوع من التكو\�
 )d .ا2ستمر 	 ضافة إ� ذلك، �ë سنة التكو\� N=2000  �'الذي يتعلق بتنظ�� قطاع  13.00إصدار القانون ر

	 والتشغيل. 	 التكو\� �Yؤم ما بMاط خلق الت 	_ L=اص،  حيث أن ا�دف من هذه ا 	�� ا 	 ا2ه¢	  التكو\�
، ي � 	 ا2ه¢	 ن أداء التكو\� L

)d قرار N=در ا ) �c التطور ا�ام الذي عرفه هذا القطاع، فإنه 	óأنه ور ��ظل غ�� غ
ة النمو ا=قتصادي للبMد". ��يع وث Cزم لتMالرأ4ل ال �� ­1ف من أجل بلوغ ا=Lهداف ا2رسومة وتوف

� تلبية حاجات ومتطلبات ا2قاو�� من الكفاءات ا2هنية 
	
 � 	 ا2ه¢	 إذن، إ� أي حد يساÓ التكو\�

 �º؟ا2ؤه  

Üéâ^Ë¹]<‚è‚ <V÷æ_ 

وم .1 	êم  	 �  التكو\�   ا2ه¢	

	 ا2 تلف التخصصات ا2هنية، يتوجه لæ التكو\� 	� �
	
 ��Øنظري و 	 � إذن عبارة عن "تكو\� ه¢	

كتساب كفاءة Íنية ح¢� يتمكن �م الدخول إ� عا£ الشغل، ® يتوجه للعمال  � ا
	
غبون  �* 	 الذ\�

ده سوق   Úاشيا مع التطور الذي ي هيلهم وهذا _� L �d م ورفع مستوى 	 معار�	 �Yس �c �
	
غبون  �* 	 الذ\�

ت: 2العمل." �dبع مستو � ا=Lسا×� أر 	 ا2ه¢	   يشمل تنظ�� التكو\�

 :ستوى التخصص اية السنة يلتحق _( 	U ه 	dميذ ا2توفرون ع� مستوى درا×� أدMالت
م  قل. أ= يتعدى س{	 L=ع� ا �

LÎر. 30السادسة من التعل�� ا=بتدا  Üسنة، ومدته ستة أ  
 :ستوى التأهيل اية السنة الثالثة التMميذ ا2توفرون ع� مستوى يلتحق _( 	U ه 	dدرا×� أد

� مستوى التخصص، وأ= 
	
 � 	 ا2ه¢	 قل، وا�اصلون ع� دبلوم التكو\� L=إعدادي ع� ا

م  ذا ا2ستوى سنة. 30يتعدى س{	 )U 	   سنة. ويستغرق التكو\�
 : � ستوى التق¢	 اية السنة الثانية يلتحق _( 	U ه 	dميذ ا2توفرون ع� مستوى درا×� أدMالت

@ور�d ع م البا قل. وأ= يتعدى س{	 L=�30 ا . 	 �Yذا ا2ستوى سنت )U 	   سنة.  ويستغرق التكو\�
                                                             

ي الأساس مفاتيح من أجل إعادة البناء، مرجع المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، التكوين المهن1
  .14سابق، ص 

سلامي من'ة، أنa خالد سيف الدين، دور مؤسسات التكوين المهني في دفع الشباب نحو المقاولاتية، مجلة أداء 2
  151، ص 2012، الجزائر، 02المؤسسات الجزائرية، العدد 
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:ا2تخصص � .  مستوى التق¢	 �dلورÕادة الب  Úل 	 �Yامل�فراد ا L=وجه ا �
	
وهو مفتوح 

� ا2تخصص. ، ويتوج بدبلوم التق¢	 	 �Yهذا ا2ستوى سنت �
	
 	   ويستغرق التكو\�

وم - 2 	êا2قاو��  م  

وات اقتصادية " اAlain Fayolle2يعرف " ا حا�� خاصة، ي�� من خ�Mا خلق *  	Uقاو�� "ع� أ
� أن تكون �م 

ا أفراد ينب¼	 S̄ ف{� � تد 	 أي تواجد ا�	طر، وال¢� �Yعية �ا خصائص تتصف بعدم اليق واج>�
2بادرة والتدخل الفردي". )d خذL=كة، وا ��ة بتقبل التغي�� وا=Lخطار ا2ش 	 ��إن  1سلو­ت ذات قاعدة متم

	 وا=Lخذ ا2قاو��  �YيقMة ال اطر وموا¦( مل ا�	 �c اه تتطلب وجود مقاول قادر ع� ) �c=حسب هذا ا 
. ويؤكد 2بادرة من أجل تطو*� أداء ا2قاو�� )dAlain Fayolle   موعة من أيضا ع� أن ا2قاو�� "�¹ �(

". 	 �Yومية خلق نشاط معØ  �ك دف إ� خلق وتطو*� مؤسسة، وبشæ أ �U � نشطة وا2سا�² ال¢� L=2ا  

ا كذلك فضاء للتنشئة  	Uنتاج والعمل، إ NM�² "ليست فقط فضاء ل عتبارها كيان اج>� )d إن ا2قاو��
 	 فراد الذ\� LMعية ل � بناء ا�وية ا=ج>�

	
 Óتسا � عية ال¢� عية، أي فضاء لتلك العمليات ا=ج>� ا=ج>�
، فالدور الذي تلعبه ا2قاو�� ليس دو  ذا ا2ع¢	 )Uو . را اقتصاد�d فقط، بل إنه دور ينتمون لتلك ا2قاو��

 )�عية ع عضاء من خ�M هوية اج>� L=�² كذلك، نظرا لطبيعة التنظ�� كعا£ من التفاعل يكتسب ا اج>�
،  Ø3لية التنشئة." �

	
يفه ل�قاو�� ع� العن� الثقا � تعر
	
من هذا ا2نظور، ركز "�بيب امعمري" 

	 داخل التنظ��  �Yسلو­ت الفاعل �
	
عتب ا2تمثل  )d فيه ا�وية والثقافة. وينسج æتنشأ وتتش 	dÕارها م

عية متينة. م عMقات وروابط اج>� فراد ف>� بي{	 L=ا  

�ã¹]<àèçÓjÖ]<½^´_<V^éÞ^m< <

�  التمرس .1   ا2ه¢	

سيسه من خMل القانون ا2نظم ر'�   L �d �ë الذي � 	 ا2ه¢	 ط من التكو\� عتباره _	 )d � يعد التمرس ا2ه¢	
36-96   Cع� مبدأ ال" 	 بط التكو\� دف إ� ر �U . 	 �Yعي ­ء ا=ج>�  Cالدو�� وا2قاو=ت وال 	 �Yكة ما ب ا

: . أما ا=Lهداف ا2رجوة �¹ 	 ا= فعليا للتكو\� ة �( ��اجيات ا2قاو�� وجعل هذه ا=Lخ )c  
                                                             

1Fayolle Alain, Le métier de créateur d’entreprise, Editions d’organisation, Paris, 2003, P17 
2Ibid., P16. 

، 2009امعمري لحبيب، التنظيم في النظرية السوسيولوجية، الطبعة الأولى، منشورات دار ما بعد الحداثة، فاس، 3
  .134ص
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2قاو=ت؛ - )d نتاج NMظروف فعلية ل �
	
م  تابعة جزء Íم من تكوي{	  ال$ح للشباب _(

ورة ا - ��� س
	
 	 �Yاك ا2هني ؛إ!  	  لتكو\�

� ا�ياة العملية" -
	
 	 �Y ) �cر 	�  1.تÚيل اندماج ا

ه  	dأد 	 �Yا2عرف 	 �Yب 	 ا2تدر �Yإ� "تلق �# �* � � ا2ادة الثانية من هذا القانون أن التمرس ا2ه¢	
	
جاء 

� التابعة للدو�� أو ا2قبو��  	 ا2ه¢	 ؤسسات التكو\� ، معارف عامة وÍنية وتكنولوجية _( 	 �Yبلفظ ا2تمرس
ا �ذا ،  من طر�	 � داخل ا2قاو�� 	¢Í يق ³رسة نشاط كتساب Íارات Øلية عن طر الغرض، وإ� ا

ؤسسات  � إحدى الشعب ا2لقنة _(
	
 � 	¢Í صول ع� اختصاص�مها ونوع نشا�ا، قصد ا كيفما ­ن 3(

." � 	 ا2ه¢	 � إنتاج  2التكو\�
	
� فاعM أساسيا  لتمرس ا2ه¢	 )d 	 كن اعتبار التكو\� لكن إ� أي حد _�

Í ؟ كفاءات � ومتطلبات ا2قاو�� 	 ا2ه¢	 	 التكو\� �Yورة لتجاوز عدم التناسب ما ب 	Xنية، و  

 	 � ا2تدرب نصف مدة التكو\� 	Ëع� مبدأ التناوب، حيث يق � لتمرس ا2ه¢	 )d 	 يعتمد التكو\�
 	 دف هذا النمط من التكو\� �U .ا )U يتدرب � � ال¢� 	 ا2ه¢	 كز التكو\� را داخل ا2قاو�� والنصف ا=Lخر _(

	 ا �Yك � إ� _� 	¢Í يق ³رسة نشاط ت ا2هنية عن طر �dكتساب ا2هارات العملية والكفا 2تمرس من ا
كز  را � إحدى التخصصات ا2وجودة _(

	
 � 	¢Í صول ع� اختصاص�نتاج قصد ا N=داخل مؤسسات ا
. وذلك من أجل ا=ستجابة لMحتياجات و متطلبات سوق الشغل. ع� هذا ا=Lساس،  � 	 ا2ه¢	 التكو\�

� داخل ا2قاو�� بنسبة النصف ("ي�� التمرس ا � مؤسسة 22/1ه¢	
	
الية (...)  )È N=قل من مدته ا L=ع� ا (

ا �ذا الغرض بنسبة الثلث ( بعة للدو�� أو ا2قبو�� من طر�	 �d � 	 ا2ه¢	 قل من تلك 3/1للتكو\� L=ع� ا (
يد ع  3ا2دة." 	 ، أو *� 	 �Yلتمرس عن سنت )d 	 كن أن تقل مدة التكو\� لذكر، = _� )d �*د )�� ذلك إ= وا

دارة. N=من طرف ا �WX خيص ��  ب

2.  	 لتدرج التكو\� )d  �   ا2ه¢	

� مند سنة  	 ا2ه¢	 د قطاع التكو\�  Ü2000   كبة الدينامية ا موا إصMحات هامة، ­ن ا�دف م{	
 �ë لذلك ، �Nا ا=قتصاد العا � يعر�	 كبة التحو=ت ال¢� ا ا2ملكة، وموا � تعر�	 عية ال¢� ا=قتصادية وا=ج>�

                                                             
1Slassi Mohamed, la formation en milieu professionnel au Maroc, Rapport national du Fondation 

européenne pour la formation, Mars 2017, P 16 
وزارة التنمية الاجتYعية والتضامن والتشغيل والتكوين المهني، الإطار القانوJ بشأن إحداث وتنظيم التمرس 2

  .7المهني، المملكة المغربية، ص 
وJ بشأن إحداث وتنظيم التمرس وزارة التنمية الاجتYعية والتضامن والتشغيل والتكوين المهني، الإطار القان3

  .8المهني، مرجع سابق، ص 
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� هذا ا
	
� سنة  لتدرج ا2ه¢	 )d 	 	 ي�� بشæ فع��  2000لصدد إدراج التكو\� اط التكو\� ط من أ_	 وهو _	

 	 �Yيسمح ل�تدرج � 	¢Í يق ³رسة نشاط كتساب Íارات Øلية عن طر دف إ� ا �U" . داخل ا2قاو��
� ا�ياة العملية".

	
م  هيل يÚل اندما¦( L �d صول ع�� )d1  حد 12.00وذلك طبقا للقانون N )d اث ا2تعلق
. 	 	 "= يتوفرون  وتنظ�� هذا النوع من التكو\� دف بشæ أسا×� الشباب الذ\� إن هذا النمط، يس{�

م  كي{	 دف _� )U (ا2ستوى الدرا×� والسن ا2طلوبة)، وذلك � 	 ا2ه¢	 وط لولوج التكو\�  Cورة ع� ال ل�	 )d
." � 	¢Í ت 2مارسة نشاط �dصول ع� الكفا�  2من ا

 � قل من مدته  %80® هو وا5	 ي�� داخل ا2قاو�� بنسبة  من هذا ا2نطلق، فالتدرج ا2ه¢	 L=ع� ا
ا ا2تدرب تكوينا تطبيقيا، بي>	 يتمم  الية، يتل�Æ ف{� )È N=10ا% ، 	 ركز التكو\� قل من هذه ا2دة _( L=ع� ا

� لعقد  لتدرج ا2ه¢	 )d 	 ضع عMقة التكو\� 	 �c ® ،منظم � 	 ت�ي�� عام، وتكنولو·( ا ا2تدرب لتكو\� ضع ف{� 	 �c
 )�	 من فسخ هذا ي �Yالطرف P كن �_ � يبية ال¢� 	 صاحب ا2قاو�� وا2تدرب، وا=تفاق ع� ا2دة التجر �Yم ب

 العقد.  

3-  	  ا2ستمر التكو\�

 ، � 	Ïتسعينات القرن ا2ا �
	
� ا2غرب 

	
	 أثناء العمل "الذي انطلق  	 ا2ستمر أو التكو\� إن التكو\�
، قد عرف تطورا Íما، مكن  يعاز من البنك الدو�� N )d من إرساء آليات تضمن استدامة هذا النمط من

فراد  LMا، ويتيح ل � تقوية قدرات ا2قاو=ت والرفع من تنافسي{�
	
، الذي يلعب دورا حا4  	 التكو\�

م ا2هنية" �U �dم والرفع من كفا �UاراÍ �*نيات متجددة لتطوÕكعن� 3إم 	 ز أÂية التكو\� )�. ومن هنا ت
تل 	� �

	
فراد  L=ا 	 � تكو\�
	
� الذي يعرفه أسا×�  ة التطور الع�É والتق¢	 ف التخصصات  من أجل مسا*�

. �Nا=قتصاد العا  

 � ت ال¢� �dالكفا �ºضبط حصي �
	
	 ا2ستمر ع� Øليات متنوعة ا=LشÕل تتج�  تكز نظام التكو\� �*

   : 	 ال التكو\� )� �
	
ديد حاجاته  �cكن ا2تع< من إثبات مكتسباته ا2هنية، و �_ 

                                                             
  .3، ص 2000وزارة العدل، مديرية التشريع، إحداث وتنظيم التدرج المهني، المملكة المغربية، 1
المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، التكوين المهني الأساس مفاتيح من أجل إعادة البناء، مرجع 2

  .90سابق، ص 
كساب علي، منطلقات إرساء منظور مندمج للتكوين والتأهيل المهنيa بالمنظومة الوطنية للتربية والتكوين أ3

  .95، ص 2017، 12والبحث العلمي، دفاتر التربية والتكوين، العدد 
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ت Íن ­ �dكتساب كفا 	 ا 	 £ يستفيدوا من تكو\� بة، الذ\� اص ذوي التجر 	  B L=ية جديدة من لدن ا
.  أسا×� منظم ور��

ا من لدن ا2قاو=ت أو  ­ )U ف ��ت ومؤهMت مع �dع� كفا 	 	 ا2توافر\� �Yارات ا2ستخدمÍ تكييف
	 هذه ا2هارات. �Yي �c دارة، مع N=ا 

ا ­  Ü ع� 	 �Yاصل�	 من ا �Yكن العمال وا2ستخدم �_ � 	¢Í ت إنعاش �dكتساب كفا دة Íنية من ا
 ذات مستوى عال.

نتاج" ­ N=اط وتقنيات ا � أ_	
	
	 من التأق< مع التحو=ت الطارئة  كن ا2ستفيد\� �_ 	   .  1إعادة للتكو\�

دف  )U ية  Cا2وارد الب 	 	 ا=Lساسية لتأهيل وتكو\� L*كن اعتباره، إحدى الر­ 	 ا2ستمر _� إن التكو\�
� سياق عو2ة ا=قتصاد وانفتاح ا=ستجابة 2تطلبات "وحاجات ا2قا

	
ا  كب{� ت وموا �dو=ت من الكفا
نتاج والتنظ��  N=اط ا ج تنمية ا2ؤهMت تبعا للتطورات التكنولوجية، وأ_	 	U د ا من اع>� كي{	 ا�دود، و_�
لتا�� تيس�� ا�افظة ع� مناصب  )dو ، � نتا·( N=ن تنافسية النسيج ا 	Ö �

	
ديدة، ® يعد عن�ا مÚما  )�ا
." الشغل 	 �Yعية ل�تع� 	 الظروف ا=قتصادية وا=ج>� �Yس �c إ� � 	Ëنية أخرى، ³ يفÍ 2وفتح أفاق  �

	

� أو التمرس  	 ا2ستمر أو التدرج ا2ه¢	 � سواء التكو\� 	 ا2ه¢	 اط التكو\� هذا السياق، فإن إدراج أ_	

، 	 مع حاجيات ا2قاو�� دف تكييف التكو\� )U وذلك ، � ا ا2ه¢	 	_ L=من هذه ا P ضه "إ= أن ��ط تع
ت )dداخل ا2ؤسسات = يسمح  ،العديد من الصعو 	 د بشæ كب�� من مردوديته: فنمط التكو\� �c � ال¢�

	 يسمحان به فعM، يعانيان من  ، اللذ\� 	 	 ا=�خر\� �Yأن النمط 	 �Yح �
	
 ، � � الوسط ا2ه¢	

	
=نغماس  )d
� التأط�� داخل ا2قاو=ت ا2ستقب

	
م، ومن نقص  ي{� 	 وحافز �Yراط ا2هني 	 	cومن انعدام ضعف ا ، �º
هيلها". L �dاط التكوينية و 	_ L=ديد هذه ا ) �c ا 	Uمن شأ � ، ال¢�   Ø3ليات التقي��

، إ=  � 	 ا2ه¢	 � بذ�ا ا2غرب من أجل إصMح قطاع التكو\� صMحات ال¢� N=ا 	óشارة إ� أنه ر N=در ا ) �c
لية القادرة ع� أن هذا ا=Lخ�� =زال غ�� قادر ع� توف�� الكفاءات ا2هنية ا2ؤه�º ذات الكفاءة العا

ب ا2قاو=ت  )dو أر 	 �Yوا=نتقاد من طرف ا2شغل ، 	 عرضة للبطا�� �Y ) �cر 	�عل ا ) �c ³ ،رÕبداع وا=بت N=ا
بة ا2هنية واصفات متنوعة من أÂها التجر )_ S �Wيبحثون عن خر 	 ا=ت،  ،الذ\� � ش¢� ا�(

	
 	 �Yرص 	 وتكو\�
 كذلك التمكن من اللغات.

                                                             
  .23-22الميثاق الوطني للتربية والتكوين، المرجع السابق، ص1
  .22بق، ص الميثاق الوطني للتربية والتكوين، مرجع سا2
المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، التكوين المهني الأساس مفاتيح من أجل إعادة البناء، مرجع 3

  .34سابق، ص 
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�ã¹]<àèçÓjÖ]<Ý^¿Þ<ØÓéâ<V^nÖ^m< 

ه من مؤسسات Øومية وقطاعات  ��فة ع� تدب  C2ا Á � تعدد ا�يا 	 ا2ه¢	 يعرف قطاع التكو\�
� تدب�� وتنظ�� هذا القطاع، 

	
 �ºإ= أن تعدد القطاعات ا2تدخ ، � 	 ا2ه¢	 ية وقطاع خاص للتكو\� وزار
قيق النجاعة �c هذه القطاعات أمر صعبا، ³ يؤ*  سلبا ع� 	 �Yعل مسأ�� التنسيق ما ب ) �c  والفعالية

؟  � 	 ا2ه¢	 � التكو\�
	
  ا2طلوبة للرفع من أداء هذا القطاع. إذن من Ó الفاعلون ا2تدخلون 

	  مكتب .1 �  التكو\�  OFPPT الشغل وإنعاش ا2ه¢	

يف ا�امل للقانون ر'�   Cال ��	  1-72-183وفقا مقتضيات الظه �W1974مايو  28والصادر بتار �ë ،
� وإنعاش 	 ا2ه¢	 سيس مكتب التكو\� L �d .لشخصية ا2عنوية  الشغل )d ومية تتمتعØ وهو مؤسسة"

عMم، والتوجيه، وانتقاء  N= )d مته �¹ إنعاش الشغل، و�ذه الغاية، يتو� القيامÍ ، وا=ستقMل ا2ا��
	 ومراقبته".  هيل العمال. وهو م6ف كذلك، بتنظ�� التكو\� L �d رص ع� إعادة �cو ، 	 �Y  B ��ع�  1ا2

Í أن 	 �Yساس، يتبL=تلبية متطلبات وحاجات هذا ا �
	
� تتمثل أساسا  	 ا2ه¢	 ام مكتب التكو\�

  ا2قاو=ت من حيث الكفاءات ا2هنية والتقنية ا2تخصصة. 

لس من  لشغل. ويتكون هذا ا�( )d أسه الوز*� ا62ف لس إداري *� )� � 	 ا2ه¢	 يس�� مكتب التكو\�
	 عضوا ( �\  Cانية وع ة (28_   Cبعة ع ثل أر �_ (14، م الدو�� ثل سبعة ( ) م{	 م Rث�� العمال، 7و_� ) م{	

عضاء 2دة ثMث سنوات بواسطة قرار للوز*�  L=هؤ=ء ا Á 	 �Yيع . 	 �Yثل السبعة ا=�خرون ا2شغل و_�
  �ك L=ا ا2نظمات اÍتقد � ن اللواLW ال¢� 	� 	 �Yث�� ا2شغلRث�� العمال وR لشغل. وي�� انتقاء )d ا62ف

". 	 �Yثيلية للعمال وا2شغل �_2  

ية اتالقطاع .2 �  ا2تدخ�º  الوزار
	
  	 �  التكو\�   ا2ه¢	

 �
	
ضع  	 �c 	 � التكو\�

	
 �ºية ا2تدخ � تنظمها ا2ؤسسات التابعة للقطاعات الوزار إن التكوينات ال¢�
	  2.86.325الواقع =LحÕم ا2رسوم  �W1987ينا*�  9بتار  � 	 ا2ه¢	 "الذي يسن النظام العام 2ؤسسات التكو\�

 	 �c �<ام تلك ا2ؤسسات فÍ تلف 	 �cع� العموم منسجمة مع و �Æا تب ، من قطاع =Lخر، ولك{	 	 ص التكو\�

                                                             
 –المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، حكامة منظومة التربية والتكوين بالمغرب، التعليم العالي1

  .11ي مرجع سابق، ص التكوين المهن -التربية الوطنية
  .11المرجع السابق، ص المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، 2
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" � 	 ا2ه¢	 : الفMحة، السياحة، 1ا2هام ا2نوطة بقطاع التكو\� 	 � التكو\�
	
 �ºية ا2تدخ . إن القطاعات الوزار

. ضة، الطاقة وا2عادن ا�	 �dالصيد البحري، الصحة، الصناعة، والصناعة التقليدية، الشبيبة والر  

 3.  	 �  التكو\� اص ا2ه¢	 	�  ا

اص، 13.00طبقا ل�قتضيات ا2ادة الثانية من القانون ر'�  	�� ا 	 ا2ه¢	 ، "تضطلع مؤسسات التكو\�
 	 �Yتص عداد صناع وØال �	 N= 	 همة التكو\� )_ ، لقطاع العمو#� )d � 	 ا2ه¢	 إ� جانب مؤسسات التكو\�

تلف القطاعات ا=قت 	� �
	
	 2زاو�� العمل  �Yمتخصص 	 �Yوتقني 	 �Yال مؤهلØعية. و�ذه و صادية وا=ج>�

 ��ات والتأط 	 ��دارة من حيث التجه N=ددها ا �c � 2عاي�� ال¢� )d م 	 ��	 ع� هذه ا2ؤسسات أن تل �Yالغاية، يتع
" 	 S̄ التكو\� ا � ومناST و*( داري والبيداغو·( N=كز 2ا 	 من مرا �Yأو صنف 	 �Yسب هذا القانون هناك نوع 	� .

� بشæ عام ا2ؤسسات ا2عتمدة وا 	 ا2ه¢	 و� فيسمح �ا بتنظ�� التكو\� L=ا2عتمدة. "فأما ا ��2ؤسسات غ
د 2دة  نح ا=ع>� .  و_� ا من قبل الدو�� )U ف ��ادات مع  Ü ا، ومنح ب{� ت لفائدة متدر 	dسنوات  5ا=متحا

" � 	 ا2ه¢	 � بطلب من قطاع التكو\� يه تنظ�� خار·( ر ) �c للتجديد بعد إجراء افتحاص �º3قاب.  

ا=ت قطاعيا يتú ا�يæ التنظي¥� للقطاع بت زة ا2تدخ�º فيه بتعدد ا�( )¦L=عدد السلط وا
،" 	dا أحيا � وإنعاش الشغل،  4وجغرافيا، وبتداخل ا2هام ف>� بي{	 	 ا2ه¢	 حيث يتدخل مكتب التكو\�

د أيضا تدخل الغرف ا2هنية  ) 	c ،اص 	�� ا 	 ا2ه¢	 ية ا2كونة، ومؤسسات التكو\� والقطاعات الوزار
بية لصناعات النسيج والفيدراليات ا2هنية وا2ق معية ا2غر )�معيات ا2هنية، مثل ا )�او=ت وا

وية AMITHواM2بس )�M2حة ا )d اصة	�بية ا موعة الصناعات ا2غر )�  ë GIMAS  ضافة إ� العديد N= )d
عادة إدماج السجناء، ومؤسسة 8 ا�	امس للتضامن. N= من ا�يئات مثل مؤسسة 8 السادس  

كن القول، أن تعدد ا �_ 	 �Yعل مسأ�� التنسيق صعبة ب ) �c � 	 ا2ه¢	 � التكو\�
	
 �ºلقطاعات ا2تدخ

ذا القطاع وفق  )U رتقاءMقيق النجاعة والفعالية ا2طلوبة ل �c ³ يؤ*  سلبا ع� 	 �Yتلف ا2تدخل 	�
 ، � 	 ا2ه¢	 � تدب�� التكو\�

	
	 هذه القطاعات  �Yمن ضعف التنسيق ب 	óيدة، وع� الر )�متطلبات ا�Õمة ا
:إ= أن هذ .  وتلك ا�يئات �¹ � هوي والوط¢	 )�	 ا �Yه ا2همة قد أنيطت إ� عدة هيئات ع� ا2ستوي  

                                                             
  .12المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، حكامة منظومة التربية والتكوين بالمغرب، مرجع سابق، 1
  .34نفس المرجع، ص المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، 2
جلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، حكامة منظومة التربية والتكوين، تقييم تطبيق توصيات الميثاق الم3

  44الوطني للتربية والتكوين، مرجع سابق، 
التجيتي عزيز، نظام التكوين المهني بالمغرب، تشخيص للتجربة وتصور للأفق، مجلة عاm التربية، العدد الخامس، 4

  .123، ص1997ح الجديدة، الدار البيضاء، مطبعة النجا
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-  � 	 ا2ه¢	  اللجنة الوطنية للتكو\�
-  � 	 ا2ه¢	 قليمية للتكو\� N=اللجان ا 
تقان - N=الس ا )� 

	 للحاجات السوسيو  كد من مMءمة التكو\� لتأ )d شارة إ� أن "هذه ا�يئات مطالبة N=در ا ) �cو
يب والتشغيل، اقتصادية،  ال التدر )� �

	
نشطة داخل ا2ؤسسة، مع تقد�ë ا2ساعدة للشباب  L=وتقي�� ا
ا من الناحية  وع� الرó	 من كون هيئات التنسيق والتشاور هذه ما زالت تتوفر ع� صMحي{�

 � 	 ا2ه¢	 تمع مند سن -وهذا أمر من الMزم التذك�� به -ا2ؤسساتية، فإن اللجنة الوطنية للتكو\� ) �c £ ة
تمع بصورة منتظمة �دودة العدد".1999 ) �c � قليمية ال¢� N=1؛ ® أن اللجان ا  

ØéÇ�jÖ]æ<àèçÓjÖ]<<°e<^Ú<íÛñø¹]<V^Ãe]…< <

، حيث ارتبط بفكرة  � )Îالنظام التعلي¥� ا2غر �
	
تل مÕنة هامشية  �c لعدة عقود � 	 ا2ه¢	 ظل التكو\�

�² ا2تواضع، "فالت�يذ ال ذي = يستطيع متابعة دراسته الثانوية أو الفشل الدرا×� وا=Lصل ا=ج>�
د � من بد سوى تع< Íنة، والتعا�� للعمل اليدوي." ) �c = امعية هو الذي )�إن تغي�� هذه  2ا

�  يستلزم الرفع من قيمة الدبلوم أو  	 ا2ه¢	 لتكو\� )d ارتبطت � التصورات السلبية والصورة النمطية ال¢�
� ا2قاو=ت

	
 	 �Y ) �cر 	�دماج ا N )d ،ادة  Úال � م�º من ا2ؤهMت والقدرات العملية ال¢� ) )c ويد ا2تدرب 	 ، و*�
ة لMحتياجات سوق  � هو ا=ستجابة ا2با!  	 ا2ه¢	 ا Íن ا2ستقبل، إن أساس وجود التكو\� تتطل{(
ت  �dز التحد ة يعد من أ*( ��2وارد والكفاءات الMزمة، فتوف�� هذه ا=Lخ )d الشغل الوطنية والدولية ومدها

اتيجية ال ��س N=ا2غرب.ا �
	
 تنموية 

� تواجه ا2غرب، ع� اعتبار أن"  ز ا2شéت ال¢� � ا2قاو=ت من أ*(
	
إن مسأ�� إدماج الشباب 

نشطة" L=اجع بعض ا كنة النشيطة بسبب اختفاء أو *� س بشæ واسع فئات معينة من السا  3البطا�� _�
ا سوق الشغل كنتيجة للتق � يعر�	 يعة ال¢� Cهذا ما أو ا2هن، نظرا للتطورات ال ، � � والتق¢	 دم التكنولو·(

ور Íن جديدة £ تكن من قبل.    أدى إ� اختفاء Íن، و�	

                                                             
  . 89المجلس الأعلى للتربية والتكوين، حكامة منظومة التربية والتكوين بالمغرب، مرجع سابق، ص 1
  9، ص 2015المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، تصور التكوين المهني، 2

3ohammed Bougroum et les autres, l’insertion des diplômés au Maroc trajectoires professionnelles et 
déterminants individuels, Revus Région et développement, vol, n° 15, 2002, P 58. 
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 	 	 التكو\� �Yءمة بM2ا ا2ندوبية السامية للتخطيط حول ا �Uز ) 	cأ � S الدراسة ال¢� LWلقد بينت نتا
2غرب سنة  )d ال أع� م 2018والتشغيل 	 �* = � 	 ا2ه¢	 � التكو\� ) �þصفوف خر �

	
ن أن: "معدل البطا�� 
� التعل�� العام. حيث بلغ هذا ا2عدل ع� التوا��  ) �þم من خر LUصفوف نظرا �

	
 24.5ا2عدل ا2سجل 
�   16و

	
ل البطا�� >ا ارتفع مستوى الدبلوم ا�صل عليه  داد اح>� 	 � ا2ائة. عMوة ع� ذلك، *�
	


 	 �Yل ب اوح هذا ا=ح>� ��، حيث ي � 	 ا2ه¢	 صوص جوان 10و 2التكو\� 	 )cا2ائة. و �
	
 	 �Yب أخرى، تب

م،  �UMيشغلون مناصب أقل من مؤه � 	 ا2ه¢	 � التكو\� ) �þدراسة ا2ندوبية السامية للتخطيط أن خر
� التعل�� العام" ) �þر 	 )c 1مقارنة .  

نية  ات والتطورات ا=� ��� ضوء التغ
	
ية   Cا2وارد الب �

	
	 الطلب والعرض  �Yءمة بM2قيق ا �c إن
 �Nا ا=قتصاد العا � يعر�	 عتباره وا2ستقبلية ال¢� )d سأ�� التوجيه م _( � أو= ا=ه>� 	Ëوعا£ ا2قاو=ت، يقت 

م. ومن  �Uة مع ميو�م وقدرا � تتناسب من ¦( و التخصصات ال¢� 	c فراد L=توجيه ا �
	
Øلية أساسية 

� ظل انفتاح سوق الشغل 
	
�² خصوصا  حية أخرى، ا=ستجابة 2تطلبات النسيج ا=قتصادي وا=ج>� 	d

� مساعدة الفرد ع� ع� التكنولوجيات ا
	
� ي�ن  �ديثة. من هذا ا2نظور، فإن دور التوجيه ا2ه¢	

	 رغبات وقدرات  �Yيد ب )�قيق التMؤم ا �c دف )U ،نيةMاذ قرارات سليمة واختيارات موضوعية وعق 	 �cا
ة  ��ا مستقبM." لذلك غدا التوجيه حاليا يكت�T أÂية كب 	Uاولو 	 ��� س الشباب ومتطلبات ا2هن ال¢�

لنسبة لواقع ومتنام )d السياسات العمومية. ® أن واقع هذه السياسات أصبح حا4 وهاما جدا �
	
ية 

ديثه". �cه وØود ºوي دد سبل _� �cسياقه العام و æ2التوجيه وتطوره، إذ تش  

بوية والتكوينية،  ��ن ا2نظومة ال ى �	 )�Âية ك L
)d � �  التوجيه ا2در×� وا2ه¢	 	Ëهذا السياق، ح �

	

�Mمساعدة  إذ من خ )�، وذلك ع � 	 ا2ه¢	 لتكو\� )d ارتبطت � فÕر النمطية ال¢� L=التصورات وا ��كن تغي �_

كتشاف ومعرفة ميو=ته وقدراته ورغباته ومعرفة احتياجات ا2قاو=ت، بعيدا عن  ا2تع< ع� ا
� اختيار  	 ا2ه¢	 ، هذا ما سيجعل من التكو\� لتا�� )dا واعيا ا=ختيارات العشوائية والتصورات السلبية. و

 �
	
 	 بية والتكو\� ��� لل شارة، أن ا2يثاق الوط¢	 N=در ا ) �cو . � وعه الشخ�Ë وا2ه¢	  Cبناء م �

	
لدى ا2تع< 
ا  99الدعامة السادسة ا2ادة  	êبوص ، 	 بية والتكو\� ��ورة ال ��" التوجيه ع� أنه جزء = يتجزأ من س )�اعت

                                                             
  .74، ص2018، الرباط، 2017المجلس الاقتصادي والاجتYعي والبيئي، التقرير السنوي 1
، عاm 1وجيه التربوي والمهني بa النظريات والتطبيق، طميشال هيتو، ترجمة اميجدي خالد، الت -كيشارد جون2

  .1، ص 2009الكتب الحديث،
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	 وا �Yت ا2تع�Õالنضج وا2يول ومل ��كبة وتيس هم وظيفة ل�وا بوية وا2هنية، وإعادة توج{� ��م ال �Uختيارا
" عدادية إ� التعل�� العا�� N=ورة إ� ذلك، ابتداء من السنة الثانية من ا2درسة ا   .1>ا دعت ال�	

 �
	
وع الشخ�Ë ل�تع<، أو   C2بلورة ا �

	
� سواء  ا التوجيه ا2ه¢	 )U 	
 �c � ة ال¢� ��Âية الكب LMونظرا ل
ن التMؤم  	Ö" رص ع��ا".ا � يتجهون إل{� 	 قدرات الشباب ومتطلبات ا2هن ال¢� �Yيد ما ب )�جاء  2ا

طار N=ها  51-17قانون اÂية من أ راجعة شام�º �ذا القطاع. ® �ë إصدار العديد من ا2ذكرات الوزار )_
ù سنة  اصة بتنظ�� القطاع ا2در×� *( 	�� ا 	 هذا ا2قرر2021مسطرة التوجيه ا2در×� وا2ه¢	 ��  . إن ما _�

 )�ام¼� ع )�� وا � 2سطرة التوجيه ا2در×� وا2ه¢	
�Uالر ��د التدب ية، اع>� � ا2ذكرات الوزار

�
 )d الوزاري عن
� سوق 

	
	 اLëM2 � من أجل تÚيل إدماجه  دف مساعدة ا2تع< ع� اختيار التكو\� )U ،منظومة مسار
	 والتشغيل  	 التكو\� �Yقيق التناسب ما ب �c من أجل التخفيف من  الشغل. فإن س¼� ا2غرب إ�

� ا2هن ا�الية، وهو ما جعل 
	
، أدى إ� إعادة النظر  � 	 ا2ه¢	 � التكو\� ) �þصفوف خر �

	
حدة البطا�� 
ك�  من  ذف أ �c �Éوالتعل�� العا�� والبحث الع 	 بية الوطنية والتكو\� ��	  100وزارة ال شعبة من التكو\�

اذبي )�ا أصبحت Íن متجاوزة، و £ تعد �ا ا 	U L= � وري ا2ه¢	 ة والقابلية للتشغيل، لذلك ­ن من ال�	
� الذ­ء 

	
� تتطلب Íارات وقدرات ومعارف  ديدة ال¢� )�	 يستجيب 2تطلبات ا2هن ا ن تكو\� 	Ö
 ، ات ا=قتصاد وحاجيات ا=صطنا�² ا لتو¦( �Uمن أجل رفع مستوى الكفاءات وا2هارات ومراعا

  . ا2قاو=ت

طار، فقد حرص ا2غرب ع� تطو*�  N=هذا ا �
	
ال الذ­ء ا=صطنا�²  )� �

	
� خصوصا  	 ا2ه¢	  التكو\�
قيق ذلك، فقد �ë إحداث مدن ا2هن  �c ومن أجل . �

�Uو ا=قتصاد الر 	c ظل التوجه �
	
 � والتكنولو·(

ات ا2ملكة � العديد من ¦(
	
� يستجيب �اجات ا2قاو=ت ، والكفاءات  ن عرض تكوي¢	 	Ö دف )U

ا ا�الية �Uصوصيا	�ذه ا و )U وا2ستقبلية : ا=ت و�¹ ذه ا�( )U م ا2هن ا2رتبطة �U � هات، وال¢� )�
، التجارة، السياحة، الصناعة التقليدية، الصحة  ��ية، التدب �èالصناعات الغذائية، التكنولوجيا الر
صMح  NMيق ل ات ا2ملكة، يعت�( خارطة طر � العديد من ¦(

	
والفMحة. إن إنشاء مدن ا2هن والكفاءات 
، � 	 ا2ه¢	 � مMءمة  وتطو*� التكو\�

	
	 مردودية وجودة ا2درسة ا2هنية، و �Yس �c هو ما سيؤذي إ�
 �

	
ا. إ� جانب ذلك، توف�� كفاءات متخصصة  �Uهات ومراعاة خصوصيا )�التكوينات مع حاجات ا
طط  ا �	 ا ا2غرب من بي{	 رط ف{� 	 	cا � ى ال¢� )�وراش ا=قتصادية الك L=كبة ا دف موا )U ،ا=ت ­فة ا�(

                                                             
  .33الميثاق الوطني للتربية والتكوين، ص 1

2charpentier jacky, Bernard collin, Edith scheurer,De l’ orientation au projet de l’élève, Hachette, 
PARIS.  1993, P14. 
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ط ، و�	 يع التنمية الصناعية، رؤية ا2غرب ا=Lخ�	 Cطط الطاقة الشمسية، هذا  2020ط ت للسياحة، �	
. � ا2قاو��

	
م  	 من أجل تÚيل إدما¦( �Y ) �cل للخرØ من شأنه خلق فرص  

í³^}< <

 �
	
Âيته  L=  السياسات العمومية، نظرا �

	
ة  	 ��� مÕنة متم 	 ا2ه¢	 تل التكو\� �c ،بناء ع� ما سبق
س �cو � =قتصاد الوط¢	 )d وض ا=ت، ال{	 � ش¢� ا�(

	
	 تنافسيته، و2ا يوفره من كفاءات Íنية متخصصة   �Y
 � ) �þيل اندماج خرÚة، وت 	 هذا من ¦( �Yوا2قاول 	 �Yاجات ومتطلبات ا2هني�دف ا=ستجابة  )U
ية،   Cره ع� تنمية ا2وارد الب  dوأ � � ظل ضعف التوجيه ا2ه¢	

	
ة أخرى، لكن  � من ¦( 	 ا2ه¢	 التكو\�
� وتعدد القطاعات ا2 	 ا2ه¢	 فة ع�� التكو\�  C  نيةÕع� إم � ث�� سل¢( L �d � م، ­ن وصعوبة التنسيق ف>� بي{	

 	 � التكو\� ) �þخر 	 �Yءمة ما بM2نتج عنه عدم ا ، لتا�� )dتكون موحدة . و � 	 ا2ه¢	 تطو*� سياسة للتكو\�
 	 �Yبط ما ب ، ا=Lمر الذي يتطلب إرساء سياسة موحدة ومنسجمة *� � و متطلبات ا2قاو�� 	 ا2ه¢	 التكو\�

ت. �dلكفا )d بة 	 وفق ا2قار  والتشغيل من خMل إعادة هندسة التكو\�
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بية. ، ا2ملكة ا2غر �  التمرس ا2ه¢	

بية،  ­ ، ا2ملكة ا2غر � يع، إحداث وتنظ�� التدرج ا2ه¢	  Cية الت  . 2000وزارة العدل، مد*�
فق، ­ LMبة وتصور ل 2غرب، تشخيص للتجر )d � 	 ا2ه¢	 ، نظام التكو\� 	 � عز*� بية،  التجي¢� ���º عا£ ال )�

ديدة، الدار البيضاء،  )�امس، مطبعة النجاح ا 	� .1997العدد ا
بية،  ­ ، ا2ملكة ا2غر 	 بية والتكو\� ��ل )d اصة	�، اللجنة ا 	 بية والتكو\� ��� لل  .2000ا2يثاق الوط¢	
و ا2قاو= ­ 	c دفع الشباب �

	
 � 	 ا2ه¢	 ، دور مؤسسات التكو\� 	 	 خالد سيف الد\� �Yة، أن ��تية، سM#� من
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VíéÛéÏÖ]<lønÛjÖ]æ<êËŠ×ËÖ]<Œ…‚Ö]< <
<t^ãßÚ<»<ì‚éÏÃÖ]<^qƒç´<íËŠ×ËÖ]<ì�^Ú< <

 مصطفى بلعيدي

HØéË�<àe]<íÃÚ^q<Hå]…çjÒ‚Ö]<Ô×Še<ou^e< <
h†Ç¹]<Hì†ŞéßÏÖ]< <

<íÚ‚ÏÚ< <

بعة من طبيعة  	d ،بوية ، عدة إحراجات *� �#Mس N=تمع ا � سياق ا�(
	
تطرح ثنائية العقيدة والفلسفة 

� السي
	
ية والسياسية  نظمة الفكر L=تمعات وا ت ا�( � و¦( راء ال¢� اقات الزمانية واÕ2نية التصورات وا=�

تمعات. وإذا ­نت معظم هذه التمثMت تنظر إ� هذه الثنائية من زاوية التقابل  تلفة �ذه ا�( ا�	
ا مقو�� "من  �Uجسد � ك والزندقة وال¢�  Cاد والكفر وال�بط الفلسفة بفكرة ا= والتعارض النابع من ر

عل من الفلسفة نقيضا للعقيدة ا ) �c ³ ،"ندق 	 نطق *� *  تدريس الفلسفة وما تضمنته من _� L �d مية، فقدMس=
و=ت  �cت لتعرف هذه العملية عدة موجات وMذه التمث )U � )Îالسياق ا2غر �

	
ية وعقدية  قضا�d فكر
 �

	
غرب ما بعد ا=ستقMل ³ جعل تدريÚا  لسياق السيا×� الذي حa السياسة التعليمية _( )d ارتبطت
� ملتقاها

	
ق الطرق =  ��  . 1مف

تمع و  سMمية كثابت من ثوابت ا�( N=سيخ ق�� العقيدة ا �* �
	
بذلك تولدت إشÕلية دور الفلسفة 

 � ، والكتاب ا=Lبيض وا2يثاق الوط¢	 � )Îالدستور ا2غر �
	
بية، ® حددت هذه الثوابت  والدو�� ا2غر

 	 بية والتكو\� ��ها النموذج التن ،2لل )�� اعت سMمية ال¢� N=بية ا ��واد أخرى ­ل ديد ا2ادة مقارنة _( )�موي ا
%	 هذه الق��  �* � ا 3ا=Lساس ال¢� 	è .لعقيدة )d قة الفلسفةMصوص ع 	 )c ت القيميةMمكرسا بذلك التمث ،

سMمية؟ وما  N=بق�� العقيدة ا ، ادة الفلسفة والكتاب ا2در×� اصة _( 	�ات ا S̄ والتوج{� ا )�م ال مدى اه>�
� تصحيح هذه التمثMت؟

	
  دور مدرس الفلسفة 

                                                             
لفلسفة بa التنظ' والمYرسة قراءة في التجربة المغربية، مجلة جيل العلوم الإنسانية شرقي محمد، تدريس ا1

تدريس الفلسفة بالمغرب، دراسة مقارنة بa  ،. جعواJ وديع62، ص2021، ديسمبر 81والاجتYعية، العدد
   https://cutt.us/lcbe4،  12:00، 20/11/2022المغرب وفرنسا، الحوار المتمدن، اطلع عليه بتاريخ: 

  .1999وزارة التربية الوطنية، الميثاق الوطني للتربية والتكوين، المملكة المغربية، 2
اللجنة الخاصة بالنموذج التنموي الجديد، النموذج التنموي الجديد تحرير الطاقات واستعادة الثقة لتسريع وت'ة 3

  .96، ص2021أبريل ، المملكة المغربيةالتقدم وتحقيق الرفاه للجميع التقرير العام، 
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1íéâ^Ú<»<J<<tƒ^´æ<l÷÷�<VíËŠ×ËÖ]<»<ì‚éÏÃÖ]< <

	  العقيدة د=��  .2.1 �Yع ب  Cوالفلسفة ال  

� اللغة من العقد وهو نقيض ا�ل
	
خذ العقيدة  L �d1 ،م الذي يصعب فكهÕح N=بط وا ، أي الر

ء مع الشد والتوثيق. و�¹ ا�a الذي = يقبل الشك فيه لدى  �  Tأطراف ال 	 �Yمع ب )�، وا 	 �Yا2ت 	Vوال
	 ع� ما يؤمن به ا=نسان ويعتقده، كوجود W وبعثة الرسل، معتقده. وت � الد\�

	
طلق العقيدة 
ها ��ا 2والعقاب والثواب وغ )U ان ب ا=_� ) �c � ثل ا=LحÕم ا=عتقادية ال¢� انب النظري الذي _� )�� ا

	D ،
 ��� الفلسفة �¹ الرأي ا2ع

	
ان. والعقيدة  �_ N=أر­ن ا �
	
 �ºء، وا2تمث �  × Á م قبلMا=س �

	
 	 �Yف به ب
لتمذهب 3أفراد مذهب واحد ­لعقيدة ا2اركسية )d تبط �* ® .(doctrine)  Óو ، 	 �Yائي 	Øوالوثوقية أو الدو
كتشفوا ا�قيقة م ا 	Uيعتقدون أ 	 ائية مع¢	 قد·� تش�� فيه إ� التعصب لفكرة أو موقف 4الذ\� 	Øوللد .

هنة ع� ذ )�ا دون ال � = شك ف{� عتباره ا�قيقة ا2طلقة ال¢� )d.لك 

موعة من  � إ� أن هناك �(
	Æ�² والفلس  Cا ال � سياق{�

	
وم العقيدة  	ê2 ليل الد==ت السابقة �c يقود
	 والقصد وا2بدأ الثابت الذي = يطا� الشك،  �Yليق )d زها ارتباط العقيدة ، أ*( 	 �Yالسياق 	 �Yالتقاطعات ب

ا قلبه وعزمه فتصبح ا2 ا الشخص ويعقد عل{� )U يؤمن � ا الفكرة ال¢� 	Uإ ��� التفك
	
ماعة  )�وجه للفرد أو ا

ذا ا2ع¢	 �¹ ا=Lدلوجة )U توجه التمثل أو التصور للكون  5والفعل والقول. فالعقيدة � أو الرؤية ال¢�
 æاعة أخرى بش )È ماعة أو الطائفة الدينية أو الفلسفية ضد )�� تلتحم حو�ا ا ، وال¢� 	 �Wوا=نسان والتار

ية أو سياسي   ة أو دينية. قد يولد خMفات وXاعات فكر

لقضا�d السياسية ومش6ه� ا�	Mفة،  )d ارتبا�ا �
	
 �#Mس N=السياق ا �

	
وقد ش6ت قضا�d العقيدة 
انية  � الذي ارتبط بع< الéم، وهو "ع< يتضمن ا�جاج عن العقائد ا=_�

	Æالفلس ��ور التفك أساس �	
=Lد�� العقلية..." )d6دل ا )�لعق�� الذي يشæ العمود الفقري ، أي أن أساس ع< الéم هو ا�جاج وا

تبط بقضية العقيدة  � بMد ا=سMم *�
	
 �

	Æالفلس ��حد بوادر التفك L­ >للفلسفة. لذلك فإن نشأة هذا الع
                                                             

  .299-295هـ، صص 1414، 3، دار صادر، ب'وت، لبنان، ط 3ابن منظور، لسان العرب، ج1
  .92، ص 1982، دار الكتاب اللبناJ، ب'وت، لبنان، 2صليبا جميل، المعجم الفلسفي، ج 2
  . 92صليبا جميل، المرجع نفسه، ص 3
  . 16، ص1984، 1العربية للدراسات والنشر، ب'وت، ط ، المؤسسة2بدوي عبد الرحYن، موسوعة الفلسفة، ج4
  .9، ص2012، 8العروي عبد الله، مفهوم الأيديولوجيا، المركز الثقافي العرb، الدار البيضاء، المغرب، ط5
عبد الرحYن، مقدمة ديوان المبتدأ الخبر في تاريخ العرب والبربر ومن عاصرهم من ذوي الشأن  ابن خلدون6

  .467م، ص2007هـ/ 1428-1427الفكر، ب'وت، لبنان، الأكبر، دار 
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تلف أنواع الغزو الفكري ضد العقيدة ا=سMمية  ة �	 ا موا¦( � ­ن الغرض م{	 وا2سائل الدينية ال¢�
يقية أو مسيحي � مسأ�� التوحيد، إغر

	
ها.وخاصة  ��ودية ­نت أو غ �U ة أو  

ده العا£ ا=سM#� ا2عاX من غزو أفتك ³ عاشه   Úظل ما ي �
	
إن اُ�عتَ�(َ من هذا الéم 

ورة  	X انب العقدي، هو )�� ا
	
� وخاصة 

�
MخL=قب ا2اضية ع� ا2ستوى القي¥� وا�� ا
	
ا2س�ون 

تلف ا � تدخل �	 	Ëالنشأ أمام هذا الغزو، وهو ما يقت 	 �Yص �c ا مؤسسة � مقدم{�
	
بوية و ��2ؤسسات ال

سيخ ق�� ا�وية والقدرة  ��تلف ا2واد الدراسية خادمة ل 	� �
	
S̄ ا2قررة  ا )�ا2درسة من خMل جعل ال

ة للفضاءات  راف مع التيارات العقدية وا=يديولوجية العاتية العا*( ) 	c=ع� النقد لدى ا2تع< وعدم ا
  العامة وا�	اصة.

اذج لسفةوالف العقيدة .2.1 	_  �
	
  	 �*    والوصل ال>�

ورة الفلسفة للعقيدة، وجعل الفلسفة أحد   	X � 	Ëق�� العقيدة وق�� الفلسفة يقت 	 �Yإن ا=رتباط ب
فÕر والعقائد  L=ا، خاصة أن غزو ا � = مناص م{	 بوي ال¢� ��أØدة البناء العقدي والفكري وال

تاج بناء  �c ميةMيديولوجيات ا2ناوئة للعقيدة ا=س N=ر وا2عتقدات، واÕف L=ذه ا )U �²إنسان قادر ع� الو
وط   Cا بعضا، وذلك م 	Òديدة ع� أسس عقدية عقلية ونقلية ي�ل بع )�ته 2عاول ا�دم ا وموا¦(
� ® مارسه  � والدي¢	

	Æالفلس ��� البناء الذي يتأسس عليه التفك )A كتساب آليات النقد والشك ا2{	 )d
ا الفلسفية والد � ا��ة بد=ل{� )¢� �dوعقد �dبو ا الفلسفية *� )Uار ) �c كن استلهام اذج _� ز _	 ينية. ولعل أ*(

ان العق�� النابع  م من دفاع عن العقيدة النقية وا=_� 	ت به فلسف{� �� ، 2ا _� �
	Æالدرس الفلس �

	
جيا  وم{	
	 رشد ورونيه  	 الفرد والرب Ó فMسفة العقل، الكندي وا\( �Yشاعة الوساطة ب N= من الذات والنابذ

  .ديÕرت

رت الفلسفة   d ،العبد والرب 	 �Yة ع� الوساطة ب L_سياق هيمنت فيه ا2ذهبية الدينية القا �
	Æف

اشيا  ة لق�� التبعية وا�	ضوع للجماعة والرأي _� 	Bرت ع� عقيدة الوساطة ا2رÕنية مع رونيه ديMالعق
ت أن ا )�� اعت � ال¢� صMح الدي¢	 N=ا حركة ا � مقدم{�

	
ية و 2عتقدات الدينية مع سياق الثورات التحرر
ة 	 الفرد وW مبا!  �Yالروحية تقوم ب �ºن الصL= رد خرافات دينية ة 1ا2تعلقة بصكوك الغفران �( �cفا ،

 � م النص الدي¢	 	� �
	
د العقل  لعودة إ� الذات واع>� )d قيقه �c ان الفردي الذي تستطيع الذات �_ N=أفق ا

.W ومعرفة  
                                                             

، 1983فضل الله مهدي، فلسفة ديكارت ومنهجه نظرة تحليلية ونقدية، دار الطليعة، ب'وت، لبنان، الطبعة الأولى، 1
  .68ص 
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Âية الفلسفة  L= سد هذا التأسيس ) �c وقد  )�� ع
�ÎرÕسيخ العقيدة مع النموذج الدي � بناء و*�

	

W إثباته لوجود �

	
ديدة  )�يقة ا 	 رشد  1الطر . فإذا ­ن \( � ار·( 	�ستناده ع� الذات عوض العا£ ا )d
� سياق دفاعه عن أÂية  2مثM وقبº الكندي

	
ان به،  �_ N=الق وا 	�ثبات ا N= لوقات قد انطلق من ا�	
� كتب القدماء وا

	
ع، =Lن الفلسفة من سبل معرفة W تعا�النظر   Cل )d رت 3عتباره واجباÕفإن دي ،
ا وجود W الÕمل.   أثبت وجود إنّيته ا2فكرة الناقصة ليستنتج م{	

2<Ø’ËÖ]<±c<íèçe�Ö]<l^ãéqçjÖ]<àÚ<êËŠ×ËÖ]<Œ…‚Ö]<»<ì‚éÏÃÖ]<ÜéÎ<íÞ^ÓÚ<J
ê‰]…‚Ö]< <

ا ا 	êتوظ � ز ا2ؤسسات ال¢� ة إذا ­نت ا2درسة أ*( � ا�فاظ ع� قيمها وا2بادئ ا2و¦(
	
تمعات  )�

ا العقدية والثقافية 	 هذه ا2رتكزات 24رجعي{� بية والتكو\� ��ة لل بوية ا2و¦( ��ئق ال  dفقد حددت الو ،
ا مادة الفلسفة. � مقدم{�

	
بية ا�	اصة بتدريس ا2واد و ��ات ال S̄ والتوج{� ا )�تلف ال   بشæ وا5	 يوجه �	

�  العقيدة ق��  .1.2
	
ات  بوية التوج{� ��S̄  ال ا )�اصة وال 	�  الفلسفة مادة بتدريس ا

بية 	 ل�ملكة ا2غر بية والتكو\� ��	 أن "نظام ال بية والتكو\� ��� لل � ا2يثاق الوط¢	
	
تدي  رó	 ما جاء  �U

تمع  ا بق�� ا�( � عMق{�
	
� ي�� تدريÚا  S̄ والقضا�d ال¢� ا )�سMمية وقيمها"، لكن إشÕل ال N=بادئ العقيدة ا )_

ا وثوا � مقدم{�
	
، و S̄ ا )�ا هذه ال �Uد  Ü � ا، خاصة بعد التحو=ت ال¢� ��بته العقدية =زال يطرح إشÕ= كب

S̄ تدريس مادة الفلسفة بسلك التعل�� الثانوي التأهي��  ا ات و*(   .2007توج{�

طار ا2رج¼�  N=يستمد أسسه من ا ��د أن هذا ا=Lخ ) 	c ديد 2ادة الفلسفة )�اج ا لعودة إ� ا2{	 )d
ت، غ�� أن طبيعة هذه الق�� جاءت بصيغة 2راجع �dوخاصة مدخل الق�� والكفا S̄ ا )�ة ا2ناST وال

                                                             
ار شكل كتاب تأملات ميتافيزيقية في الفلسفة الأولى مجالا لعرض روJ ديكارت لبراهينه على وجود الله في إط1

الشك المنهجي. ديكارت رونيه، تأملات ميتافيزيقية في الفلسفة الأولى، ترجمة كYل الحاج، منشورات 
  .1988عويدات، ب'وت، لبنان، الطبعة الرابعة، 

2 ،Jفي الفلسفة الأولى، حققه وقدم له وعلق عليه أحمد فؤاد الأهوا Ôالكندي، كتاب الكندي إلى المعتصم با
  م.1948هـ/1367الأولى، القاهرة، الطبعة 

ابن رشد، فصل المقال وتقرير ما بa الحكمة والشريعة من الاتصال، قدم له وعلق عليه ألب' نصري نادر، دار 3
  .33، ص 1973، 4المشرق، ب'وت، لبنان، ط 

المؤلف  eكن في سياق استجلاء علاقة الفلسفة بالتاريخ الوطني للمغرب وسياقات تدريسها الرجوع إلى4
لجYعي: في تدريس الفلسفة، تقديم وتنسيق الطيب بوعزة، يوسف بن عدي، مؤسسة مؤمنون بلا حدود ا

  .2015للدراسات والأبحاث، ديسمبر 
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 �
	Îوع مواطن كو  Cبية م 	 و*� ولية. إن تعل�� الفلسفة هو تكو\� Øومية بناء ع� أن الفلسفة معرفة � 
� الزمان واÕ2ن إ� مر 

	
 	 ه ا�	اص ا�دود\� 	 �cبشخصيته وبتار �
�Æت تبة متحرر ومستقل ومسؤول، *�

� 1الكرامة ا=نسانية كن أن يشæ جزءا من الق�� ال¢� ه من الق�� _� ��. ومع¢	 هذا أن إقرار ق�� العقيدة كغ
عتبارها من  )d نية أن تصبح هذه الق�� موضع تساؤل ونقدÕمع إم ، �

	Æا الدرس الفلس يس¼ إل{�
ت من العناX ا2ضادة للت )�� حا�� ما اعت

	
� تب�Æ قاب�º للشك    قدم. البداهات ال¢�

 �#Mديد من عنوان الفلسفة عوض، الفكر ا=س )�اج ا اج، انطلق ا2{	 ولية ا2{	 صوص مبدأ �  	 )cو
بوية أن الفلسفة تشمل الفكر  ��ات ال � التوج{�

	
رات هذا التغي�� حسب ما ورد  )�والفلسفة، وم
ر  )�، و= م �

	Îا=نسا �
	Æاث الفلس ��� كæ والفكر ا=سM#� جزء = يتجزأ من ال

	Îمن الناحية ا=نسا
�	 ع� قدم ا2ساواة  �c �#Mن الفكر ا=سL= ، �Nالعا �

	Æاورته مع الفكر الفلس ه و�( 	 ��ي بوية لعز� و_� ��ال
� للحضارات ا=نسانية ا=Lخرى = يقل عنه و= يفوقه قيمة

	Æ2مع الفكر الفلس .  

Mاج الفلسفة حام ول هو اعتبار م{	 L=ا . 	 �Yهذا ا2بدأ إ� ملحظ �
	
 ��ة  يقود التفك L_لق�� الكونية القا

لتا�� بناء  )dو ، �
	Îك ا=نسا ��	 ا�ضارات والثقافات بناء ع� خدمة ا2ش �Yع� التعددية وا2ساواة ب

ائية،  	Øبذ لق�� التعصب والدو 	dو �
	
� يؤمن بق�� التعايش والتÕمل ا�ضاري والثقا

	Îمتع</مواطن كو
 �c فأساسه �

	Îية ­نت أو دينية أو عرقية. أما الثا ر*� هذا ا2تع< من ا�	صوصية الثقافية والقيمية فكر
نية إ� اللحظة ا2عاXة �¹ التجسيد الوحيد �ذا الفكر  	dبية منذ اللحظة اليو مادامت ا�ضارة الغر
	 الق�� النابعة من الذات ا=سMمية ® تتجسد هذه الق��  �Yب 	 ��، ³ ينتج عنه عدم التمي �

	Îنسا N=وا �Nالعا
 �#Mالفكر ا=س �

	
 	 �Yقول ا2عرفية ب�	ت بتجاور ا �� �_ � S̄ السابقة ال¢� ا )�، ع� غرار ال �
	Æوالفلس �  "الدي¢	

. �#Mوا=س �
	Æالفلس 	  الفكر\�

	  العقيدة ق��  .2.2 �Yاج ا2درس ب . والكتاب وا2{	         ا2در×�

اج ا2ادة والكتاب ا2در×� ومÕنة ا2د  بوية 2ادة الفلسفة وضعية م{	 ��ات ال رس أدرجت التوج{�
ا  اج هو الدستور ا2لزم لLMستاذ بي>	 يظل الكتاب ا2در×� _( � إطار ا2رتكزات، من خMل اعتبار ا2{	

	

كن لLMستاذ  �_ � ت عدة من ا2وارد ا2عرفية ال¢� 	dÕن ام ية وإمÕنية �	 ، وثيقة اختيار 	 �Yمن مضام ºم �c

                                                             
وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي، كتابة الدولة المكلفة بالتعليم المدرسي، 1

اصة بتدريس مادة الفلسفة بسلك التعليم الثانوي التأهيلي، مديرية المناهج، التوجيهات التربوية والبرامج الخ
  .5، ص2007نونبر ، الرباط، المملكة المغربية

  .5وزارة التربية الوطنية، المرجع السابق، ص2
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و  � إطار ! 
	
 	 �Yية اختيار الكتب وا2ضام ول � حر 	 �c æدها بش لتقو�ë اع>� )d ط التعاقد ا2رتبطة

	 التMميذ.  �Yفؤ الفرص بÕوت  

اج مادة  : "ينطلق م{	 اص بوضعية الكتب ا2درسية ما ي�� 	�� العنوان ا
	
ات  � التوج{�

	
جاء 
اج وحده هو  ديدة للفلسفة. فا2{	 )�	 الكتب ا2درسية ا �Yاج وب 	 هذا ا2{	 �Yب � )A 	 ا2{	 ��الفلسفة من التمي

طار ا2رج¼� ا2لزم N=ستاذة وأستاذ ا2ادة  اLMت...ف )dالكتب ا2درسية ل�ادة وا2قار 	 �Yوطنيا، أما مضام
ا لدى ا2تع<..." ت ا2راد تنمي{� �dاج والكفا ا وفقا =Lهداف ا2{	 ية الت�ف ف{�   1حر

سيخها أو  ديد طبيعة الق�� ا2مكن *� �c �
	
اج  	}2 )d ستاذL=ورة تقيد ا 	X يستفاد من ا2قتطف السابق

ا  ية ا=ختيار وا=نعتاق من تنمي{� ة ع� حر L_الق�� الكونية القا �
	
لدى ا2تع< وا�ددة ® سلف الذكر 

. إضافة إ� كون الكتاب ا2در×� وثيقة ودعامة غ�� ملزمة  �
	Îإطار ا2واطن الكو �

	
 �
	Îو الكو 	c اص	�ا

 ��ط اح ا بتعب�� �WX كتاب الت�يذ مادام !  	U L= ، 	 �Yديد ا2ضام �c �
	
لتقي�� لLMستاذ  )d ام التعاقد ا2رتبط

� توظيف ا2عارف والدعامات ا2عرفية والت�ف 
	
ية والصMحية  ا لدى ا=Lستاذ، الذي خولت � ا�ر 	Xحا

� إعادة ا=عتبار لق�� العقيدة، وتوظيف النصوص الفلسفية 
	
ا= واسعا  	 الكتب، ³ يعطيه �( �Yمضام �

	

زوءات � تطر¦ا ا�( شÕ=ت ال¢� N= )d الق�� والعقيدة، من قبيل  ا2رتبطة �dوا2فاه�� الفلسفية ا2تضمنة لقضا

 	 �Wوالتار ��لغ )d ا � عMق{�
	
لذات  )d �²لية ا�وية والوÕش N­ �dلور­ )d زوءات السنة الثانية زوءة الفلسفة و�( )�

	 والفلسفة. ها الد\� )�تكز عليه من ق�� عا زوءة ا=LخMق وما *�   وإشÕ=ت �(

<<<<í³^}< <

لص ³ سبق 	 	c  كن تصحيحها من �_ �
	Æلدرس الفلس )d ا � عMق{�

	
أن التمثMت القيمية لق�� العقيدة 
ية،  اج، وعدم جعلها متوار � ا2{	

	
 �WX æا بش LUإرسا )�فكرة التعارض وا�دم إ� التÕمل والوصل، ع
بعة، لصا� ق�� الكونية. �dو  

� تصحيح هذه التمثMت أو تكريÚا =Lستاذ 
	
 ��اج وا2قرر ويب�Æ الدور الكب ا2ادة، مادام ا2{	

� ت��  شÕ=ت ال¢� NMة ل L_M2اختيار النصوص والدعامات ا �
	
ة  ��ية كب ر )c � يسمحان 	 �Yالدراسي

� ذلك فرض الوصاية ع� ا2تع<،  ، دون أن يع¢	 عادة ا=عتبار �ذه الق�� N= ا ��ا، ³ يفسح أفقا كب ب{� مقار
نسان ا�ر وا2سؤول، =Lن ذلك مناف 2اهية العقيدة وا��ة، فال N=�¹ بناء ا �

	Æغاية من الدرس الفلس
ه. ��ويته وعقيدته وا2نفتح ع� غ )U 	 ��  ا2ع

                                                             
  .8وزارة التربية الوطنية، المرجع السابق، ص 1
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  بيبليوغرافيا

*( ومن عاÓX من ذوي  - )�	 العرب وال �Wر �d �
	
 )� 	�	 خلدون عبد الرÈان، مقدمة ديوان ا2بتدأ ا ا\(

وت، لبنان،  ��، دار الفكر، ب )�ك L=م2007هـ/ 1428- 1427الشأن ا. 
يعة من ا=تصال، قدم �  -  Cة وال��	 ا �Yد، فصل ا2قال وتقر*� ما بÈأ 	 	 رشد أبو الوليد 8 \( ا\(

وت، لبنان، ط  ��ق، ب  C2در، دار ا 	d ن�ي �� .1973، 4وعلق عليه ألب
	 منظور، لسان العرب، ج - وت، لبنان، ط3ا\( �� هـ. 1414، 3، دار صادر، ب
، جبدوي عبد الرÈان، موسوعة ال -   Cوت، ط2فلسفة، ا2ؤسسة العربية للدراسات والن �� .1984، 1، ب
� وديع، -

	Îوار ا2تمدن، اطلع  جعوا�	 ا2غرب وفرنسا، ا �Y2غرب، دراسة مقارنة ب )d تدريس الفلسفة
 : 	 �W12:00، 20/11/2022عليه بتار ،https://cutt.us/lcbe4 

و  - L=الفلسفة ا �
	
يقية  	 ��مMت ميتاف L �d ،رت رونيهÕاج، منشورات عويدات، دي�ة ®ل ا )È �* ،�

وت، لبنان، الطبعة الرابعة،  �� .1988ب
�º جيل العلوم  - بية، �( بة ا2غر � التجر

	
	 التنظ�� وا2مارسة قراءة  �Y8، تدريس الفلسفة ب �
�
  !

عية، العدد نسانية وا=ج>� N=81ا )� .2021، ديسم
، ج  - �

	Æيل، ا2عجم الفلس )È وت، لبنان،  ، دار الكتاب2صليبا ��، ب �
	Î1982اللبنا. 

وت، لبنان، الطبعة  - ��ليلية ونقدية، دار الطليعة، ب �c جه نظرة فضل Í Wدي، فلسفة ديÕرت وم{	
و�،  L=1983ا. 

نية، مؤسسة هنداوي للتعل�� والثقافة، م�،  - 	dالفلسفة اليو 	 �Wر �d ،2014كرم يوسف. 
-  Y )d Vد فؤاد الكندي، كتاب الكندي إ� ا2عتÈو�، حققه وقدم � وعلق عليه أ L=الفلسفة ا �

	

و�،  L=القاهرة، الطبعة ا ، �

	ÎهواL=م.1948هـ/1367ا 
، منشورات  - �

	Îلد الثا يب خليل أÈد خليل، ا�( ==ند أندري، موسوعة ==ند الفلسفية، تعر
وت ��ريس، ط، -عويدات، ب )d2001. 

بية الوطنية والتعل�� العا�� و  - ��لتعل�� وزارة ال )d كتابة الدو�� ا62فة �Éطر والبحث العL=ا 	 تكو\�
 ، اصة بتدريس مادة الفلسفة بسلك التعل�� الثانوي التأهي�� 	�S̄ ا ا )�بوية وال ��ات ال ، التوج{� ا2در×�

 )�بية، نون ط، ا2ملكة ا2غر )dالر ، STية ا2نا  2007الكتابة العامة مد*�
د - )�لنموذج التنموي ا )d اصة	�ر*� الطاقات واستعادة الثقة اللجنة ا �c ديد )�يد، النموذج التنموي ا

يل  بية، أ*( قيق الرفاه للجميع التقر*� العام، ا2ملكة ا2غر �cة التقدم و ��يع وت C2021لت. 
بية،  - ، ا2ملكة ا2غر 	 بة والتكو\� ��� لل  .1999ا2يثاق الوط¢	
� تدريس الفلسفة، تقد�ë وتنسيق الطيب بوعزة -

	
 ، ا�² )È عدي، مؤسسة مؤمنون مؤلف 	 ، يوسف \(
 )�اث، ديسم )c L=حدود للدراسات وا M2015ب. 
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<ëçe�Ö]<t^ãß¹]<»<íéÛéÏÖ]<l^éÃq†¹]<Å]†‘ 
l^Û×ÃjÖ]<ì�çq<î×Â<å†m_æ 

 محسن اجعيدان  
D^éqçÖçé‰çŠÖ]E<å]…çjÒ‚Ö]<Ô×‰<»<ou^e

 بدر الحجاجي  
Díée�Ö]<Ýç×ÂE<å]…çjÒ‚Ö]<Ô×‰<»<ou^e< <

e<‚Û¦<ë‚é‰<íÃÚ^q<�]‚fÂ<à< <

íÚ‚ÏÚ 

� لزوما انسجام ا2نظومة القيمية،  	Ëياة ا2درسية غاية تقت�� سياق ا
	
إن ت�يف الورش القي¥� 

تمع ا2در×�  نيب ا�( ) �c نÕم N= )d ا، ح¢� يكون �U 	dا، وتعاضد مكو �U �dا، وتوحد غا �Uواتساق مرجعيا
يد N=ت التوظيف اéاع ا2رجعيات، ومشXو ، � مطبات ا=نشطار القي¥�

	
بوي  ��� للخطاب ال يولو·(
ثل  بية، ومن ë  تيس�� سبل _� ري داخل فضاءات ا2درسة ا2غر ) �c � بوية، وال¢� ��سياق الفعاليات ال

دفة. اهات الفئات ا2س{� ) �cسلوك وو�² و ا �
	
ا   النشء 2صفوفة الق�� ا2نشودة واستدما¦(

بوية ا2رجعية ا ��يعية وا2داخل ال  Cولعل الوقوف عند العتبات الت �
	
لناظمة للحقل ا2در×� 

، وما 	 بية والتكو\� ��� لل ا ديباجة ا2يثاق الوط¢	 � مقدم{�
	
، و 	dدMتح من نفس  ب ئق مرجعية _�  dها من وMت

 �
	
� تسكن فلسفة تدب�� الورش القي¥�  علنا نسجل العديد من ا2فارقات ال¢� ) �c ، ي¼�  Cا2ورد الت

اه بوي *� ��ع ال  C2بوية، مادام أن ا ��بة تنت¥� 2رجعيات ثقافية ا2نظومة ال ن ع� ت�يف ق�� متضار
� خانة

	
ا يندرج  	Òت لواء متنافرة بع �c ا ا=�خر ينضوي 	Òداثة والع�نة، وبع�اهات   ا ) �c=ا
 aت �c ، �ëأ 	ع¢ اثية، _( ��لق�� ال )d لتقليدانية والوفية 2قومات ا�وية ا�لية وا2شبعة )d بوية ا2طبوعة ��ال

بوية إ� ��بوي ا2نشود، ا2نظومة ال ���وية القيمية ل�نتوج ال )d القطب ف>� يتعلق �
LÎمنطق مزدوج وثنا 

	 ق�� حداثية  �Yوما، بØ بوي ��اج ال � ا2{	
	
� النظم ا2رجعية و

	
ا  إذ تتأرZ( مصفوفة الق�� ا2علن ع{	
ا، ® تتطلب إطارا بيداغوجيا يت �U �dا وغا �Uا وسياقا ويM خاصا ينسجم مع بني{� L �d وافق مع تستوجب

اثية و �لية (ما 	 ق�� *� �Yا، و ب �êءم  منطMا يت ��ة، وتدب بوية مغا*� قبل حداثية) تتطلب بدورها ³رسة *�
 .مع خصائÒا و مقاصدها
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بوي  ��اه الكشف عن �دودية ا=ختيار ال ) �cا �
	
 ��شÕلية �ذه لورقة الع�ية تس N=إن البنية ا
	 مرجعي �Yنفس ا=�ن ب �

	
مع  ) �c الذي �
	Æت والوسائل التولي �dبة ع� مستوى الغا ات متضار

ا�ا ع� النحو التا��  )Èكن إ �_ � ، وال¢� �ºسئL=كن بلورة العديد من ا �_  ë إ� أي  :وا2نطلقات، و من
� سياق ا2درسة ا�ديثة؟ ما�¹ انعÕسات تضارب الق�� 

	
بوية التوليفية  ��سيد الفلسفة ال ) �c كن مدى _�
كن  ع� ا�ياة ا2درسية؟ 	 مرجعية قيمية تقليدانية وأخرى حداثية ع�انية وكيف _� �Yالتوفيق ب

؟ تمع ا2در×�  داخل نفس ا�(

اجيا وتنظيميا وبيداغوجيا ومعرفيا؟ و ما�¹ مظاهر  كن ت�يف هذا ا2س¼ م{	 كيف _�
2ؤسسات  )d ؟ هل تضارب النظم القيمية � ا�قل ا2در×�

	
ت Xاع ا2رجعيات القيمية  �dومستو
خذ ش L

�d بوية ��، ® هو ال � ثنا�d ا=Lطر ا2رجعية الناظمة للفعل ا2در×�
	
كن رصده  يث _� )c ا �cX é

بوية لدى  ��تد إ� مستوى ا2مارسة ال ، أم أن تنافر وXاع ا2رجعيات _� اج الر�� � ا2{	
	
ا  معلن ع{	

� شæ مناST خفية؟ ما�¹ انعÕسات تضارب ا2رجعيات القيمية ع� جودة ا�ياة 
	
 	 �Yالفاعل

بوية ثنائية ا2رجع ع� بنية التمثMت لدى ا2تمدرس؟ا �� 2درسية؟ كيف تؤ*  الوضعيات ال

î×Â<íée�Ö]  <ÜéÏÖ]  <í‰…‚¹]<æ<ÄÛj�]<°e: < <

مÕن رù إ N= )d و�، أنه L=ا �ºفقد يبدو للوه ، �¹ وم الق�� إ� حد ال>� 	êوج مع م بية ي>� ��ن مدلول ال
 	Uقيقة أ�ما، لكن ا ورة 1ما متداخMنحدود فاص�º بي{	 ل�	 )d ا يستوجبÂأحد �

	
، حيث إن النظر 
� ضوء ا=�خر. 

	
ما استيفاء خصائصه الد=لية إ=  كن =Lي م{	 �_ Mاستدعاء ا=�خر والنظر فيه، ف ���وا
بية.   مع¢	 ذلك، أن الق�� = تكت�T صفة ا2ع¢	 وطابع الد=��  ��وإمÕنية التداول، إ= ع�( مسلك ال

بي ��� ا2درسة"فMوجود لل
	
، فإننا نتع< الق��  � التعل�� ا2در×�

	
بية  ��لنا ال 	 ��، وح¢� إن اخ "، 2ة بدون ق��
يق ا2ل��  � والطر

�
MخL=سيخ النظام ا ��يب الق�� والوسي�º ا2ث� ل  Cلنقل وت �
�Æقي�أي أن الرافد ا

بية، فالق�� �¹ ا2كون الرئيس ا ��ورات ال ��تبط أساسا بس لذي تقوم عليه لتأسيس النسق القي¥� *�
 �ë ا، ومن بية وا2وجه الناظم لفعل التنشئة والغاية م{	 ��كن الوقوف ع� خاصية التÕمل الوثيق   ال �_

 Mم ا=�خر، ف 	êا2دخل الرئيس ل æما يش 	 معا، لدرجة يبدو م!ا أن Á واحد م{	 �Yوم 	ê2ا úت � ال¢�
بية. بية من دون ق�� و = ق�� من دون *� �*  

                                                             
  .241، ص 2005، الرباط، التربية والتحديث، دار الأمان للنشر والتوزيعمبارك ربيع، 1

2Reboul Olivier, Les valeurs de l 'éducation PUF, Paris, 1992, p1. 
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بية ليست �(  ��ا أيضا فضاء فال 2عارف، وإ_	 )d لكفاءات ومده )d ويده 	 اء Íارات الفرد و*� 	_ N= رد إطار
، مادام أن ا2درسة  كون الق�� شباع الشخصية _( N= أي فرصة ، اó الق�� هر فيه *( 	 ثابة مشتل *� بية هو _( ��ال

بادئ ة و�كومة _( بوية قصدية مو¦( ا نشاطات *� � سيا��
	
ارس  عية _� بو ومرجعيات  بنية اج>� �* = ،

سيخ  همة *� بوية _( ��نساق ا2درسية وال L=ا (التاء 	Vب) 	¢ا أيضا تع 	 معرفيا و إ_	 �Yفقط إ� إقدار ا2تع�
دفة من  � و�² الفئات ا2س{�

	
اهات قيمية وأخMقية  ) �cا 	 �Yسلوك الناشئة و توط �
	
البعد القي¥� 

ب ��يع أشÕل التدخل ال )È دف �U بعاد النفسية العملية التعليمة التعليمية، حيث L=مسة اMوي ا� م
وط   Cا مرتبطة ب 	Uأن بلوغ هذه ا2را#� وا2سا�² ليس هينا مادام أ ��وا2عرفية و السلوكية ل�تع<، غ
طار القي¥�  N=دد طبيعة وهوية ا �c 	5سيكو بيداغوجية وإطار مرج¼� وا ��سوسيو تنظيمية ومعاي

بوية. ��  ا2وجه للعملية ال

� وا�اصل أن ا�وية ال
	
صائص التعدد وا=ختMف والتنا 	 )c وما تصطبغØ بوي ��قيمية ل�نتوج ال

ع¢	  ا، _( �Uلوان خصوصيا L )d تمعية وتتلون وج مع بنية الثقافة ا�( ، وذلك =Lن الثقافة القيمية ت>� 	dأحيا
ت  �dي التحد 	 )* �d 	 ��� وت

	
تارها النظام الثقا 	 �c � بوية مع ا2عاي�� ال¢� ��أدق، تتساوق ا2مارسة ال
سد دينامية وا ) �c تكون الق�� عبارة عن صورة �ë يديولوجية والتدافعات القيمية. ومن N=ل�اعات ا

 � اهات ال¢� ) �c=تمعات من حيث ا تلف ا�( 	 �c هكذا ، �² التقاطبات القيمية داخل السياق ا=ج>�
بوية من ��	 الثقافات ال ، و هذا ما يفC تبا\� � ا�قل ا2در×�

	
حيث  تتبناها إزاء الق�� ا2رغوبة 
  . مواصفات و ق�� ومعا£ الشخصية ا2راد بناؤها

رائط القيمية واختMف ا=ختيارات ا2تعلقة بنسق الق�� ع� وجه  	�لكن ع� الرó	 من تعدد ا
ملها ع� النحو  ) 	c بوية ��نظمة ال L= )d أساسية مرتبطة L*ثة دواMرج عن ث 	 �c كن أن ا = _� 	Uالعموم، إ= أ

اهات قيمية اس ) �cا : � صورة التا��
	
لق�� ا2اضوية، ë  ثقافة قيمية دينامية تتحدد  )d تاتيكية مشبعة

 �
	Æاه التولي ) �c=ا ا بوية حداثية وع�ية، يل{� اهات *� ) �c2الذي يتضمن منطقا 1ا  �Mمزدوجا يس¼ من خ
 	 �Yالسابق 	 �Yاه ) �c=ا 	 �Y3أنصاره إ� التوليف والتوفيق ب.  

                                                             
  .69-51، ص ص 1973الجابري محمد، أضواء على مشكل التعليم في المغرب، دار النشر المغربية، الدارالبيضاء،1
، منشورات المجلس 7/8لمغربية،العددأحرشاو الغالي، المدرسة ورهان الدeقراطية في المغرب، مجلة المدرسة ا2

  .65-53، صص.2017الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، الرباط، 
جنجار، محمد الصغ'، حدود الاختيار التوافقي و انعكاساته على منظومة القيم بالمدرسة المغربية، منشورات 3

  .18- 14، صص.5،2017دفاتر التربية و التكوين، العدد 
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jÖ]<ëçe�Ö]<…^éj}÷]<�æ‚u<æ<êÛéÏÖ]<†Ê^ßjÖ]êÏéÊç: 

�2ح  )d ها ما يتعلقÂت ولعل أو=ها وأ �dلعديد من التحد )d دماج القي¥� قد تصطدم N=إن مسا�² ا
� أرضيته 

	
	 ومركب تتعايش  �Y بوي ]( اهن ع� خلق سياق *� بوي، الذي *� ��� ا2نتوج ال
	
القي¥� العام 

 ��� إ� حا�� من ا=غ 	Ëوا2نطق، ³ يف 	وا2ب¢ 	سياق ق�� متناظرة من حيث ا2ع¢ �
	
ا ا2تع<   Úاب يعي

ز �دودية ا=ختيار  )�، ومن هنا ت � سياق ا2عيش ما بعد ا2در×�
	
تمعه ا2در×� قبل أن يMمÚا  )�

ا ا2نطق  تa ال{� �c � ت ال¢� )dا ا2زايدات والتجاذ تد ف{� عل من ا2درسة مساحة _� ) �c الذي �
�Æالتوفي

يل من الناحي.السيا×�  يقية _� فر N=أن خاصة وأن الدول ا 	 �Yح �
	
عية ا� ثقافة ماضوية  ة ا=ج>�

ات هذه الدول و ثقافة مستقبلية ومنفتحة حسب تو¦( 	c اجة 1اقتصادها موجه�،ومن ë  تكون ا
ق و الغرب.  Cمل الÕأن تعمل ع� ت �

� ينب¼	 ية ال¢� لق نوع من ا�وار 	� 2ماسة 

 N=ئق ا  dية ل�نظومة ا2درسية و م!ا الو ليل ا2رجعيات النظر �c ل الفعاليات إن )�طار الناظمة 
بوي  بية يضعنا أمام سياق *� � سياق ا2درسة ا2غر

	
ا  	êبوية وا2ؤطرة للنظم القيمية ا2راد ت�ي ��ال
 �

 Îدا�يار ا 	�	 ا �Yب )Zبة، تتأر ته مرجعيات قيمية متنافرة و متضار L*دا �
	
وج  مفارق و متذبذب، ت>�

ة للثقافات وا2م لق�� الكونية العا*( )d غرافية والتباينات ا2شبع )��دود ا )d ف ��� سياقات كونية = تع
	
تدة 

ن إ�  �Uا2رتكز ع� النظم القيمية ا�لية و ا2ر �
	Îيار التقليدا 	�	 ا �Yصوصيات ا�لية وب	�ا2ناطقية وا

عتبارها مقومات للهوية ا�لية ذات  )d الروافد الثقافية ا�لية 	 �Yتح من مع عية ماضوية، _� فلسفة اج>�
ية ا 	 �cش¢� أبعادها الدينية والتار �

	
ت الشخصية القومية  	dا2نسجم مع مكو �Ïصو	��2ح ا
ية.   وا�ضار

لص إ�  	 �c ، نطقه القي¥� ديدا ما يتعلق _( �c بوي تقليبا = تنقيبا و ��اج ال � ثنا�d ا2{	
	
إن ا2تأمل 

� ا=Lطر ا2رجعية تغذي 
	
ا  يديولوجية داخل نتيجة مفادها أن ا2نظومة القيمية ا2علن ع{	 N=التقاطبات ا

يديو L=ت ا )dياة ا2درسية فضاء للتجاذ�عل من ا ) �c قل ا2در×� و�بوية -ا سياسية وموئM 2مارسات *�
تa إ� منطق مزدوج و  �c طاب القي¥� ل�نظومة	�، مادام أن ا اج الر�� يد قطعا عن مقاصد ا2{	 �c

� ا�يا
	
يطة القيمية  ر 	�� إ� بلقنة ا 	Ëيف ، 	 �Y )[ 	Vع� مستوى ه Cة ا2درسية و يؤدي ح>� إ� ع

� صيغة 
	
ته  )È اصة و *� 	�� نطاق حياته ا

	
� سلوك وو�² الناشئة و استدماجه 
	
 ºث ا2كون القي¥� و _�

                                                             
1D’Hainaut, Des fins aux objectifs de l'éducation, Labor-Bruxelles, Paris, pp51-69 

، 2002موران ادغار، تربية المستقبل، ترجمة عزيز لزرق و من' الحجوجي، دار توبقال للنشر، الدار البيضاء، 2
  .3ص
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ته  )�يقة معا � طر
	
� يكت�T طابعا توفيقيا  )Îبوي ا2غر ��اهات و اختيارات، فالفكر ال ) �cمواقف و ا

اول دوما ا �c إذ ، Á التعل�� ميع.2شا )�� ا 	Ï   1لبحث عن حلول وس
 و عن صيغ توفيقية *�

� الورش القي¥� وفق مدخل 
	
راط  	 	c=ورة ا 	X بوي من مصادرة تؤكد ع� ��اج ال لقد انطلق ا2{	

ية، تقودd	 رأسا إ� حقيقة مفادها أن ا�قل  بوية و م!ا جل ا=Lطر النظر ��مزدوج، فواقع ا2مارسة ال
� أرضيته ا  تتفاعل  ا2در×� 

	
� تعكس وضعا مفارقا ومضطرd( لبنية وهوية  لعديد من التقابMت ال¢�
ت ا�ياة  	dت تؤ*  ع� مكو �dمع ما يستتبعه من مؤد ، � ا�	طاب ا2در×�

	
ا2كون القي¥� ا2تضمن 
 �

	
� تتعايش جنبا إ� جنب  � العديد من الق�� ذات ا2رجعيات ا2زدوجة ال¢�
	
ا�ا  	 ��كن اخ ا2درسية و_�

� /ا2طلق،  :در×� من قبيلسياق ا�قل ا2 ، النس¢( �
	Îالكو/ �Ïصو	�، ا �

	Îالتقليدا/ �
 Îدا�ا

اديغم التع<،  )*/ اديغم التعل�� )* ،Xصيل/ا2عاL=ا ، �Nالعا/ الثابت/ا2تحول، ا2فتوح/ا2غلق، ا���
، ق�� تؤسس ل�عرفة/معرفة  /منظور دينا#� 	 جامدة، منظور استاتي�� للق�� �Yحية /مضام 	 �Yمضام

.تؤسس للق��  �ºق�� تنظر ل�عرفة كغاية/ق�� تنظر ل�عرفة كوسي ،  

تكز ع� ثقافة �   هكذا يكون ا2طلوب من ا2تمدرس التعايش مع نظام مدر×� *�
	
بة  قيمية مضطر

 �
	
ا، حيث إن هذا ا=Lخ�� يتفاعل مع سياقات ا�ياة ا2درسية وفق نسق قي¥� مركب  تكوي{	

� خ
	
� منطلقاته ومتضارب 

	
 	 �Y لفياته، آية ذلك أن الثقافة القيمية عند نفس ا2تمدرس مرجعياته و](
� وتتسع عندما يكون إزاء سياق 

	Îإ� منطق تقليدا aت �c بوية � حال تعلق ا=Lمر بوضعيات *�
	
تضيق 

	 معرفية مشبعة  �Yمع مضام ºإطار تفاع �
	
ك�  من ذلك يستطيع ا2تع<  . بل أ �

 Îبوي منفتح وحدا �*
طر قيمية حداثية أن يطرح أ L

)d 	 �Yل اليقÕأش Á عية وم!ا سئ�º مفتوحة، تسائل البداهات ا=ج>�
اصة ا2عارف  	 )c و �

 Îا ��2كون ال )d �ºمعرفية مثق 	 �Yمع مضام ºلكن تفاع ، �
�
MخL=والسيا×� وا � الدي¢	

ا، حيث يصبح السؤال مغلقا يقف عند  عº ينحو مسلÕ مغا*� ) �c ،الدينية ا�اطة بسياج القداسة
 �

	
.ا�دود ا2باحة  �
	Îالنسق القي¥� التقليدا   

� أبعداها البيداغوجية 
	
 	 بوية تتبا\� ��ن ا2علوم أن ا2مارسات ال 	è   الدراسية STا2نا ��حسب متغ

	 ا2عرفية، ذلك أن نفس ا2تمدرس يلعب دورا مزدوجا، فع� سبيل ا2ثال �Yوا2ضام   )dيكون مطلو
� ا2

 Îا ��� ال
	
� سياق تفاعº مع النسق ا2عر

	
ورات منه،  ��� س
	
راط  	 	c=ا ، � طاب الدي¢	 	�� ثنا�d ا

	
ضموم 
� هامش العملية التعليمية

	
بوية تضعه  � وتبعيته ل�درس -*�
	
	 ا2عر �Y2خضوعه لسلطة ا a )c ،التع�ية

اه Øودي يكون  ) �cا �
	
ارÜا هذا ا=Lخ�� تنحو  �_ � (وليس ا2ع<)، مادام أن الوساطة البيداغوجية ال¢�

                                                             
  .69-51الجابري محمد، أضواء على مشكل التعليم في المغرب، مرجع سابق، صص 1



[50] 

� موضع ا2ركز 
	
	 يكون ا2تمدرس ت�يذا (وليس متع�ا) م!ا  �Yح �

	
بوية،  ��ة الفعاليات ال L*من دا
اره وهضمه دون مساءلته وتفكيكه  ��يث يكون مطلوd( منه اج )c ، �

 Îا ��� ال
	
خاضعا لسلطة النسق ا2عر

 ، 	 �Yمعرفيت 	 �Yد نفسه أمام عتبت ) �c سياق ا2رجعيات القيمية ا2زدوجة �
	
ôته، أي أن ا2تمدرس  و�ا

ة ع� العقل  عتبة L_عتبة ا2عرفة القا  ë ،كرة ويض والذا ��ا2عرفة ا2ؤسسة ع� النقل والشحن وال
 �

�Æع� ا2تل (الياء 	Vب)سلطوي يفرض 	 �Yصورة م �
	
والنقد وا�دم والتطو*� والبناء، ومن معرفة 

، إ� معر  �ºفاع = �ºمنفع �dعل منه ذا ) �c نيكيةÕاره وفق صيغة آلية ومي ��فة منفتحة استبطانه واج
� إ� معرفة حية تنوجد  	Ïة ا2ا L*واقعه، أي من معرفة ميتة تنت¥� لدا �

	
و�ايثة 2عيش ا2تع< و Rتدة 
اته، وتستجيب لبنية حاجياته ا2ركبة  )� 	 )c تبط �يميا مات ا2تع< وميو=ته وانتظاراته و *� � قلب اه>�

	

 �

	
� وا2عر
�
MخL=تلف أبعاد و منا·� وجوده ا � والسلو\� وتMمس �	

	Îوالوجدا.  

بوية ببMدd	 وفق منطق  ��� الذي تتبناه ا2نظومة ال
	Æهكذا ينظر إ� ا2تع< من داخل ا2نظور التولي

و  	c ك ع� ��عتباره ذا�d فاع�º ومبادرة، تش )d >ف بفاعلية ا2تع ��بوية تع ع أنه يتب¢	 ³رسة *� 	è ،مزدوج
ا وبنين �Uا وتطو*� قدرا �Uبناء تع�ا �

	
لو=ء نشيط  )d 	 � نفس الوقت يد\�
	
ا، إ= أنه  LUأدا �ëا وتقو ة معار�	

� بناء التع�ات 
	
ع من ا2تع< Á خصائص ا2بادرة وا=ستقMلية  	 	�� ت بوية التقليدية ال¢� ��إ� الثقافة ال

ورات العملية  ��� س
	
 aلك ا2عارف، مادام أن ا2درس هو الطرف الفاعل وا2تح ت و_� �dوبناء الكفا

	 يظل ا2تع< التعليم �Yح �
	
وحد،  L=مصدرها ا )�� يعت � ال¢�

	
	 ا2عر �Y2ل سلطة اMية التع�ية، من خ
2عارف  )d ه النقدي، إ= ف>� يتعلق ��مارسة تفك رد ذات منفع�º وخاضعة، هكذا = يسمح ل�تع< _( )�

	 يكون �ظورا عليه ³رسة نفس الن �Yح �
	
ة،  ��ة ع� مرجعيات قيمية نسبية ومتغ L_شاط إزاء القا

بتة وأزلية   d �
	D ، 	dلق�� ا2اضوية وا�اطة بسياج التبجيل والتقديس أحيا )d ا2عارف التقليدية ا2رتبطة

ردة عن Á مساء�� أو نقد   .و�(

م!ما عMقة انفصام ع� مستوى بنية الق��  ) �c 	 �Yبوي �* 	 �Yاه ) �cيكون ا2تمدرس أمام ا ، �ëأ 	ع¢ )_
ا البيداغوجية وحوامله �Uهذا الوضع ا2رتبك وامتدادا � 	Ëيف  ë ا ا2رجعية، و من ا ا2ضامينية وهوي{�

 �
	
� ا2واقف واستدخا�ا 

	
سيدها  ) �cالسلوك و �
	
ا  ثل الق�� واستدما¦( ت ع� مستوى _� )dإ� صعو

عية وا2هنية وا=قتصادية � السياقات ا=ج>�
	
ويلها إ� موارد قاب�º للتحويل  �c اهات و ) �c=ا.  

(   مع¢	 ذلك أن  �c=أطر قيمية متعددة الروافد ا 	 �Yب S̄ � ومن خMل �اولته الد
�Æبوي التوفي ��اه ال

� حú ا=ختيارات 
	
جيM وغياd( للجرأة  L �d حقيقته سوى �

	
ا = يعكس  �êا ومنطل �êمنط �
	
ومتقاطبة 

تمع إ� قلب ا2درسة، لتصبح هذه  ية والتناقضات القيمية من ا�( بوية، ونقل ال�اعات ا2عيار ��ال
 L=ا �ºتصبح ا2درسة وسي �ë ا، ومن عادة إنتا¦( N= تمع و= تؤدي سوى ة مرآة تعكس تناقضات ا�( ��خ
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ضية القوى ا2هيمنة، ³  ��يديولوجية ومطية =ستتباب ا=Lمن السيا×� ومسلÕ ل N=لتحقيق التوافقات ا
� إنتاج أسب

	
اب التقدم وإدماج يتنا
	 مع مقومات ومرتكزات ا2درسة ا�ديثة وÍاÍا ا2تمث�º أساسا 
� موقع الMحياد 

	
قيقه  �c والتطور، والذي يصعب ��تم¼� تنموي ينشد التغي وع �(  Cم �
	
 	 �Yا2تع�

بوية ��تº ا2درسة ال �c الذي � يديولو·( N=ا.  

ورات التعليمية التع�ية، مادام أن  ��بك س�� الس ة، *� ) �cبوية ا2ز ��اهات ال ) �c=ب[ة أخرى، إن ا
بو  ��اه ال ) �c=هذا ا 	 �Yمتناظرت 	 �Yمرجعيت 	 �Yب S̄ اول الد �cتكز ع� منطق مزدوج، و � القطب، *�

LÎي ثنا
، ® ينعكس  �

	
ت النسق ا2عر 	dمكو 	 �Yقيق ا=نسجام والتآلف ب �c حيث يغيب أفق ، 	 �Yومتقاطبت
� غ�� وا5	 ومرتبك  عل ا2ثلث البيداغو·( ) �c من ا2تع< وا2درس، وهو ما Á امÍسلبا ع� أدوار و

	 معرفة وق�� تقليدية وأخرى حداثية،ومتناقض؛  �Yاوح ب ��بعا وخاضعا لسلطة    ي �d >فتارة يكون ا2تع
بوي  ��� بؤرة النشاط ال

	
رة أخرى يكون طرفا نشيطا مبادرا ومستقM، وحينا يكون  �dو �
	
	 ا2عر �Y2ا

ا ومنظما ومنشطا واعتباره مركزا و� 	 اعتبار ا2درس مو¦( �Yورا وحينا آخر يكون ع� هامشه، وب
ء الذي يؤ*  سلبا ع� بنية و طبيعة ا2هام وا=Lدوار  �  Tال ، �

	
	 ا2عر �Y2لسلطة ا Õللعملية التعليمية ومال
 .ا2وكو�� للنسق ا2در×� 

íé×�]<æ<íéÞçÓÖ]<°e<á^ŠÞý]<ÑçÏu<ÜéÎ: 

ب ��� الفلسفة و ال
�Î2اد 	 �Yالدراسي 	 � سياق ا2قرر\�

	
نسان ا2ضمومة  N=لعودة إ� ق�� حقوق ا )d ية
ا ع� مستوى ا2رجعيات و تناظرا دا=  ة تنافرا بنيو�d وا7	 ا= للشك أن _  ا = يدع �( د _( ) 	c ،ميةMس N=ا
اص  	�هاز ا2فاهي¥� ا )�� ظلها يتحدد ا

	
 � بعاد العامة ال¢� L=ع� صعيد ا2نطلقات و ا2دلو=ت وا
نس N=قوقية. فالتحليل النظري الداخ�� 2نظومة حقوق ا�نظومة الق�� ا ، ® هو _( ان و ما يستتب!ا من ق��

اص بæ مادة، ومعه الكتاب ا2در×� الذي يعت�( ا=Lداة الكفي�º بت�يف  	�اج ا � ا2{	
	
ا  معلن ع{	

� العام ا·( ن  ،مقاصد التصور ا2{	 	è ،يضعنا أمام وضع مفارق ومتذبذب لنسق الق�� مدار التحليل
طار عا N­ اÚية وقيمية كونية ا2علوم أن ق�� حقوق ا=نسان تفرض نف ا أنساق فكر 	Uللثقافات، أي أ )*

	عة  	�، و�¹ ال �
	
ئه الثقا � @يته، بقطع النظر عن ان>�

	
اطب ا=نسان  	 �c و �
	Îك ا=نسا ��ة ا2ش L*دا �

	
تتموقع 
خر  �

)d أو æبوصفه معرفة تؤسس لق�� كونية تتجاوز بش �
	Æطاب الفلس	�� ا

	
 	dÕد �ا م ) 	c � ال¢�
، ا�	صوصيات الثقافية مادام 	 �Yن معينÕمان وم 	 وطة *(  Cا أنساق مغلقة م 	Uة    أ ��تاج إ� أد�� كث 	c =و

ة ا=Lسس و ا2بادئ وا2نطلقات أو من  � سواء من ¦(
�
� ا�	طاب القي¥� ا�قو

	
لنؤكد �ة الكونية 
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� ضوء ثقافة حداثية 
	
مها إ=  كن �	 يث = _� )c ،ت �dليات و م!ا ا2قاصد و الغا L=حية التوجه و ا 	d

. إنسية �
	Îالكو 
2ع )d مشبعة  

� ا2ضموم
�
بة ا�	طاب القي¥� ا�قو � منطلقاته   لكن مقار

	
سMمية والتأمل  N=بية ا ��� مقرر ال
	


لق�� ا�قوقية، و إسباغ طابع الكونية ع�  )d اص 	�هاز ا2فاهي¥� ا )�وم تبيئة ا يلنا ع� �او=ت *� �c
طاب  	�عة توفيقية تس¼ إ� أس�ة ا 	 	* æش �

	
ا  	Uنسية، مضمو N=خواصه ا Á يده من ر ) �cو �
�
ا�قو

ا  �Uقوق و يصبح من ا2مكن بلور� )d �²قتضاها يكتمل الو )_ � رضية ال¢� L=ثابة ا واعتبار ا2رجعية الدينية _(
اهات Øلية. ) �cصيغة سلوك و ا �

	
ا  	êع� أرض الواقع، بل و ت�ي  

دلو=ت متناقضة  ا هكذا يكون ا2تمدرس إزاء نفس أنساق الق�� لكن _( 	Òمتناظرة، بع �
	Îومعا

عات التعصب  	 ا وا=نغMقية و*	 	Øواص من قبيل الدو 	 )c ا2رجعيات الدينية ا2شبعة 	 �Yيغرف من مع
� ا�	صو�Ï و تدافع عن 

	
ل من مرجعيات كونية، تتعدى ا2ع
 الثقا ا ا=�خر ي{	 	Òللهوية ا�لية، وبع
	 كوني �Yة نكون أمام تعارض جذري ب ، ومن _  �

	Îك ا=نسا ��� ا2ش
	
ا  نسان ® هو مع�( ع{	 N=ة حقوق ا

	 خصوصيات الثقافة  �Yنا و ب ادة الفلسفة Xاحة أو �	 ثنا�d الكتب وا2قررات الدراسية ا�	اصة _(
عل من هذا التعارض عقبة بنيوية  ) �c مية، ماMبية ا=س ��اج مادة ال � م{	

	
 �� 	 	�الدينية (ا�لية) ®�¹ م
ول دون ت�يف الق�� ا�قوقية واستد �cو�² النشء �

	
ا    .ما¦(

 	 �Yل وراء �او=ت التوفيق بÚعلنا ندرك أن ا=نسياق ال ) �c ية وهر )�إن هذه ا=ختMفات ا
 � )A رد �او=ت تلفيقية تفتقد التقعيد أو التأصيل ا2{	 نسان، �¹ �( N=قوق ا� �

	Îا��� والكو 	 ا2نظور\�
	 فرص وRكنات ت�يف والنظري الذي يؤدي فعMً إ� رفع التعارضات وا=لتباسات، وم ن ë  تعز*�

 	 �Yمرجعيت 	 �Yمع ب )�وم ا 	 معا، والذي *� �Yاج � ديباجة ا2{	
	
S ا2ع�( عنه  �Wبوي ا2ز ��اه ال ) �c=ا

	 من حيث ا2نطلق والغاية. ع� هذا النحو يبدو جليا أن �Yقوقية   متقاطبت�نظومة الق�� ا الو�² _(
� وجد

	
ا  	U �d! ن 	Ö قل ا2در×� و�� ا
	
سيخها  � ضوء و*�

	
كن أن تتحقق إ=  ان النشء، مرا#� = _�
تاج فعMً إ� فضاء  �c قوق تلك�نسان، حيث أن منظومة ا N=بدأ كونية حقوق ا اف _( ��ا=ع
� ا2تعا��  ة الدي¢	 L*دا 	 �Yالوا�² ب 	 ��مكناته وآفاقه)، يتحقق فيه التمي )_ �

	Æمع�ن(يتيحه الدرس الفلس
ة الدنيوي ا�ايث للواقع. L*ودا  

� يعت�( خاصية مMزمةإن ال
	Îالكو �

	
 ��فك ورات   لæ تفك��   ت0 	X مُلحّاً تقتضيه 	dورها ، ّ � 	Æفلس
، �

	Îنسا N=لنسبة إ� الوجود ا )d ة ي0 ��ة قضا�d راهنة ومص )�تبط به بشæ وثيق؛ ومن ë     معا تندرج    و*�
� م

	Æمفرزاته، بل إن الدرس الفلس Óأحد أ )�� ��� التفلسف و تعت
	
ئه الق�� الكونية  �d ن ألفه إ�
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نة  �Uيئاته ا2ر � جز
	
� @ياته وليس 

	
اطب ا=نسان  	 �c � � الق�� وعن الق�� و=Lجل الق�� ال¢�
	
حديث 

�   إ�
	
� ي�� بناؤها  تية الضيقة، آية ذلك أن ا=Lسئ�º الفلسفية ال¢� �dءات ا�و بعاد الثقافية وا=ن>� L=ا

اية ا2طاف تعب�� عن 	U �
	
 �¹ �

	Æسياق الدرس الفلس   Õتلف إش 	� �
	
نسان  N=بة ا ر ) �c 2م �U ات موحّدة لي0

اه  ) �cا �
	
ة، أي أن الرهان القي¥� ل�عارف الفلسفية يصب  نطولوجي0 L=ة وا ة والعملي0 ي0 أبعادها النظر

ءات الطبقية وا=يديوسياسية، متجاوزة بذلك  غرافية وا=ن>� )�ة للحدود ا تكريس ا2واطنة العا2ية العا*(
	 الع ��ا معرفة تؤسس لق�� إنسانية، = يستقر معناها و= Á أشÕل التح 	Uآخر إ 	ع¢ )_ ، � � أو الدي¢	

�
ر
 �Nأو العو �

	Îلسياق الكوزموبوليتا )d قة ا2واطنMإطار ع �
	
  .يتضح مدلو�ا إ= 

Ví‘ø}< <

إن تعارض أنساق الق�� داخل ا�قل ا2در×� و غياب تعاقد �WX حول هوية ا2نظومة القيمية 
ا  	êا2رسوم ا2راد ت�ي � ح ا2درس عن ا�	ط ا=يديولو·( �d 	 � سياق ا�ياة ا2درسية، يؤدي قطعا إ� ا*	
	


يل  	 	�اهن ع� ت اج الدرا×� *� � ثنا�d ا2{	
	
� ا=Lطر ا2رجعية، مادام أن مصفوفة الق�� ا2ضمنة 

	
سلفا 
ا مرجعيات قيمية متقاطبة و متعارضة، سواء ت 	} ة ومركبة تتعايش �	 ) �cبوية مز اهات *� ) �cمر اL=علق ا

ت و الوسائل أو ا2نطلقات وصيغ ا=Lجرأة. �dلغا )d  

نساق ا2عرفية  L=بوي، و عدم مراعاة خصوصية ا ��� هوية ا�2ح القي¥� ل�نتوج ال
	
 ú�إن عدم ا

 æدل ا2عرفة و القيمة، حيث إن ل ) )c بوية ��� ا=Lدبيات ال
	
� ضوء ما يس¥ 

	
ا�	اصة بæ مادة 
� قطعا إ�  معرفة حوامل قيمية وسياقات 	Ëعية وخلفيات إيديولوجية، يف ت اج>� 	dية ورها 	 �cر �d

عل من سياق الدرس مطية لتمر*� القناعات  ) �c بوية، بل إنه ��تضارب ع� مستوى ا2مارسة ال
ع¢	 آخر فإن عدم انسجام منظومة  � ل�درس، _( ء ا=يديولو·( ا ا=ن>� ل{� �_ � الشخصية والتصورات ال¢�

 ) �c ظم 	d ا من الق�� وغياب خيط ا وإل{� يث ي�� النظر ف{� )c ،ة واحدة و موحدة L*دا �
	
علها تتعاضد 

ة، مسأ��  �cX ل مرجعياتMالذي   خ �
�Îاديغما )�ورات التنشئة القيمية. فالتحول ال ��بك س �*

 �
	
 ú�ع ا  C2ع� ا �� �c اتيجية ��بوية ع� صعيد ا2داخل ا=س ��رطت فيه ا2نظومة ال 	 	cا

ن ) �cا=ختيارات القيمية و �
	
لقات التأويل الثقا 	 	�� وم يديولو·( L=يب الورش القي¥� مطبات التوظيف ا

� الرؤى و 
	
� ا2رجعيات و تضارب 

	
� صورة Xاع 
	
ءات ضيقة تتج�  الفج، الذي يكون لصا� ان>�

. 	 �Yت و مواقف ا2تمدرسMث �_ �
	
  ë =أو 	 �Yسلوك ا2تدخل �

	
� ا2نظورات، تتجسد 
	
  تصادم 

@ه و وع� الرó	 من أن الع 	 مرجعيات متقاطبة، قد يع
� أ �Yيؤلف ب ، نطق قي¥� ازدوا·� مل _(
بوي ومرتكزا  ��ظما للفعل ال 	d ا=ت السياسية وا=قتصادية، فإن اعتباره إطارا اd( ع� ا�( ) �cينعكس إ
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ا ³ انÚا و فعالي{� ) �c كن أن يؤدي إ� مضاعفات سلبية تفقد ا2درسة م!ا �_ ،  يقوم عليه التدب�� ا2در×�
بية من شأنه  يؤ*  سلبا ع� ÍاÍا وأدوارها، ما دام أن جعل ا2درسة أرضية للتقاطبات السياسية وا�ز
ة، حيث أن تضارب الق��  ��� =Lجلها وجدت هذه ا=Lخ ت ال¢� �dا2هام و الوظائف والغا �

أن يل¼	
بوي، سيغيب (بV	 الياء)، خصائص ��لفيات ا=يديولوجية ا2ؤطرة للفعل ال 	�ا2واءمة  واضطراب ا

تمع ا2در×�  ت ا�( 	dمكو Á úأن ت �
� ينب¼	   .وا=نسجام والتآلف ال¢�
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  بيبليوغرافيا

بية، العدد  ­ �º ا2درسة ا2غر � ا2غرب، �(
	
قراطية  ، ا2درسة ورهان الد_� ، 7/8أحرشاو الغا��

ط،  )dالر ، �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا  ).65-53. (ص ص 2017منشورات ا�(
بية، الدار البيضاء،  ­ � ا2غرب، دار النC  ا2غر

	
ي 8، أضواء ع� مشæ التعل��  ا*( )� .1973ا
بية،  ­ 2درسة ا2غر )d ساته ع� منظومة الق��Õوانع �

�Æحدود ا=ختيار التواف ، ��جنجار 8 الصغ
، العدد  	 بية والتكو\� �� ).18-14. (صص.2011، 5منشورات دفا*� ال

، الدار البيضاء،  موران ادغار، ­  Cدار توبقال للن ، � 	 لزرق ومن�� ا�جو·( ة عز*� )È بية ا2ستقبل، *� �*
2002. 

ط،  ­ )dيع، الر بية والتحديث، دار ا=Lمان للنC  والتوز ��بيع، ال  .2005مبارك ر
­ D’Hainaut, Des fins aux objectifs de l'éducation, Labor-Bruxelles, Paris,1977. 
­ Reboul, Olivier, Les valeurs de l'éducation PUF, Paris, 1992. 
   



[56] 

  

   



[57] 

êe†Ç¹]<êÛé×ÃjÖ]<Ý^¿ßÖ] 
†‰ù]<l]…^éj}]æ<êÚçÛÃÖ]æ<ê‘ç’¤]<°e< <

 عليوي الخلافة

<EDíée�Ö]<^éqçÖçé‰ç‰< <
<HíéÂ^Ûjq÷]æ<íéÞ^ŠÞý]<Ýç×ÃÖ]<íé×Ò 
h†Ç¹]<ì†ŞéßÏÖ]<ØéË�<àe]<íÃÚ^q< <

íÚ‚ÏÚ< <

� من ق  )Îنظام التعل�� ا2غر æيتش ، 	 �Yرئيسي 	 �Yن طبÕي ان !  )�ي�Mن بعظهما البعض، وÂا؛ يعت
بية  ��� لل ، وإذا ­ن ا2يثاق الوط¢	 �Ïصو	�، وقطب التعل�� ا2در×� ا قطب التعل�� ا2در×� العمو#�
 �Ïصو	�، قد اعت�( التعل�� ا 	 �Yعي ا العديد من الفرقاء ا=ج>� ع عل{� )Èأ � عتباره الوثيقة ال¢� )d ، 	 والتكو\�

يك للتعل ه التقليدي !  ��، وراهن ع� أن يتحمل إ� جانب نظ ، ويقوم  %��20 العمو#� 	 �Yمن ا2تع�
ية والقروية، 	��� ا2ناطق ا�شة، ا

	
ا دó التعل��  جموعة من ا=Lدوار من بي{	 ء الذي  )1(_( �  Tوهو ال
صMح  NMاتيجية ل ��بة ا�(  )2(2015/2030أ�ت عليه وطالبت به أيضا الرؤية ا=س � إطار مقار

	
ودة 
نصاف وا=رتقاء. N=وا  

موعة من التحو=ت  � صاحبته �( )Îحول النظام التعلي¥� ا2غر � )Aاتي ��يار ا=س 	�إن هذا ا
سأ�� العدا�� ا2درسية، والنجاح  ، و_( 	 �Yالنمط 	 	 هذ\� �Yوا=نعطافات، ارتبطت أساسا بقضية ا=ختيار ب

. ، تطفو ع� السطح عند ا2در×� اب موعد Á دخول مدر×� ��ع اق 	è  وع� النقاش ،!L=غالبية ا
بية  ��ما أنسب وأصلح ل �Uصوصية وا2درسة العمومية أ	�	 ا2درسة ا �Yلية ا=ختيار بÕإش ، العمو#�
Õن،  كباد ليست من الÚو�� _( L=تضن فلذات ا �c � بناء؟ ذلك أن Øلية اختيار ا2ؤسسة ال¢� L=وتعل�� ا

اب الط ) 	cا أصعب من قرار اختيار إ 	Uكن القول إ ؟ هل  فلبل _� ا د=�� هذا ا=Lمر؟ وكيف ي�� 	è .نفسه
اذ مثل هذا القرار؟ 	 �cا �

	
اح وصفة مساعدة  ��كن صياغة أو اق �_  

                                                             
  .76، ص1999لخاصة بالتربية والتكوين، الميثاق الوطني للتربية والتكوين، المغرب، اللجنة ا1
المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، من أجل مدرسة الإنصاف والجودة والارتقاء، رؤية استراتيجية 2

  .110، ص2015، المغرب، 2030- 2015للإصلاح، 
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، إشÕلية وح �Ïصو	�وذج التعل�� ا وذج التعل�� العمو#� و_	 	_ 	 �Yة عند يطرح موضوع ا=ختيار؛ ب ��
� هذا ا=Lمر، 

	
� أي صعوبة 
	Îتعا = ، ا=L! ذات الدخل ا2توسط، فالفئات الغنية وذات الدخل العا��

� العديد من 
	
ا  	Uأو ثقل، بل إ L لنسبة �ا أي ع¢( )d æمن حيث أن @فة هذا النموذج من التعل�� = تش

تار تعل�� "مدارس البعثات"، ع� الرó	 من @فته ا 	 �c ،ى )�أن التعل�� الفرن�T لباهظة، حيث ا2دن الك
� سنة 

	Æها كثافة، ف  �ك اط التعل�� الفرن�T ا2وجودة خارج فرنسا، وأ ك�  أ_	 2غرب يعد اليوم من أ )d2021 
موعه  ن  %70ت�يذا،  46.500ع� سبيل ا2ثال استقبلت هذه ا2دارس ما �( بة �	 م مغار  45م{	
اب أغلب ا �* �
� تغ 	 ا2ؤسسات ال¢� �Yت التمدرس، مؤسسة، من ب �dيع مستو )È �

	
بية، و 2دن ا2غر
. �dلورÕضانة إ� الب�  )1(من ا

د أماÍا من خيار؛ سوى التعل��  ) �c = ا 	Uا مدخول �دود، فإ� � أما أبناء الطبقات الدنيا ال¢�
 � ية للحياة، وتب�Æ الفئات ذات الدخل ا2توسط �¹ ال¢� ور ا ال�	 لÕد توفر حاجي{� )d ا 	U L= ، العمو#�

مل عواقب ا=ختيار، أو اختيار تعيش ح �cت، و )dالعديد من الصعو �
	Îو#� يعاØ اختيار تعل�� 	 �Yة ب L*ا

تلف من منطقة إ� أخرى ومن  	 �c � ، وال¢� �ºمل @فته ا2ادية الثقي �cهض الثمن، و )d �Ïتعل�� خصو
 	 	 هذ\� �Yا �¹ د==ت وأبعاد ا=ختيار ب 	è . 	 ودة ا2توفر\� )� مدرسة إ� أخرى، حسب ا�	دمة وا

؟  	 �Yالتعليمي 	 �Yالنمط  

	  ا=ختيار د==ت)1.1 �Yالتعل��  ب  �Ïصو	�  العمو#�  والتعل��  ا

ال، هو توف�� خدمة التعل��  � هذا ا�(
	
وم ا�	صخصة، =Lن السائد  	ê تبط التعل�� ا�	اص عادة _( �*

 �Ïصو	�ن "التعل�� ا L
)d � ى ا=Lستاذ عبد الناX النا·( �* ، ذا ا2ع¢	 )Uاص، و 	�من طرف القطاع ا

ى أن الدو�� عاجزة عن تقد�ë ا�	دمات التعليمية  �* � الية، وال¢� )�ت الل �dيستمد أصو� من النظر
لتا�� الرفع  )dا2دارس، و 	 �Yء من ا=ختيار ب )d

نطق السوق ستمكن ا=� لفعالية ا2طلوبة، وأن ا2نافسة _( )d
� = توفرها". ودة وإقصاء ا2ؤسسات ال¢� )�اص وحسب منظمة اليونسكو "يطل )2(من ا 	�ق التعل�� ا

هاز  )�ه طرف آخر غ�� ا ��كنعت ع� Á مؤسسة تد*( من طرف هيئة غ�� حكومية، Á تعل�� يقوم بتدب

                                                             
 .Ü13/11/2022ت زيارته بتاريخ  https://cutt.us/to6CKموقع التعليم الفرنسي بالغرب 1
الناجي عبد الناصر، موقع التعليم الخاص من التعليم العمومي من التYيز إلى التكامل، مجلة عاm التربية، 2

  .61، ص2022مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، ،30عدد
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." 2قابل فإن التعل�� العمو#� يقوم ع� فكرة العمومية، حيث الدو�� أو ا�كومة �¹  )1(ا�كو#� )d
ب ، أو الفاعل وا2سؤول عن تقد�ë هذه ا�	دمة، فإذا ­نت ا=L! تقدم *� ا القب�� LU ن>� )d ها 	 �� ية خاصة _�

	 هذه ا=ختMفات، وفق  �Yأو العقدي، فإن ا2درسة �¹ ا2سؤو�� عن التوحيد ب ، �
�Æأو الطب � ا=ث¢	

. � اع الوط¢	 )È N=من ا 	 �Yتعرف حد مع � ا دستور�d وال¢�   ا2بادئ ا2تفق عل{�

، حيث يتحدث عن ا2ت  �ëساس عند دور<اL= )d د جذورها ) �c بية، إن هذه الفكرة ��� ال
	
دخMت 

بوية، وأ= تفرض إيديولوجية  ��ا أن توفر ا2دارس وا2عاهد ال � عل{�
� ينب¼	 ، ال¢� لدو�� )d" =بطها أو و*�

سب، لكن ليس ع� الدو�� ان تتدخل من  بية = يقت� ع� ا=L!ة �	 ��معينة، حيث ان فعل ال
بية، إ= ف>� يتعلق بشæ الروح الوط ��	 من ال �Yط مع ما�² والروح أجل فرض _	 )�	 الو�² ا نية وتعز*�

	 أفÕر الفئة  �Yأن يتمتعوا بكفاءة عالية وأن = يفرضوا ع� ا2تع� 	 �Yب فراد، وع� ا2ر L=الوطنية عند ا
ا". � ينتمون إل{�   )2(أو الطبقة ال¢�

ا  الفنا ف{� 	 �c = و�¹ مس�ة قد ، �ºب لطف L­ بة ر ) �c دث هنا عن �cأ 	dاف والقول، وأ ��=بد من ا=ع
، ليكسبه ق>� عاقل ��بيته للغ ن ع� طفل من �مك ودمك، وايÕل Íمة تعليمه و*� ، و�¹ أن ا=ئ>�

، واختيار الوسط ا2ناسب �ذه العملية، Í �¹مة تتطلب  �T�² والنف ية لنموه ا=ج>� ور 	X وعادات
ا قد ينجم ع يط ف{� � مسؤولية عظيمة وÁ تفر

	D ،ب �ا ألف حساب ا أن ي�	 نه من ا2سؤول عل{�
؛  رد رهان مستقب�� � = يغتفر، ومع ذلك فإن أي اختيار كيفما ­ن نوعه، يظل �(

	 �þر �d شعور بذنب
كن أن نشبه هذا  S مرغوبة، وقد تكون عواقبه غ�� �مودة. _� LWبنتا �

�Î L
�d ت، قد= يع ا=ح>� )È مفتوح ع�

	 الذهاب به إ� �Yب 	 �\ L*الفراش، حا �Wيض طر م أب مر �Uمر بوضعية أبناء لدL=و#� أو  اØ 	Æمستش
ظوظ 	� ، �Ïخصو 	Æلكن  مستش ، ك�  منه لدى ا2ستشÆ	 العمو#� � ا2شÆ	 ا�	صو�Ï أ

	
النجاة 
بناء ي�ون ويلحون ع� الذهاب به إ�  L=أن هؤ=ء ا ��يع ا�ا=ت، غ )È �

	
ل عدم النجاة وارد  اح>�
� ا�صول ولو 

	
 Mنيات ذلك، أمÕم N=حت �م ا �dصوصية، م¢� أ	�� أسوء الظروف، ع� العيادة ا
	


� غالب ا=Lحيان يكون 
	
، �ذا فإن ا=ختيار  	 �Yانسانية =ئقة، وحسن العناية من لدن ا2ستقبل �ºمعام

. �Ïصو	�  لصا� القطاع ا

                                                             
مذكرة مفاهيمية التقرير العالمي لرصد التعليم، الأطراف الفاعلة  منظمة الأمم المتحدة، للتربية والتعليم والثقافة،1

  .2، ص2021غ' الحكومية في مجال التعليم 
، 5دوركهايم إميل، التربية والمجتمع، ترجمة علي أسعد وطفه، دار معد للطباعة والنشر والتوزيع،  سوريا، ط2

  . (بتصرف)130-123، ص1996
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ء،   )d
لنسبة لعملية اختيار ا2درسة لLMبناء من طرف ا=� )d اÚد تكون �¹ نفÕإن هذه الوضعية ت

ا  Cم إ� ال 	 ينتمون م{	 ، خصوصا الذ\� �dحيث يصبح اختيار ا2درسة العمومية اضطرار ،
LW الوس
بية والتعل��  ��ويغدو الذهاب ل�درسة العمومية إكراها ماد�d يلجأ إليه ا2عوزون، هكذا أصبحت ال
بوية  ��بون، وانتقلنا من العMقات ال لك أو الز Mكيا وسلعة، حيث ا=L!ة �¹ ا2س{� منتوجا اس{�

 N=بية البيداغوجية القيمية ا ��ت بتسليع ال Mكية، ان{� بونية اقتصادية واس{� نسانية، إ� عMقات ز
ويº إ� سوق واقتصاد. �cوالتعل�� و 

، إ� "أن العديد من ا=L! 2ا تنا¹ إ�  �Tميد يون�؛ مصطÆ	 العناوي، وعبد ا 	 �Yالباحث ��ويش
، وب �² صدها وسائل التواصل ا=ج>� ية �!ا وب�ها من مظاهر وسلوكيات، *� خبار N=عض ا2واقع ا

� ا2دارس العمومية ا=بتدائية وا=عدادية والتأهيلية، حيث يسود ويط¼	 أسلوب 
	
ونية،  ��ا=لك

" جم ع� رجال التعل�� تار وأحياd	 ال{� � العديد من ا�ا=ت، حا�� أستاذ 1ا=س{�
	
، ® وقع ويقع 

ح.... )�ب ا2 . وأشÕل العنف العمودي أو  ورززات، حا�� أستاذ سM، حا=ت ا=غتصاب وال�	 إ�	
	 إ� "أن هذا الواقع  �Yنفس الباحث ��� هذا الصدد يش

	
بوي ل�درسة،  ��� تفسد ا2ناخ ال ، ال¢� �
�Æف L=ا

ب ا2ؤسسات التعليمية ا�	صوصية، ويكتوون بنار الرسوم الباهظة  )dون 2طالب أر 	 	7 ء *� )d
جعل ا=�

ن ا2دارس ا�	صوصية تبحث ع L
)d �·التعامل ا2فروضة، ³ يو �

	
 �² ، و= تستح�	 البعد ا=ج>� )Wن الر
ائية لLM!، ورó	 ذلك،   Cدف القدرة ال عية الطبقية وتس{� علها تغذي علنا الفوارق ا=ج>� ) �cو ،!L=مع ا
 �

	
 )�ك هد ما�� أ ) )c م ينخرطون 	Uفإ ،Óكباد ن مستقبل أفضل لفلذات أ 	Ö ء ع� )d
وبدافع حرص ا=�

." �Ïصو	�  )2(التعل�� ا

	  ا=ختيار أبعاد)2.1 �Yالتعل��  ب  �Ïصو	�  العمو#�  والتعل��  ا

 IFCلقد أشارت دراسات حديثة إ� النمو ا2تواصل لقطاع التعل�� ا�	اص، حيث أو5	 تقر*� 
لبحث عن بدائل للتعل�� 2010لعام  )d تMوما، �ح للعائØ وة الشخصية  �� ال

	
ا��  )È N=ن" ا=رتفاع ا L
)d ،

� من ضعف 
	Îكو#� الذي يعا�نه )3(جودته"ا L )d قريش 	 ى الباحث عبد العز*� ، وعMوة ع� ذلك، *�

ة  )�� بعض ا�ا=ت إ� امتMك الطاقة ا=ستيعابية الÕفية 2عا
	
"بعد أن افتقرت ا�كومات الوطنية 

                                                             
د، المدارس الخاصة بالمغرب، بa الانطلاقة والآفاق، مجلة عاm التربية، عدد لعناوي مصطفى، يونسي عبد الحميا1

  .56، ص2022، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، 30
  .56لعناوي مصطفى، يونسي عبد الحميد، مرجع سابق ص ا2
الأثر الملموس، البنك الدولي،  مؤسسة التمويل الدولية مجموعة البنك الدولية، حيث يتلاقى الابتكار مع تحقيق3

  .3-2، ص 2010التقرير السنوي 
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ر ذلك ع� وجه  ثا عن ا2ساعدة، و�	 )c اص 	�، التفتت إ� القطاع ا لتا�� )dايدة، و 	 ��الطلبات ا2
� الدول 

	
لنسبة ل�غرب"ا�	صوص  )d من ضعف مواردها ® هو الشأن �
	Îتعا �   . )1(ال¢�

ت عنوان؛ مدرسة  �c �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا لقد أشار التقر*� الذي صدر عن ا�(
 � بية تعت�( ا2درسة ا�	صوصية �¹ الوسي�º ال¢� لنسبة للعديد من ا=L! ا2غر )d عية، إ� "أنه العدا�� ا=ج>�

، لكن هذا التعل�� يشæ،  تضمن � يقدÍا التعل�� العمو#� بية ال¢� ��بية ذات جودة، وأفضل من ال ا *� LUبناL=
ا، وأفضل من  م مدرسة مؤدى ع{	 LUبناL= نحوا 	 يستطيعون أن _� 	 الذ\� �Yب 	 ��ي �_ ، �² 	 ا=ج>� �* أيضا عMمة لل>�

عي اتبية اج>� 	 = يقدرون ع� ذلك وهو ما نشأ عنه *� ها، والذ\� ��  .)2(ة صارخة "غ

ك�  يستفيد بشæ أفضل.  يد والرديء، ومن يدفع أ )�� السوق يوجد النفيس والرخيص، ا
	
ا أنه  و_(

 ، �
�Æقل ال�اع الطب� �² نتاج ا=ج>� N=عية، وإعادة ا ت ا=ج>� �dاز التفاو )* N= ولت ا2درسة إ� أداة �c

	 ا2دارس ا�	صوصية نفÚا �Yب �¢ 	� ، 	 	 وا2ضطهِد\� 	 ا2ضطهَد\� �Yمدارس من  ب 	 �Yب ، 	 �* دث ال>� �c
	 تلك ا2دارس من  �Yجور، وبLMل 	ÎدL=د ا�� الغالب متوسط ا

	
سوم مرتفعة، تفوق  و� *( L=الدرجة ا
قيق التوحيد وا2ساواة والعدا��  �c �¹ ل�درسة �ºلتا�� فإذا ­نت الغاية النبي )dالدرجة الثانية والثالثة، و

عية، مدرسة واحدة للجميع، فإن  � خدمة ا=ج>�
	
هذه الغاية تنقلب عكسا لتصبح "أداة إيديولوجية 

 ��ا لويس التوس 	êا ع� )3(الطبقة ا2سيطرة"، وذلك ® وص �Uحيث تبسط الطبقات ا2سيطرة سيطر ،
نتاج" N=ا أداة ل�حافظة ع� النظام و"إعادة ا 	U L

)d بورديو ��ا بي 	êا "أداة  )4(الطبقات الدنيا، أو ® وص 	Uإ
"للتفرقة و�ط �

�Æ�² الطب ته، Á )5(ة للفرز ا=ج>� )dكيب عر عادة *� N= ا القطار � يتوقف ف{� ، أي ا�طة ال¢�
�² وموقعه ا=قتصادي وليس وفقا 2بدأ  � وا=ج>�

	
غرا )�سب أصº ا )c صل ع� مقعده �c ت�يذ
 ا=ستحقاقية.
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يد، وتنو*� العقول، �¹  )�ضافة إ� ا�صول ع� التعل�� ا N= )d ،إذا ­نت الغاية من ولوج ا2درسة
ة �ذه  )cفإن ا2درسة قد تصبح أداة �افظة و­ ، �² � الس< ا=ج>�

	
عية وا=رتقاء  قيق ا�ركية ا=ج>� �c
	 ا2درسة العمومية وا2 �Yركية، ذلك أن ظروف وأجواء التع< ب�درسة ا�	صوصية ليست متعاد�� أو ا

اتيجيات  ��S عكسية، حيث أن اس LWن حدوث نتاÕمر = يعدم إمL=من أن هذا ا 	óفئة، ع� الرÕمت
ا، لكن دون أن يصل ا=Lمر  ز تفو�� )�� صا� ا2درسة العمومية وت

	
� بعض ا=Lحيان، تصب 
	
فراد  L=ا

كننا أن نضع د=ئل أو معا£ لدرجة التغليب ا2طلق �ذه ع� تلك، ومن هنا يطرح السؤ  ال هل _�
	 ما  �Yصوصية و ا2درسة العمومية؟ وتب	�	 ا2درسة ا �Yأسباب ودوا�² ا=ختيار، ب ��يق، تن خارطة طر

� تلك؟
	
� هذه و= يوجد 

	
  الذي يوجد 

 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا ا�� للتعل�� ا�	صو�Ï الصادر عن ا�( � تقر*� ا=Lطلس ا�(
	
جاء 

 �Éوالبحث الع L )d  لنسبة لسنة )d ثل �_ �Ïصو	�	 % 13,8، نسبة 2017ن "التعل�� ا �Yموع ا2تمدرس من �(
� السنوات ا�الية إ� 

	
، ومن ا2توقع أن يصل  � )Îيفوق ا2ليون متع< مغر �' 2غرب، *( )d17% أن ��، غ
هات ا=ثنا عC  ل�ملكة، تست )�	 ا �Yن ب 	è بتمركزه القوي جدا؛ 	 ��حوذ ثMث هذا النموذج التعلي¥� يتم

ات فقط ع�  هات الدار  64,4%¦( ) )c ديدا �c مرL=مته، ويتعلق ا من أعداد تMميذ التعل�� ا2در×� *(
ا  � يتمركز ف{� ط سM القنيطرة، وفاس مكناس، ال¢� )d54,9البيضاء سطات، والر%  	 �Yمن ا2تمدرس

 	Vت ® ، �Ïصو	�لتعل�� ا )d64% و ، �Ïصو	�� ا
LÎميذ التعل�� ا=بتداMميذ التعل��  %63,1من تMمن ت

، وأيضا  �Ïصو	�� هذا السياق  %71,6الثانوي ا=عدادي ا
	
. و �Ïصو	�من تMميذ التعل�� الثانوي ا

 	Vة الدار البيضاء سطات ت من عدد ا2ؤسسات  %30,33مؤسسة خصوصية بنسبة  1768فإن ¦(
، ومن أصل  � بية فإن  1538ا�	صوصية ع� الصعيد الوط¢	 اعة مغر )È270 اعة فق )È لتعل�� )d ط مشمو��

، بنسبة تغطية عامة تصل  �Ïصو	�� ا2غرب". %17.6ا
	
ماعات   )�موع ا   )1(من �(

ديد بعض  �c 2غرب سنحاول )d �Ïصو	�بعد هذا الCد �ذه ا2عطيات ا2تعلقة بوضعية التعل�� ا
	 وذلك من منطلق مMحظات عايناها من خMل  �Yالتعليمي 	 �Yمن النموذج Á ابيات وسلبيات ) �cإ

، ا �Ïصو	�� التعل�� ا
	
بع سنوات  ، وأر � التعل�� العمو#�

	
	 معا، ثMثة عC  سنة  �Yا2نظومت �
	
لعمل 

مهم ا=Lمر.   �U ء فعل ا=ختيار لدى من � 	Ëحظات أن تM2ل هذه اMونطمح من خ  
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ابيات)1.2 ) �cصوصية ا2درسة وسلبيات إ	�  ا

سب ل�درسة ا�	صوصية، نذكر ج �c كن أن �_ � ابيات ال¢� ) �c N=ا، من ا �Uودة البنيات التحتية ووفر
ن حضور عن�  	Öالعملية التعليمية التع�ية، و Cوكذل توفرها ع� معدات تكنولوجية وتقنية تي
	 ا2درسة وا=L!، وذلك من خMل عقد لقاءات  �Yداخل ا2نظومة أو ب 	 �Yالفاعل 	 �Yالتواصل، سواء ب

	 وأولياء أومور التMميذ، إ� جا �Yا2درس 	 �Yب �ºمن متواص ��نب توفر هذه ا2ؤسسات ع� حد كب
ضافة إ�  N= )d ع� حد السواء، هذا 	 �Yوا2درس 	 �Yل حسن ضبط سلوك ا2تع�Mمن، وذلك من خL=ا
تلف أرجاء ا2ؤسسة، بل  	� �

	
ا ل�راقبة  ��، بفعل توفرها ع� نظام ­م 	 �Yمة ا2تع�Mا2راقبة ا2كثفة لس
عل إ ) �c وح¢� داخل قاعات الدرس، وهو ما . �ºنية هدر الزمن ا2در×� قليÕم  

� يس¼  ، و�¹ الثقة ال¢� 	 �Yلك اذبية ويكسب ثقة ا2س{� )� )d يتمتع �Ïصو	�Á هذا جعل العرض ا
قيق نسبة النجاح  �c لMا لنيلها. وأيضا من خ L_ادية، هذه 100دا  Ü N=ت ا 	dا=متحا �

	
%، خصوصا 
ا، و�ذا  �Uر  Üودة ا2درسة و )�ت معيارا  � أ7	 ودة النسبة ال¢� )�تعمل هذه ا2دارس خصوصا ذات "ا

م مؤهMت النجاح، حيث  ا، Rن تتوفر ف{� 	 عل{� �Yا2قبل 	 �Yنتقاء ا2تمدرس= ��ديد معاي �c العالية" ع�
� نقط 

	
د آلية الليونة  بوي جيد، بي>	 تعمل أخرى ع� اع>� لق بذلك آلية للفرز ولتوف�� مناخ *� 	 �c
  ا2راقبة ا2ستمرة.

كن أن نذكر ع� سبيل ا2ثال = ا��، أن أما عن سلبيات ه ، و_� �ºلقلي )d ليست �
	D ذه ا2درسة

، حيث تسود عMقة منتج  بية والتعل�� إ� سوق، وا2درسة إ� مقاو�� ��ال ال التعل�� ا�	صو�Ï حول �(
� مدرسة فيكتور 

	
 	 ، فأبناء ا2يسور\� � وأشÕل العزل ا2در×�
�Æلك، وتكرس آليات ال�اع الطب ومس{�

ا ه � مدرسة البؤساء. إضافة إ� هذا فإن أجواء ا2درسة ا�	صوصية ومنا¦	
	
 	 �Yأبناء ا�روم 	يجو، بي>

 �² ا أشÕل التبا�¹ ا=ج>� تد ف{� �cو ، 	 �Yا2تع� 	 �Yعية ب �² العام، يفتقر إ� ا�ميمية ا=ج>� ا=ج>�
2د )d بعدا عن الثقافة الوطنية، مقارنة  �ك ا تعد أ 	Uأ ® ، �

	
رسة العمومية؛ فأغلب ا2دارس والثقا
ا�	صوصية تس¼ إ� تقد�ë مناST مستوردة، تعمل ع� تكريس ثقافة ا=�خر، ع� حساب ثقافة البلد، 
مº هذه  �c ا ى للغات ا=Lجنبية ع� حساب اللغات الوطنية، _( )�ز مظاهرها إعطاء أÂية ك ومن أ*(

 	�ا�² ا ا مستوردة و= *�   صوصية الوطنية.ا2قررات من ق�� ثقافية أغل{(

� تقدÍا هذه  ية، نظرا لضعف عروض العمل ال¢�  Cا2وارد الب 	 يضاف إ� Á هذا ضعف تكو\�
 �

	
، و 	 �Yميذ وكذا العاملMبناء الت ¥� الز �c �
	Îن قانو 	Ö أو ، �

	Îا2دارس، من حيث غياب نظام قانو
قوى هو ا2 LMعل منطق الغلبة ل ) �c م، وهو ماÚب ا2دارس أنف )dحيان أرL=ز هذا بعض ا سيطر، وقد *(
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ب ا2دارس  )dأر 	 �Yاعات قوية بX حيث طفت ع� السطح ، 	dة كورو Lcة جا ��ا=Lمر بشدة خMل ف
ابيات وسلبيات واقع  ) �cا. فإذا ­نت هذه بعض ا 	 ف{� �Yب ا2دارس والعامل )dأر 	 �Yوأيضا ب !L=وا

اذا عن واقع ا2درسة العمومية؟  	è صوصية	� ا2درسة ا

ابيات )2.2 ) �cالعمومية ا2درسة بياتوسل إ  

	 سلبيات ا2درسة  �Yكن أن نذكر من ب ا، _� �Uابيا ) �cتتعدد سلبيات ا2درسة العمومية ® تتعدد إ
	 سواء داخل ا2درسة أو  �Yمة ا2تع�M؛ حيث أن س و� ضعف ا=Lمن ا2در×� L=لدرجة ا )dالعمومية و

� ا2ستوى ا2نشود. ويعقد من هذا ا=Lمر ما يع
	
� �يطها ليست 

	
قب ذلك من مظاهر العنف 
� تدفع  ن ع� رأس سلبيات ا2درسة العمومية، وال¢� L

)d فيمكن القول 	إ�... 	dقة أحياCوالتحرش وال
م ل�درسة ا�	صوصية، هو ضعف وأحياd	 غياب ا=Lمن. LUمل أبنا�ء  )d

  ا=�

تب عنه ضعف   ��ء، ³ ي )d
	 وا=� �Yدارة وا2درس N=ا 	 �Yتتبع يؤزم من هذا الوضع ضعف التواصل ب �

	

 . ، وهو ما ينتج عنه هدر كب�� للزمن ا2در×� 	 �Yأو لدى ا2درس 	 �Yومراقبة الغياب، سواء لدى ا2تع�
 �

	
� يتجول 
�Æما بعد أن أرسلوه ل�درسة، ب 	 يع�ان أن اب{	 �Y�¹ ح ، 	 بو\� L=خيبة يتلقاها ا )�ك فأ

	 السلبيا �Yإن من ب . هو�� كن �( � أما
	
	 جنبات ا2درسة، أو  �Yتؤرق ا2درسة الشوارع، أو ب � ت ال¢�

� ا2درسة 
	
، فإذا ­ن عدد التMميذ  العمومية إضافة إ� ما سبق، هو ظاهرة ا=كتظاظ ا2در×�

 	 �Yبع � ا2درسة العمومية يصل العدد إ� أر
	
� الفصل، فإنه 

	
	 ت�يذا  �\  Cصوصية = يتجاوز ع	�ا
يصعب ضبطهم، ويعقد بناء  ت�يذا. إن هذا ا=Lمر يثقل ­هل ا=Lساتذة بعدد كب�� من التMميذ

بوية م!م.    عMقات بيداغوجية *�

ا 	Uديث يطول بشأ�ص البنيات التحتية فا 	 �c �<تية  ،أما ف �c الغالب بنيات �
	
ا  	Uد أ ) 	c حيث

ية، خصوصا ف>� يتعلق  ية، تفتقر إ� التأهيل والصيانة الدور � وضعيات مزر
	
 	dدها أحيا ) �c هشة، بل

� تعد النقطة ا ال¢� 	Òراحي ، بي>	  _( ��يب والتكس � تتعرص للتخر ا ال¢� �U=يط ا2درسة، وطاو� �
	
السوداء 

مل من العبارات ما يندى �  �c �
	D دران )�صMح ضعيفا، أما الكتابة ع� ا N=يكون التجديد وا

ت  �dالثانو �
	
بوية وخصوصا  ��، ويفقد اÕ2ن خصوصيته ال �ºي ص L

)d ق ا2درسيةMخLMت ل ، و= _� 	 �Yب )�ا
ات التقنية وا2عدات التكنولوجية التأهيلي 	 ��ز�ë هذا الوضع ضعف التجه L �d يد من 	 عدادية، *� N=ة وا

عداد التجارب  N= أصبحت شبه فارغة من أي أدوات � ات ع� وجه ا�	صوص، ال¢� )�ت ومعدات ا�	
و أو= ا؛ �	 �Uابيا ) �cإ 	 �Yء تفتخر به، من ب � 2قابل، فإنه إذا ­ن ل�درسة العمومية من ×  )d؛ الع�ية. و

ملها، فعروض  �c � ا وطبيعة الشواهد ال¢� � تلق{� بوية، وذلك من خMل التكوينات ال¢� ��كفاءة أطرها ال
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� القطاع ا2در×� 
	
ه  ��� كث�� من ا=Lحيان أفضل من نظ

	
� القطاع ا2در×� العمو#� �¹ 
	
العمل 

ية.  Cطر البL=ذب القطاع العمو#� أفضل ا ) �c و�ذا . �Ïصو	�  ا

¥� حقوق يضاف إ� ما سبق توفر  
�c سانة قانونية قوية ومضبوطة ا2درسة العمومية ع� *�

دة ع� هذا فإن من ا=Lشياء  �dطرف. ز Á ز حقوق وواجبات )�� ا=�ن نفسه وت
	
 ، 	 �Yوا2تع� 	 �Yا2درس

علها منفتحة  ) �c انية، هذا ا2بدأ � أن تظل كذلك �¹ مبدأ ا�(
� ينب¼	 ا ا2درسة العمومية وال¢� �êق �c � ال¢�

اLW ا 	 من ع� !  �Yنحه هذا العن� ل�تع� ، وما _� �² ط ا=ختMط ا=ج>� تلفة يتحقق معه !  عية �	 ج>�
م.  صي{� 	  B م وتقوية 	 استقMلي{� م من تعز*� ك{	 تلفة، ® _� عية �	 اLW اج>�  Cك وا=لتحام بÕفرصة ا=حت

اج  اما بتطبيق ا2{	 	 ��ك�  ال L=ا2درسة العمومية النموذج ا )�ام بق�� إ� جانب Á هذا تعت 	 ��، وا=ل الر��
اية  	Uا، 2راقبة بداية و �U �dختلف مستو دارة _( N=سلها ا �* � ان التفتيش ال¢� )�الوطنية، وهذا ما تÚر عليه 
اج ا2در×� وا2قرر  م من ا2{	 ك{	 دى _� )_ 	 �Yقية ا2درس ، وتتبع مراحº، وارتباط *� ا2وù الدرا×�

. م...إ�	 )U اص 	�  الدرا×� ا

í³^}< <

كن  Á  ختاما _� ادها ع� مشا � حقيقة ا�( القول ومن خMل ما سبق أن ا2درسة ا�	صوصية تب¢	
 	 	 الذ\� 	 أبناء ا2يسور\� �Yك � البداية من أجل _�

	
ر  	� �Ïصو	�ا2درسة العمومية، إن القطاع ا2در×� ا
م من  ك{	 ، وذلك من أجل ا�صول ع� ديبلومات _� � التفوق الدرا×�

	
� التع< و
	
ت  )dيعانون صعو

لجأ يلجأ إليه هؤ=ء، لكن هذا ا=Lخ�� سيطور من مناص اص أشبه _( 	�ب عليا، فقد ­ن القطاع ا
� ل�درسة العمومية يستقطب النجباء من التMميذ، ومع 

�Æاتيجيات ليتحول إ� منافس حقي ��اس
@ها وإكراهات  شا ولت ا2درسة العمومية _( �cللتفوق و 	dصوصية عنوا	�السنوات أصبحت ا2دارس ا

� اختيار ا2درسة  أشبه
	
ء  )d

ية ا=� بوية، وهكذا تعقدت مأمور ��Á ال بغيتوهات ومستنقعات ل�شا
لسعر وال6فة.   )d قة ذلكMسوق التمدرس وع �

	
م، مع تداخل معاد�� العرض والطلب  LUبنا L= ا2ناسبة
عادة ا=عتبار ل�درسة العمومية، فإن ذلك لن يكون Rكنا إ N= ل لكنه إذا ­نت هناك إرادةMمن خ =

ية ل�درسة  دار N=مة اÕ�كن =LحدÂا أن يغنينا عن ا=�خر، وÂا؛ تطو*� ا �_ = ، 	 �Yأساسي 	 �Yعامل
ويد العرض ا2در×� العمو#�  ) �c صصة �ذا القطاع، وذلك من أجل انية ا�	 	 ��العمومية، وتقوية ا2

	 عليه. �Yبثقة ا2قبل 	
 �cينافس و ºوتطو*� أدائه. وجع  
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  ،2غرب )d �Ïصو	�ا�� للتعل�� ا � ا�( )Îا ��، ا=Lطلس ال �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا ا�(
ط، ا2 )d2018غرب، الر. 

  �
	
عية، مساÂة  ، تقر*� حول؛ مدرسة العدا�� ا=ج>� �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا ا�(

ط، ا2غرب،  )dحول النموذج التنموي، الر �� .2018التفك
  ودة وا=رتقاء، رؤية )�نصاف وا N=من أجل مدرسة ا ، �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا ا�(

ا ��صMح، اس NM2015، ا2غرب، 2030-2015تيجية ل. 
  ،بية الوطنية، ا2غرب ��، وزارة ال 	 بية والتكو\� ��� لل ، ا2يثاق الوط¢	 	 بية والتكو\� ��ل )d اصة	�اللجنة ا

2000. 
  ة د. ماهر )È ية عامة لنسق التع<، *� � سبيل نظر

	
نتاج،  N=ون جون @ود، إعادة ا! )d ، ��بورديو بي
ميش، ا2نظمة الع ة*� )È ��بية لل بية، ط  ،ر  .2007 1مركز دراسات الوحدة العر

 يع، ط ة ع�� أسعد وطفه، دار معد للطباعة والنC  والتوز )È تمع، *� بية وا�( ��، 5دور<ا�ë إميل، ال
 .1996دمشق، 

  بية عدد ���º عا£ ال � سيميولوجيا الد=�� �( )Îا2غر �Ïصو	�، التعل�� ا 	 ، مطبعة 30قريش عبد العز*�
ط، ا2غرب، النجا )dديدة، الر )� .2022ح ا

  ا�2وس، البنك  *L=قيق ا �c ر معÕا=بت �
Mموعة البنك الدولية، حيث يت مؤسسة التمويل الدولية �(
، التقر*� السنوي،   .2010الدو��

Althusser,louis ; position, édition, sociales, France paris, p 82-85 
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roc, étude comparative, Afrique Orient, deuxième Edition 2010. 
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íéÂ^Ûjq÷]<íò�ßjÖ]æ<í‰…‚¹] 

 د. حنان الحطاب  
<E<HDíéßËÖ]<í�^‰çÖ]æ<ØËŞÖ]< <

‹Þçi<Ht^�†Î<íÃÚ^q 

íÚ‚ÏÚ< <

. وإنّ يتناول مقالنا هذا ا�توى الدراسات ا بية ونظام التعل�� ��ال ال )� �
	
ا  �Uاها ) �cلسوسيولوجيّة وا

ميعنا، سواء  )�صل  �c � بة ا2عيشة ال¢� بية تشæّ رهاd	 �وره التجر ��� البدء هو أنّ ال
	
ازه  � إ*(

ما ينب¼	
ثّل موضوع اختيارات  ا _� ّ 	Uبة �ايدة أبدا، ذلك أ . و= تكون هذه التجر 	 �Yأو أولياء 2تع� 	 �Yكنّا مدرّس
اح أو إخفاق متعلّقان  ) 	c ا نلقاه من عية وثقافيّة، وهذا موضوع مث�� بقدر ما هو ملتبس _( سياسية واج>�
ائية مستوى  	U ا يطبعان بصورةÂ�² للفرد، أو ددان ا2ص�� ا=ج>� �c ا ما ��ما كث 	Uياة ا2درسية، فأ� )d

تلف فيه ا 	 �c بية موضوع نقاش ��ن الطبي¼� اذن أن تكون ال 	è .راء وتتعارض فيه ا2واقف طموحاته �=
يّة  	 �cات التار ��ال نقد وتساؤل ع� مدى الف بية ما انفكّت �( ��م. فال وتتنوع فيه زوا�d البحث وا=ه>�

ا �Uذا �
	
بية قطّ موضوعا للشكّ  ��من حيث �¹ لصيقة  –وتعدّد ا�قول الع�ية. وّ�ا £ تكن ال

تمعات  )� )d–  اÂ ة. ولكن هل نعرف حفّا ما فأنّ دورها وتصورها �ذا الدور ���الدافع للتساؤل وا
ل نعرف ا2درسة حقّا؟ � ا2درسة، �	

	
ارس أساسا  بية _� ��ت ال بية؟ وّ�ا أ7	 ��  ال

	 خ�( Áّ منّا ا2درسة  LYفظنّ أنّه عرف ا2ؤسسة، فإنّ معرفته  –متعّ�نا، أو معّ�ا، أو مسؤو= –ول
ياتنا اليوميّة وشواغلنا تلك قد = تعدو أن تكون من قبيل الظنّ. فكث )c شياء اللصيقةL=ا ما تكون ا ��– 

بية ��ا قضيّة ال ا. –وم{	 �U 	dا ورها �U �dا، وغا �Uليا � )dا و  أبعد عن معرفتنا ا2وضوعيّة بتلك ا=Lشياء وبطبيع{�
ورة بعد  –وإذا طرحنا ا2سأ�� طرحنا ع�يّا، أي طرحا ينطلق من مبدأ ا2وضوعية ل�	 )d تتطلب � ال¢�

 ) �c �dبية ونتناو�ا  اه وعينا ا2با!  نقد ��ا عن وقائع ال � نتساءل ف{� نسانية ال¢� N=أن العلوم ا 	dوجد
بية  ��ع ال � ع< اج>�

	
ة  ة. و_  	 ّ��صوصة متم ة نظر �	 ا هذه ا2سأ�� من و¦( ا يعا�Áّ S ع< م{	 ّ لتحليل، إ_	 )d
 : 	 �Yم الباحث ه>� )d ان يّتان تستأ*    مسألتان مركز

تمع أو=Âا تتصل بتنشئة ا تمع الواحد أمران Âا وحدة ا�( � ا�(
	
يث يتحقق  )c عيا فراد اج>� L=

	 الوظائف فيه. ا*� � تستخدم ع�( ا2درسة لنقل الفوارق  و_� ليات وا=LشÕل ال¢� �= )d ما تتعلق ن{�  dو
اتبيّ  �* �

	
ومة الواقع  ، د_� 	 ا2در×� �* � نقM يضمن، من خMل ال>�
�Æة ع� التناضد الطب L_عية القا ته. ا=ج>�

 �
	
تلفة  	 ويث�� ا2ناقشات ويغذّي الدراسات ا�	 �Yة تو*�ّ ما انفكّ يشغل الباحت ّ  a 	 �Yا2سألت 	 �Yهات 	 �Yوب
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لفوارق £ تفرض  )d تتصل � ية الثانية ال¢� M2حظة أن ا2سا�� ا2ركز )d �*د )�بية. وا ��ع ال ال ع< اج>� )�
عية ن � نفÚا إ= نتيجة كشف نقدي صارم �ذه الفوارق ا=ج>�

	
فÚا، و�¹ فوارق ما انفكّت تعمل 
عية. وم التنشئة ا=ج>� 	ê2 ة ّ��فاء متس 	�  ا

íéÂ^Ûjq÷]<íò�ßjÖ]< <

بية مسأ��  ��ع ال ا يطرح ع< اج>� )U � م الكيفية ال¢� 	� �
	
ية  عية عادة قضية جوهر تعدّ التنشئة ا=ج>�

وم التنشئة أول ا2واضيع ا2طرو  	êتمع. وقد مثّل م � ا�(
	
بية، دور ا2درسة  ��ع ال � ع< اج>�

	
حة 
بية. ��ع ال رت مع رواد ع< اج>� 	� � بة ال¢� ها أÂيّة، ح¢� صار متطابقا مع ا2قار  �ك ى أنّ هذا  وأ 	�وس

ت ا�ديثة،  )dا2قار �
	
وم قد تواصل  	ê2رة مفاه�� نقديّة إا  dتنوّعا وع� إ  �ك ا ع� �توى أ L_ذ صار قا

وم  	êحظة أن مM2 )d �*د )�تلفة. وا 	� � عية ال¢� يع العلوم ا=ج>� )È �
	
وم �وري  	êعية م التنشئة ا=ج>�

 �
	
ن اندماجه  	Öالفرد و 	 � تكو\�

	
وب التعل��  	Xعيّة، ودور ا2ؤسسات، و تؤكد أÂيّة العMقات ا=ج>�
صل ذاك ا=ندماج بواسطة استيعاب الفرد ق>� ورموزا  �cصوص. و � نظام �ا �	

	
موعة وتثبيته  ا�(
عيا.ومعاي�� عل{�    ا يقوم السلوك ا2قبول اج>�

1J < †¿Þ< íèæ]‡< àÚ< íéÂ^Ûjq÷]< íò�ßjÖ]< ÝçãËÚDURKHEIM<<íéqçÖçé‰ç‰
Üè^Ò…æ�<ÄÚ<�‚u<^ÛÒ<íè‚é×Ïi 

: البعد . أ �
�
MخL=بية ا ��عية تنشئة �¹  حيث من ال �  ت��  اج>�

	
بية �¹  ا2درسة   أخMقيّة *�
لدرجة )d :و� L=ا 

يا وهو أن ا=LخMق ليست ذات وجود Émile Durkheim دور­�ë  انطلق إميل 	 �cر �d بت  d من أمر
 �ºاية سوى حصي � ال{	

	
تمعات وتطورها. وليست ا=LخMق  ا �¹ وثيقة ا=تصال بطبيعة ا�( مستقل. وإ_	
	 وا=Lهواء  L*تفرض فكرة الواجب ® تفرض كبح الغرا � ذه ا�ياة �¹ ال¢� موعة. �	 � ا�(

	
كة  ��ا�ياة ا2ش
وات: "إنّ منظو  	 	�� شæ انضباط وال

	
عية ماث�º فينا فكرا وشعورا  عل القواعد ا=ج>� ) �c � مة التمثل ال¢�
" 	d L* 	Ö �

	
تمع  � ا�قيقة منظومة أنشأها ا�(
	
 �¹ ( 	d ��� (أي إزاء ذواتنا وإزاء غ . غ�� 1داخ�� وخار·(

يع )È 	 �Yمة تلقÍ بية وحدها ��بية، وذلك أنّ لل ��ا �¹ من أمر ال ّ ا=Lطفال  أن منظومة التمثل تلك إ_	
تمع مثال  )� Á �

	
عية. فثمة  تمع الواحد، بقطع النظر عن اختMف مواق!م ا=ج>� 	 إ� ا�( �Yا2نتم
                                                             

1Émile DURKHEIM, Education et Sociologie, Les Presses universitaires de France(PUF), Paris, 1968, 
p: 50. 
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 ، يقة تصوّر العا£ من خMل رموز، وق�� تمع عن طر ك من خ�Mما يع�(ّ ا�( ��	 مش ك، د\� ��� مش
�
Mأخ

تمع مثM أع� خاصّ  )� æّصوص: "إنّ ل 	� ّ � �
نسان وما وقواعد سلوك، وتصوّر للر N=تصوّر ا �
	
ا به 

ب أن يكون عليه فكر�d وجسد�d وأخMقيا" ) �c1.   

	 والفن والع< وا=LخMق.  � الد\�
	
� يتخذها  بية من خMل ا=LشÕل ال¢� ��ويشæ هذا ا2ثال �ور ال

� تنشئة الطفل منذ 
	
 �ºا متمث 	Uبية الرئيسية بكو ��وانطMقا من هذا ا=عتبار عرّف دور­�ë وظيفة ال

تلف نعو  	� �
	
م¼�  )�لو�² ا )d ا يلتحم الو�² الفردي�Mمة أظافره ع� هيئات جسدية وذهنية من خ

فراد  L=تلف ا تمع و�	 	 ا�( �Yف بMيكون ا=ئت �
�
MخL=وع� أساس هذا ا=ندماج ا . 	dذكر � ته ال¢� 	dمكو

 ��يف الذي وضعه دور­�ë لل قيق هذا ا=ئتMف ي�ن جوهر التعر �c �
	
	 إليه. و �Yكون ا2نتسب �

	
بية 
 �² يق التفاعل ا=ج>� �² عن طر 	 اج>� L\­ إ� � 	 بيولو·( L\­ عية �¹ انتقال الطفل من "التنشئة ا=ج>�
تمع الذي يعيش فيه، وبذلك Ø �¹لية تعل��  � ا�(

	
 Mعل الفرد عضوا فاع ) �c و�¹ ما ، 	 مع ا=�خر\�
 �

	
عº مسؤو= وعضوا مقتدرا  ) �c ا تمع" الطفل/الفرد ا2عتقدات والق�� _(   .2ا�(

�  ا2عتمدة الوسائل . ب
	
 العا£ عن ا2درسة فصل التنشئة: هذه 

يق ا2درسة حيث يقوم "الفصل" مقام  ا تعتمد طر ّ عية إ_	 لتنشئة ا=ج>� )d تتكفل � بية ال¢� ��إنّ ال
". ويظهر هاهنا مصطلح لغوي جديد دال = ع�  بية تغدو ذات "شæ مدر×� ��موعة، أي أن ال ا�(

� ا2
	
 ��عية تغ ط التنشئة ا=ج>� 	_ �

	
عتباره دا= ع� ثورة  )d قا أيضاØ  �ك ا هو تغ�� أ سب، وإ_	 ؤسسة �	
� مع   × 	 يكون قادرا ع� ال>� L\­ إنشاء �

	
"، أي  �² 	 اج>� L\­ صنع" �
	
� صار �ا مع¢	 دقيق متمثل  ال¢�

صوصة.  ما�² �	 )�� الوجود ا
	
يقة    طر

 ��� ت�� بواسطة ال عية ال¢� 	 عا£ التنشئة ا=ج>� �Yب Mفص � 	Ëة ع� ا2ؤسسة ا2درسية تقت L_بية القا
��ّ جعلها  �c التنشئة �

	
ّ ل�درسة أن تضمن اضطM¾ا بدورها  . ول�� يتس¢	 �² ا2درسة والعا£ ا=ج>�
بة ا2ثال  ر ) �c >ا= يعيش فيه الطفل ا2تع عتبارها �( )d ياة اليومية�Á العا£ وشواغل ا نأى عن مشا )_

 ) �c ع�، أي L=وب من السلوك فاسدة توجد = ا 	X منه Ëإنّنا هاهنا إزاء فضاء تق . تمع مثا�� بة �( ر
ود الذهن، وعدم  � الفوÏ	 و! 

	
 �ºصوص، و�¹ متمث	� )d ا عند الصغار ّ سب، وإ_	 عند الكبار �	
� ا2درسة يكون الطف

	Æقيّا. فMوعاطفيّا وأخ ّ�dا=نتباه، وعدم ا=نضباط جسميّا وفكر �ºّوق ، 	 ��ك ��ل ال
                                                             

1Émile DURKHEIM, Education et Sociologie, Op.Cit, P: 50. 
الصديق الصادقي العYري، التربية والتنمية وتحديات المستقبل مقاربة سوسيولوجية، مطبعة أفريقيا الشرق، 2

  .15، ص 2015، 2الدار البيضاء، المغرب، ط
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2مارسة  )d �ºمتّص ��عيّة غ � أن التنشئة ا=ج>� . وهذا يع¢	 ع�، = للسلوك الواق¼� L=كيا ل�ثال ا �ا
� وسائط التمثل، و�¹ وسائط تؤسّس عMقة الفرد 

ّ ة ع� تو·	 L_ا �¹ قا ّ ا، وإ_	 الفعليّة اتّصا= مبا! 
لعا£ انطMقا من ا�	طاب الرمزي. وهكذا فإنّ أخصّ خصائص ا )d >ّا2تع �

	
 Mمتمث ��2درسة يص
وضاع"  L=شياء"، و"اL=ل "ال[ات" و"اM�² تكون من خ 	 الطبي¼� وا=ج>� �Y2لعا )d قة خاصةMسيس ع L �d

� ا�قيقة من "بنات الذهن" (بورديو).
	
 �¹ �   ال¢�

سيس . ج L �d قةMعية الع   البيداغوجية العMقة خMل من ا=ج>�

�ا ­نت ا2درسة "عا£ أطفال" بطب!ا فّ ��� "فنّ تسي�� ا=Lطفال"، أو "تدب
�Æي غر N=سست ع� ا L �d قد

د نفسه منقطعا عن  ) �c ا2درسة أن �
	
بية. ® لو أن قدر الطفل  م" حسب العبارة العر ا=Lطفال وسياس{�

�ّ ا2راهق،  وم الطفو�� حينئذ الطفل الصغ�� والص¢( 	êياة. فيشمل م�ك ا ��� مع
	
# به  العا£ قبل أن *�

اوز هذ ) �c وح¢� من æقة البيداغوجية �¹ شMمنظومة ا2درسة. فالع �
	
ه السنّ طا2ا يب�Æ منح�ا 

 �Ë
	  B = ا نفوذÍيّة قوا هº بعMقة رمز L

)d قة الطفلMعية، وفيه تعوّض ع جديد تتخذه العMقة ا=ج>�
لّ عMقة ا �c ذا )Uاليه التدريس، أي التنشئة ا2درسيّة. و Áن يوR Áّ ارس تعويضا، أي نفوذ لطفل _�

2ع< �لّ عMقته بوالديه. ع� هذا ا=Lساس شاع مع¢	 استقMلية العMقة البيداغوجية عن العMقات  )d
صيّة.  	  B = ا لقواعد تلف أطرا�	 � خضوع �	

	
 �ºقة البيداغوجية متمثMعية. إن خاصيّة هذه الع ا=ج>�
، وجدول : ا2عّ<، وا2تعّ<، والزمن ا2در×� S̄ التدريس، وفضاء  وا=Lطراف ا2قصودة �¹ ا ا2واد، و*(

ا.  	 ��صوصا متم عتباره فضاء �	 )d ا2درسة  

� استيعاب 
	
 �ºّا �¹ متمثRّ  �ك � ا=متثال للقواعد أ

	
 �ºتكون متمث 	ذا ا2ع¢ )U >لية التعØ ّإن
ة، ��ا هو تع< الطاعة، وحسن الس ّ بية إ_	 ��� Øلية ال

	
 �Tن ا�ور الرئيL= 	 ّ�Yمع �
	
 وبناء �توى معر

ج  عية ذات ا2{	 ط التنشئة ا=ج>� � سيطرة _	
	
� التنبيه ا� التغ�� ا�ام ا2تمثل 

وآداب السلوك. وينب¼	
 ��� سواء ف>� يتعلّق بتدب � أÂيّة منحاها البيداغو·(

	
د مطرّد  �dزد )d و�¹ تنشئة موسومة ، ا2در×�
	 الشباب Øوما رó	 اختMف م، أو ح¢� ف>� يتعلق بتكو\� 	  ا=Lطفال وسياس{� ضة، تكو\� �dا=ت (ر ا�(

ديد سنّ  	 ا� _� � التكو\�
	
اعات يدوية....) وتعود هذه السمة البيداغوجية  ، Íارات فنيّة، و*( � 	¢Í

ايد من سنّ الشباب. 	 ��	 م ��� صارت تشمل مرح�º الطفو�� ّ@ها وتتجاوزها ا� ح   الدراسة ال¢�

� السابق خار 
	
� ­نت  	 ال¢� اط التكو\� جة عن إطار ا2درسة ومنظمة وع� هذا النحو صارت أ_	

 � اط: التعل�� ا2ه¢	 	_ L=ورة ا2درسية. ومن هذه ا ��� الس
	
	 التقليدية، مندرجة اليوم  وفق طرائق التكو\�

بصات  ��	 ا2ستمر، وال ، والتكو\� �º2راس )d اص، والتعل�� عن بعد، والتعل��	�ا=ت التعل�� ا وتوسيع �(
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تلفة... وا�اصل من Áّ هذا أن مقاييس 	 من ا�ياة  ا�	 ��� ح
	
 �ºذات طبيعة مدرسية غدت متغلغ

داد اتساعا يوما بعد يوم. 	 عية *�   ا=ج>�

" لتحديد  � صارت ا2قياس "الر�� تلفة ال¢� ادات الدراسية ا�	  Úية الÂمقدمة هذه ا2قاييس أ �
	
و

ذا غدا ا=متياز ا2در×�  )Uعيّا و فراد اج>� L=حقيقته  –قيمة ا �
	
عناه مرا –الذي هو �دود  دفا لMمتياز _(

ز پي�� بورديو  Ó. وقد أ*( ��ادات وح¢� لدى غ  Úذوي ال 	 �Yك ب ��� ا2طلق، وهو موقف مش
	Îالكو Pierre 

Bourdieuكتابه �
	
 «La distinction» 1979 " 	 ّ��	 ع� أساس التم ��ا 1"التمي )U صار � . الكيفية ال¢�

أس  )* = Mذواق متّصL=ا �
	
	 ا2تح�ة  ��سب، تصنيف درجات التمي ا2ال ا2در×� اتصا= موضوعيّا �	

ا=ت ا2عاش  مالية، و�( )�ا=ت الفنية ا � ا�(
	
ا، وذلك  �Uلق�� ا2درسية ذا )d ا هو متصل اتّصا= ذاتيّا وإ_	

ميل  )� )d �ºم ا2تّصÕحL=ساس صارت اL=ها... وع� هذا ا ��Øوما مثل طرائق اللباس وا2عاش وغ
....، والقبيح، أو ا2هذب وغ�� ا2هذب،  عية" (الر�ية) -ا�	  Cثّ�� الثقافة "الR م صادرة عنÕو�¹ أح

Ó جزئيا،  ���  - ّ@يا، وح¢� عن غ
	
عية من مقاييس التفاوت  أحÕما تستمدّ مقاييÚا الطبقيّة ا=ج>�

. � ا�اصل من الفصل ا2در×�
	
ادات، أي التفاضل   Úال  �

	
ورها  ولعلّ هذه الظاهرة تبلغ أوج �	
� ا=Lصل عن ميدان ا2درسة. ولوج 4ت مد

	
ة خارجة  ��بوية كث ا=ت *� )� �
	
  رسية 

ارس فضاء أو نفوذ، عMقة �¹  حيث من ا2درسة . د  النفوذ فيه _�

ذا ا2ع¢	 رمزية  )U صوصة أيضا. فل�جال ا �¹ عMقة �	 ّ سب، إ_	 صوصا �	 ا= �	 ليست ا2درسة �(
 )d صوصة � جعلت ل�درسة. و�¹ �	 ة قياما مستمدة من السلطة ال¢� L_صول القاL=من ا �º )È �

	
 �ºعتبارها متمث
� فصل ا2درسة.

	
تمع  يعا حضور ا�( )È ثل اص، _� 	  Bومؤسسات وأ 	 �Yقواعد وتقاليد وقوان æش �
	
  موضوعيّا 

� الذات. ذلك أن 
	
ثل فكرة القاعدة وتغلغلها  �_ �

	
شارة إ� سلطان الكتابة  N=ومن ا2هم هاهنا ا
� نظم ضلفصل عن تع< ³رسة السلطة. فا2عارف ا³2رسة الكتابة غ�� Rكنة ا

	
� تقرر  بوطة ا�ددة ال¢�
ا من خMل فعل الكتابة، أي بواسطة ما هو �فوظ  ا ومعقوليّ{� �êا وتناسÍا تكتسب انسجا ّ التدريس إ_	

، وا=�داب،....) ا= و� قواع �Æوا2وسي ،ùا2درسة (مثل الر �
	
 �

	
ال معر ا من �( 	è .ت 	dّا2دو �
	
ده، 

ط  ذا يتّضح أنّ _	 )Uو . � ا2مارسة والتقي��
	
ته، وتطبيقاته، ووسائº ا�	اصة  �dوأصو� وقوانينه، ونظر

� ا2عارف ا2قررة للتع<.
	
عية غ�� قابل للفصل عن طبيعة الكتابة ا2عتمدة  وهنا  2التنشئة ا=ج>�

� ش6ه ا2در×� 
	
 úّ اط مثول السلطة، �( ط خاص من أ_	 لذات يظهر _	 )d ل ا2درس منMمن خ

                                                             
1P.BOURDIEU, La Distinction, Ed Minuit, Paris, France, 1982. 
2Guy VINCENT, L’Ecole prisonnière de la forme scolaire?, Lyon P.U.L., 1994, PP: 142-178. 
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ذا ا2ع¢	 Rثل السلطة  )U و ا خMصة القواعد وجوهر ا2ثل العليا. �	 حيث هو ذات مفردة تتجمع ف{�
، فيستأ*   � الفصل ا2در×�

	
عية   Cصيّة  –ع� هذا النحو  –ال 	  BMلقاعدة ال )d أي ، �²  Cلعنف ال )d
. تمع والدو�� � ا=Lصل من أمر ا�(

	
 �¹ �   ال¢�

Mإطار هذه الع �
	
ثلها ا2درسة تنفV و �_ � 	 ا2تع< وا2درس ع� القاعدة ا2وضوعية ال¢� �Yة ب L_قة القا

ه  	 ��ي . ويكون هذا التحول بداية _� � ­نت تشد ا2تع< ا� وسطه العائ�� العMقات الذاتية والعاطفية ال¢�
، وهكذا تكون عMقة ا2 	 ما هو خاص وما هو Øو#� �Yوب ، � وما هو موضو�²

�Îما هو ذا 	 �Yع< ب
اه يتجاوز حدوده الذاتية الفردية ينفتح ع� رحابة ما  ) �cا �

	
صيته  	  B بناء �
	
لسلطة عن�ا أساسيا  )d

رد ونظري. úّ مبا!  ليلج به آفاق ما هو �( رجه Rّا هو �( 	 �c أن دخو� عا£ الكتابة ® . �
	Îكو �

	Îهو إنسا  

2J ì�^Âc<êâ<oéu<àÚ<íéÂ^Ûjq÷]<íò�ßjÖ] t^jÞc 

 �ëبة دور­ � إن مقار
	
� قضية التنشئة هذه قد غدت اليوم مثار مراجعة نقدية وأعاد نظر 

	
 السالفة 
ة أخرى. 2عرفة الكونية من ¦( )dة، و ية من ¦( �ر )d هذه التنشئة �ºا صÂ ،قل L=ع� ا 	 �Yأساسيت 	 �Yنقطت 

كن اعتبارها أداة لتحر*� الفرد  تمع، فإنه = _� � س�� ا�(
	
	 ­نت ا2درسة ذات دور أسا×�  LYن فل 	Öو

� جوهره سوى ثقافة 
	
ا ليس  ه دور­�ë ثقافة كونية تضطلع ا2درسة بتلقي{	 )�استقMلية إرادته. ® أن ما اعت

!ون نقدÂا �  )dأقام بورديو و ، �ëبة دور­ 	 من مقار �Y 	 الو¦( � �دود. وع� هذ\�
�Æعية ذات طابع طب اج>�

عي بية هذان أن التنشئة ا=ج>� ��ع ال 	 عا2ا اج>� ّ�Yعية ع� نظام فب  Cال �
	Æلية تضØ ا2درسة ليست �

	
ة 
 	 �Yالع� 	 ا هو �لّ Xاع. وا�ق أن دراسات هذ\� ّ اع، وإ_	 )Èقيقة ليس هو �لّ إ�� ا

	
�² سائد لكنه  اج>�
� الستينات من هذا القرن. ولعلّ ا2أخذ 

	
عية السائدة  عطيات الظروف السياسية وا=ج>� موسومة _(
يّة دور­ � نظر

	
úّ الشعّار الذي ­نت ا=Lسا×�  ) �c £ مهوري )�� أنّ ا2درسة ا2نادية بق�� النظام ا
	
�ë متمثّل 

� تساوي ا�ظوظ. 
	
 	 �Yا2تع� 	 )Yفعه، وهو شعار العدل ي �*  

ية بورديو وجون @ود  ر*� ا2درسة للفرد، فإنّ نظر �c ة ع� مقو�� L_قا �ëية دور­ فبقدر ما ­نت نظر
ة ع� مقو�� اضط L_ون قا! )d ّعية السائدة. ومن هنا فإن اتبيّة ا=ج>� ��عادة إنتاج ال N )d ع ا2درسةM

نية. ومن   d ثابة طبيعة )_ � ��ثّل السلطة وتطبع الفرد ب$ت تص 	_ Á موعة هيا ما �¹ �( �Uرأ �
	
ا2درسة 

عية و ا2 	 ا=ج>� �Yأصول ا2تع� 	 �Yا2واءمة ب �
	
 �ºّى متمث )�صا*L هنا تص�� ا2درسة مضطلعة بوظيفة ك

طّطات.  � ا=Nحصائيات وا�	
	
عل �م، و�¹ مصا*L �دّدة، واردة  ) �c � عية ال¢�   ا=ج>�

عية ليست البتّة ثقافة كونيّة  ا التنشئة ا=ج>� � تقوم عل{� ومن هذا ا2نظور، فإنّ الثقافة ا2درسية ال¢�
 �UMأصول عائ a )c عيا 	 اج>� �Yميذ ا�ظوظMا �¹ ثقافة الت ّ م طبقيّا. فا=نتقاء الذي و= موضوعية، وإ_	
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، وذلك بواسطة ثقافة طبقة دون  �² � ا=ج>�
�Æا ع� نظام اعتبا�� قوامه ا=نتقاء الطب L_اه جلّ الناس قا �*

 ،Óدون سوا 	 �Y2ؤهل )d ف ��ا ثقافة مدرسية راقية. فا2درسة ليست سوى مقياس به يع 	U Lسواها، تقدّم و­
عية  يئة اج>� �U يؤون مسبّقاÍ Ó ن ا وقيمها ومقاييÚا، أي _( � نظمها ومعار�	

	
لMئتMف مع ا2درسة 
 ��نه غ Lفيبدو و­ ، �

ّ 	Æورته إ� التخ ��� س
	
تاج مثل هذا النظام ا2در×�  �cو . �

�Æتطبّ!ا الطب a )c وذلك
� الثقافة ا2درسية من حيث ثقافة غالبة 

	
� ا2ضمن 
	Æ	�عيته. وهذا التحaّ ا  Cام ب �U NMمقصود، وذلك ل

عية. هو الذي يض  Cن تلك ال   طلع ب�	

ل  ك بقواعد ا2ؤسسة ا2درسية، وهو ¦( ��هل ا2ش )�� أو5	 مظاهرها وأÂّها مسأ�� ا
	
ز  )�وهنا ت

 L �¢ �U و ،Óم ونفوذÍاÍ ³رسة 	 �Yوا2سؤول 	 �Yبويّة ّ@ها، فيتيح ل�درس ��ك فيه أطراف العمليّة ال ��يش
عية ا2ص�� ا2در×� وما فيه من 	 لتقبل !  �Yالظاهر عن  ا2تع� �

	
 )d 	d وهو تفاوت ، S LWالنتا �
	
تفاوت 

� وراءها 
	Æت 	 �c � . إنّ ا=يديولوجيا ال¢� �² � اج>�

�Æء طب ن>� )d قيقة �دّد سلفا�� ا
	
قيمة الفرد ا2عن، لكنّه 

 �ºلعبارات ا�ي )d ميذMع� الت a�وم" من ا 	ê2كن هذا "ا حقيقة الطبقات �¹ ايديولوجيا "ا2وهبة". و_�
� ع� الك

	
يقة التقي�� هذه = تعدو  . وطر �ºاص�عية ا لكفاءات ا=ج>� )d �ºية"، أو ا2تّص فاءات "الفطر
عية موروثة. ويكون الت�يذ ا2وهوب يث  –وفق هذه النظرة  –الواقع أن تكون استعدادات اج>� ور

ة  ة، وثقافة طبقية من ¦( �² اعتبا�� من ¦( از انتقاء اج>� )¦ 	 �Yق بMنه نتاج ت L= أخرى. إنّه طبقة
 ºادات، وهو ما يؤه  Ü أ!ة ذات �

	
. فقد نشأ  �
	
2ع¢	 الثقا )d يث رأس مال عائلته ذا ا2ع¢	 ور )U

  للتMؤم وا=نسجام مع عا£ الثقافة Øوما، والثقافة ا2درسية خصوصا.

	 من  ارس ع� التMميذ ا2نحدر\� ثّل سلطة الطبقات ا2هيمنة، _� ، من حيث هو _� هاز ا2در×� )�فا
� وراءها نظام أ

	Æ 	 �c ه أداة )� 	� �
	
� مظهره ثقافة كونيّة، لكنّه 

	
هاز  )�ذا ا وساط شعبيّة عنفا رمز�dّ حقيقيا. �	
عل  ) �c ® ،ت ا2ثقّفة �ظوظاMعل وريث العائ ) �c ا أن 	Uة من شأ ��عMمات لغويّة ومضمنات بيداغوجية كث

� مست
	
، نظرا سليل العائMت الشعبيّة غ�� �ظوظ. وهو ما ينتج عنه،  �

�Æحقي �
	
اب ثقا ��وى هذا ا=Lخ�� اغ

� ا2درسة. ع� أن هذه 
	
دها  ) �c � � أصل بيئته والثقافة الر�يّة ال¢�

	
 � � 	 الثقافة ال¢� �Yب ��ا� التباعد الكب
لو 	 �c = القواعد  –القاعدة العامة Áّ ققّه  –شأن �c النجاح ا2در×� الذي �

	
من استثناءات Rكنة تبدو 
	 من  � بعض ا2نحدر\�

	
 �ºّالقاعدة العامة ا2تمث Cا استثناءات �دودة، بعيدة عن ك أصول شعبيّة، لك{	
عية   Cة ال L*روج من دا	�لنسبة ا� أبناء الطبقة ا�ظوظة. فكيف السبيل ا� ا )d ارتفاع نسبة النجاح

ر*�  �c نيةÕم N )d عن تفاؤ� 	dبورديو أحيا ّ)�لوÂيّة؟ لقد ع )d ميذ من سلطان ا2درسية الر�يّة ا2وصوفةMالت 
يق  نيا، وعن طر  d يق سياسة بيداغوجيّة جديدة يق البيداغوجيا العقليّة أوّ=، وعن طر هذه ا�يمنة عن طر

اعية �ا. )È ليات ا�يمنة ا2درسية، مؤدّ ا� مقاومة � )d ذا النظام� 	 �Yاضع	�ن و�² ا L
)d ان �_ N=ا  
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3<<íflé‰…‚¹]<íe†rjÖ]<ð^ßeæ<íéÂ^Ûjq÷]<íò�ßjÖ]<J< <

عية هو ا2دار الرئي�T الذي ينطلق منه لطرح مسأ�� قدرات التMميذ  إنّ  موضوع التنشئة ا=ج>�
ا تباعدا يعيشه الت�يذ ازاء  � حقيق{�

	
ثّل  م من خMل إمÕنية أنشطة مدرسية متنوعة _� )Uار ) �c ع� بناء
عت )d دوار وتتوزّعL=�² السائد. فا2درسة إذن فضاء تتنوّع فيه ا بة ا2نطق ا=ج>� ا= تب¢	 فيه التجر بارها �(

� ا2درسة. فنحن، ع� هذا ا=Lساس، إزاء تMمذة 
	
ارس  �_ � نشطة ال¢� L=يّة ا بناء حرّا ع� أساس حر

وز ا�ديث عن  ) �c لسلطة ا2ؤسسة. ومن هذا التصوّر 	 �Yرّد خاضع يّة، وليسوا �( ر )c Óارسون دور �_
تل 	� �

	
ية تعّ< ا=ستقMليّة وعن توسيع آفاق الت�يذ  ا= مدار نظر )Èهذه الفكرة إ )�ا=ت. وتعت ف ا�(
)F.DUBET �

	
� لدى الت�يذ 
�Îالبعد الذا �� 	 	�ية ع� م " الذي يلحّ إ�احا خاصا نظر � )Îفرانسوا دو" (

� انفMت تلك الذاتية من 
	
ية مع¢	 خاص، وهو يتمثّل  � هذه النظر

	
بته ا2درسيّة. وللذاتية  ر ) �c بناء
ورة غ�� قبضة القاعدة. وهذا ما يع ل�	 )d ما �� الت�يذ، �	 	 	�	 هويّة الطفل وم �Yب 	 ��� أساس وجوب التمي 	¢

� التMميذ. 
	
لتا�� ح� الطفل  )d وز ) �c Mف . 	 �Yمتطابق  

كن أن يتغلّب ع� ضوابط  النجاعة  � والفكري عند الطفل _�
	
م الثقا ومن مظاهر ذلك أنّ ا=ه>�

� م
	
� ا2درسة. و

	
� ا2درسية ا2سلّطة ع� الت�يذ 
	
يد �  ثل هذه ا�ال ينمو الطفل ع� غ�� ما أر

 	 �Yتلفت 	 من مقومات ا�ويّة �	 �Yموعت )� 	 �Yا. ألسنا هاهنا إزاء تو*�ّ ب �Uنأى عن ضغوطا ا2درسة، أي _(
� أنّ الطفل غ�� الت�يذ =Lن هويته أوسع  ن عند الشخص ذاته وهو الطفل؟ وهو ما يع¢	 �dما موجود ّ لك{	

  �ك 	 وآفاقه أرحب وحاجياته أ �Yوم 	ê2ا 	 وم الطفل  – اختMفا وأشدّ تعقّدا، واختMف هذ\� 	êأي م
وم الت�يذ  	êوعدم  –وم 	 ّ��ثّل عامM من عوامل التم � مستوى واقع الذاتية لدى الطفل هو الذي _�

	

	 الطفل والت�يذ = سبيل لنا  �Yف بMم هذا ا=خت عية النمطية. وبدون �	 ا=نسياق ا� التنشئة ا=ج>�

قتضاها يضع ا2راهق ا� �	  ور ضغوط جديدة _( زها �	 ة من أ*( ��ات كث ّ��� تغ
	
 �ºم أزمة ا2راهقة ا2تمث

	 الت�يذ بواسطة  ��ف �c فيغدو  ، 	 �Y2درس )d قتهMع �
	
ا2ؤسسة موضع نقد وإعادة نظر. وكذا الشأن 

  ا2عرفة وحدها أمرا هشّا.

موع ء إ� �( طار، يفضّل بعض التMميذ ا=ن>� N=هذا ا �
	
ء إ� و � السنّ ع� ا=ن>�

	
ثل  ة أساÜا ال>�
م متّ$  )U لّون �لّ ا2نطق ا2در×� العام منطقا خاصا �cو ، 	 �Yه من ق�� وقوان� �c فضاء ا2درسة وما
ا حياة الشباب وقد صار مقدّما  ّ 	Uم أمام هيمنة ا2درسة. إ �Uهذا الوضع فرضا لذوا �

	
ون  لتمرّد، و*� )d
.   ع� النجاح ا2در×�
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‰{‰ç{é{Öç{qç{é{Ö]<^{j{qç{é{ä< <
êÂ^Ûjq÷]<Ø‘ù^e<äjÎøÂæ< <

 عبد الحق لوشاحي  
‹Ú^¤]<‚Û¦<íÃÚ^q<Híée�Ö]<Ýç×Â<»<ou^eI<½^e†Ö] 

íÚ‚ÏÚ< <

و�، تعت�( ا  L=ا ºتضن الفرد منذ مراح �c � و� ال¢� L=عية ا � النواة ا=Lساسية =L!ة ا2ؤسسة ا=ج>�
	D

هيلهم 2مارسة ا�ياة  L �d طفال قصدL=تنشئة ا �
	
� تؤ*  إ� جانب ا2درسة  بوية ال¢� ��وا2ؤسسة ال

م الدراسية وا2هنية،  �Uورا ��� دينامية س
	
 Óعية، ® تسا بناء من ا=ج>� L=كن ا ³رسة فرص التعب�� عن و_�

مل ا2سؤولية. و �cتلفة ­لتواصل والتعاون،  الذات، و يتع< الطفل داخل ا=L!ة ا2هارات ا�ياتية ا�	
� ا=ختيار و و 

	
ي واستمرار ا�ق   Cنس الب )�ورة حتمية لبقاء ا 	X �¹و . � )Îا ) �c=لية والتنافس اMا=ستق
 �²   .الوجود ا=ج>�

ذا ا2ع¢	  )U ة!L=معززاته وإزا�� معيقاته  تلعب إن ا ��يق توف بداع، عن طر N=ا 	 ��ف �c �
	
ا  ��دورا كب

اط السلوك وطرق  كتساب أ_	 )d بناءLMتسمح ل �
	D .ة 	 ��رجات متم حة الفرص للحصول ع� �	 �dوإ

م وصو= إ� مسارÓ الدرا×�  �Uوانب ا2تعلقة بشخصيا )� )d م، بدءا �Uبية رغبا م من *� ك{	 �_ � التفك�� ال¢�
، � م وت وا2ه¢	 �Uم وتصورا �Uتطلعا ùسبيل ر �

	
اتيجيات عقMنية  ��بوية واس ج =Lجل ذلك ³رسات *� ن{�
و ا2ستقبل. 	c 

 �
	
 	 � بتعدد روافده، يMحظ وجود تبا\� )Îبوي ل�جتمع ا2غر ���² وال � الواقع ا=ج>�

	
إن ا2تمعن 
م الدراسية وا2هنية، وت �Uومستوى طمو¦م واختيارا Óبناء واستعداد L=فات ميول اMعود هذه ا=خت

لكه ا=L!ة من  ا _� ية تتعلق _( لضبط إ� �ددات أ! )dال، و و� إ� خصوصيات ا�( L=لدرجة ا )d
�² الذي  ملها ا=Lصل ا=ج>� )� �

	
 æتش � ية، وال¢� عية واقتصادية ورمز رؤوس أموال ثقافية واج>�
� والتعلي¥� للو 

	
� هذه الفئة أو تلك. فا2ستوى ا2عر
	
، الدخل يصنف ا=L!ة  � ، الوضع ا2ه¢	 	 الد\�

� تب¢	 ع� أساÜا  ات ال¢� ��ها من ا2تغ ��ية وغ ، ا2لكية العقار ء القب�� ا=قتصادي، نوع السكن، ا=ن>�
ا¦م أو تشæ عقبة أمام  ) 	cبناء و L=ات ا � تعزز مسار تو¦( بوي ا=L!ي وال¢� ��اتيجيات الفعل ال ��اس

 �² نتاج ا=ج>� N=إعادة ا �
	
م وتسقطهم  �Uتطلعا. 
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� فإنه )Îات  وعندما نتحدث عن الطفل ا2غر ��ث )_ 	dها عليه مرهو ��ث L �d يصل إ� ا2درسة يكون 	حي>
احه والرفع من مستوى تطلعاته، "و= يتوقف  ) 	cته ا2درسية و ��� س

	
ارس دوره  �_  dإر æية سابقة تش أ!
ا ) 	c مستوى �

	
جرد دخول الطفل إ� ا2درسة بل يستمر ويؤ*   ث�� ا=L!ة _( L �d"ºصي �cل 1حه وMمن خ ،
� شæ تعاون 

	
ات، إذ تتجسد هذه ا2تابعة  )�ا2تابعة ا2ستمرة لæ ما تقدمه ا2درسة من معارف وخ
بوية التعليمية وتسخ�� Á الدعامات  ��اح العملية ال ) 	c من أجل 	 �Yالطرف 	 �Yأن ينشأ ب �

بوي ينب¼	 �*
	 ا=L!ي وا2در×�  �Yقق التجانس ب �c دمة ا2تع<، وهو ما	�� اختياراته، أو قد 

	
اح ا2تع<  ) 	c ؛ ³ يعزز
دث العكس ³ يشæ عقبة أمامه. �c  

�  بناء عليه،
	
 ��� موقع التفك�� والفعل؛ التفك

	
عتباره فرصة للتMميذ ليكونوا  )d فالتوجيه
م ع� بي{� � أعضاءها، و*�

	
ر  دة ا=ست>  �dة أن تعمل ع� ز!L=من ا � 	Ëا2مارسة، يقت �
	
 ا=ختيارات و

قيق  �c م من ك{	 يع الشخصية، ³ _� � بناء ا2شار
	
م  كب{� ت ا�ياتية، وموا �dم الكفا )Uا=ختيار وإكسا

: كن طرح السؤال التا�� م الدراسية وا2هنية. وعليه _� �Uطموحا  

� لدى التMميذ؟ لتوجيه ا2در×� وا2ه¢	 )d �²   ما عMقة ا=Lصل ا=ج>�

VíéÛéâ^ËÚ<ìð]†Î<V÷æ_< <

ك � ا=�ن نفسه ا�قيقة أنه = _�
	
 æتش � ية، ال¢� ديد مفاهيمه ا2ركز �c بة ا2وضوع دون ن مقار

� يعا�S التوجيه =  جع ذلك إ� اختيارd	 2نظور سوسيولو·( ية وخلفيته ا2رجعية. و*� قاعدته النظر
لتحول. واعتبارا لذلك  )d úيت �

	
�² وثقا بوي واج>� � إطار ما هو *�
	
ا كفعل يتفق  ككيان معزول، وإ_	

ى أ ، الذي يشæ بعدا *	 �² كن أن تقفز ع� ا2ع
 ا=ج>� ة ا2وضوعية لفعل التوجيه = _� )�ن ا2عا
� إ�  اذ قرار التوجيه ا2در×� وا2ه¢	 	 �cل�تع< قاعدة أولية عند ا æمن أبعاده، حيث يش �dجوهر

� وا=Lصل ا=  �² وا=L!ة، جانب ا�ددات ا2درسية. وعليه نعت�( أن مفاه�� التوجيه ا2در×� وا2ه¢	 ج>�
ختصار شديد  )d ا. ولذا سنتوقف از نوع وطبيعة العMقة بي{	 تعد مفاه�� أساسية لتوجيه ا2وضوع وإ*(

.  عند هذه ا2فاه��

                                                             
)، علم الاجتYع المدرسي: بنيوية الظاهرة المدرسية ووظائفها الاجتYعية، مجلة المؤسسة 2004وطفة،الشهاب، (1

 .137،ص 1الجامعية للنشر والتوزيع، ب'وت، لبنان، ط 
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التوجيه :  ا2در×�

، بوصفه وظيفة  	 بية والتكو\� ��ورة ال ��بوي ع� أنه "جزء = يتجزأ من س ��يعرف التوجيه ال
كبة وتيس�� النضج وا2يو  بوية وا2هنية"ل�وا ��م ال �Uواختيارا 	 �Yت ا2تع�Õلية مساعدة 1ل وملØ" وهو .

 STتار نوع الدراسة، وا2نا 	 �c ءم مع قدراته، وميو�، وأهدافه، وأنMتت � بوية ال¢� ��� رù ا�	طط ال
	
الفرد 

، و  	Xا�بوية، ف>� بعد ا2ستوى التعلي¥� ا ��ت ال 	dÕم N=كتشاف ا � ا
	
� تساعده  مساعدته الدراسية ال¢�

قق توافقه بصفة  �c ا بوية _( ��� تشخيص وعMج ا2شéت ال
	
بوي، وا2ساعدة  ��ه ال )� 	d )* �

	
� النجاح 
	


اذ القرار" 	 �c2عامة وا .  

� حقل ا=ستشارة ا2درسية، 
	
دد ا2همة ا=Lساسية  �c دقة بوصفه  �ك يف أ يظهر لنا أن هذا التعر

م ذاته ومعرفة  حيث نستشف من خ�M أن التوجيه هو Øلية منظمة دف إ� مساعدة الفرد ع� �	 �U
� صيغة العمل 

	
ها ع� البحث  )�ورة يعتكف ا2تع< ع ��ذا ا2ع¢	 س )U كتشاف ميو=ته. إنه قدراته وا
	 الفرص التعليمية وا2هنية ا2تاحة  �Yة، وب 	 قدراته ومؤهMته من ¦( �Yءمة بM2قق � درجة ا �c ا )_ �

�Îالذا
تنا  ة أخرى. ومن ¦( � من ¦(

	
دف إ� مساعدة الت�يذ  �U بوية ى أن التوجيه ا2در×� هو Øلية *� 	*
� النجاح 

	
� تساعده  تار الشعب ا2ناسبة ال¢� 	 �c ءم مع قدراته وميو� وأهدافه، وأنMتت � رù ا�	طط ال¢�
. � مساره الدرا×�

	
  

التوجيه : �  ا2ه¢	

Íيقد � ماعية ال¢� )�� "ا2ساعدة الفردية وا لتوجيه ا2ه¢	 )d يقصد � بوي وا2ه¢	 ��ا ا2وجه أو ا2رشد ال
ا ومنجزا وقادرا ع�  )3 	dعل منه مواطنا منتجا و ) �c اه الذي ) �c=ا �

	
تاج �ا، ح¢� تنمو  �c للفرد الذي
ها". إنه "Øلية مساعدة الفرد ع� تقبل صورة لذاته  ��	 الدراسية وا2هنية وغ � ا2ياد\�

	
قيق ذاته  �c
� عا£ ال

	
ة لدوره  L_Mومت �ºمÕساعدة الفرد ع� تنمية مت )_ 	 ��عمل. وهو كذلك Øلية سيكولوجية تتم
اهات" ) �cتلفة من استعدادات ورغبات وق�� وا ته ا�	 	dÕءم وإمMيث تت )c 3صورته لذاته. 

                                                             
الدعامة  )، الميثاق الوطني للتربية والتكوين،1999وين، (وزارة التربية الوطنية، اللجنة الخاصة بالتربية والتك1

  .19المغرب، ص  .99السادسة، المادة 
  .377القاهرة، مصر، ص)، التوجيه والإرشاد النفسي، عاm الكتب، 2002زهران حامد عبد السلام، (2
عYن، الأردن،  والتوزيع، )، التوجيه المهني ونظرياته، دار الثقافة للنشر2014عزت عبد الهادي وآخرون، (جودت 3

  .17ص 
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 �ºمÕصورة مت ù � هو Øلية سيكولوجية تساعد الفرد ع� أن *� نستشف ³ تقدم أن التوجيه ا2ه¢	
ته وا 	dÕءم مع إمMلذاته تت ºØ �

	
لدور الذي يقوم به  )d مساعدة الفرد ع� ا=قتناع  ë ،ستعداداته
� يقدم للفرد فرصة  يفات أعMه نستنج أن التوجيه ا2ه¢	 ضافة إ� هذا ومن خMل التعر N= )d .ه وتطو*�
اته ا2كتسبة سابقا، ® يساعده ع� أن يع�( عن ذاته  )�ته وخ 	dÕول إ� ميدان العمل ليجرب إم 	 	�ال

 Mل ºØ.من خ

صلL=ا : �²   ا=ج>�

طار ا2رج¼� للطفل(ا2تع<)، أي  N=عن ا ّ)�، يعّ � هذه ا2قا��
	
 �² � البداية أن ا=Lصل ا=ج>�

	
نؤكد 
، مستوى الدخل، ا2متلÕت ا2ادية، طبيعة السكن ومÕن  	 � للوالد\� ء ا=L!ي والوضع ا2ه¢	 ا=ن>�

� ­2ستوى الت
	
قامة، وأخرى ذات طابع ثقا N=ة، شبكة ا!L=م ا ، أساليب ا2عام�º الوالدية، 3( علي¥�

يفات ا=Lصل  ا تؤ*  ع� ا2سار الدرا×� لLMبناء. ونظرا لتعدد تعر 	Uت، لكوMقات ا2تباد�� والتفاعMالع
� حدود ا=طMع). من هذا ا2نطلق أشار 

	
ات النظر البحثية ( �² سنقت� ع� بعض و¦( ا=ج>�
ي�� جيمس � ا=Lمر � أØا� حول مسأ�� تÕفؤ الفرص ) J. Coleman(�ونيل كو2ان  السوسيولو·(

	

 . � مستوى النجاح ا2در×�

	
ه بوضوح  ��ث L �d �² هو الوحيد الذي يظهر التعليمية إ� أن "ا=Lصل ا=ج>�
عية وا2درسية  ة ف>� يتعلق بتأث�� العوامل ا=ج>� S قطعية ووا7	 LWص نتاMن استخÕ وإنه 2ن الصعوبة _(

 .1'ا=Lخرى'

 æتش � عية ال¢� نه: "نسق متÕمل من الوضعيات ا=قتصادية وا=ج>� L )d �² ويعرف ا=Lصل ا=ج>�
وضاع  L

)d تمعات الصناعية � ا�(
	
�² للفرد  دد ا=Lصل ا=ج>� �c �² للفرد. وغالبا ما بدورها الوسط ا=ج>�

ا الفرد. وغالبا ما يشار إ� ثMث طبقات � ينت¥� إل{� عية ال¢� � ا الطبقة ا=ج>�
	
تمعات �( أساسية 

ديد أوضاع Á طبقة من  �c وطبقة العمال، وي�� 
ية والطبقة الوس جواز )�الصناعية و�¹ الطبقة ال
� تدل ع� الوضع  ة ال¢� ات الوا7	 � سوق العمل ومن خMل عدد منظم من ا2ؤ! 

	
خMل موق!ا 
� هذه البلدان''

	
� للفرد 
�Æ2الطب. 

                                                             
 186)، مرجع سابق. ص 2004وطفة، الشهاب، (1
 30، 29)، مرجع سابق. ص 2004الشهاب ( ،وطفة2
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:ة!L=ا   

 L=عية بيولوجية نظامية تتكون من رجل وامرأة عرف 8 عاطف غيث ''ا اعة اج>� )È'' :ا 	U L
)d ة!

ماعة، إشباع ا�اجات  )�ا ا )U تقوم � ما رابطة زواجية مقررة) وأبناؤÂا ومن أÓ الوظائف ال¢� (تقوم بي{	
بناء''�U العاطفية، و  L=لرعاية وتنشئة وتوجيه ا LëM2ا �

	
�² والثقا  . من خMل هذا1يئة ا2ناخ ا=ج>�
بية  �* �

	
تمع، والدور الرئي�T الذي تلعبه  � ا�(
	
تلها ا=L!ة  �c � يف تتج� لنا اÕ2نة ا�امة ال¢� التعر

سدية  )�م النفسية وا �Uاجا )c تتكفل � و� ال¢� L=عية ا عتبارها ا2ؤسسة ا=ج>� )d م بناء وتنشئ{� L=ا
 �

	
بناء من ا=ندماج  L=ا يتمكن ا � بواسط{� عية، و�¹ الوسي�º ال¢�   تمع.�(  اوا=ج>�

<VêÂ^Ûjq÷]<Ø‘ù]<l]�‚¦<V^éÞ^m< <

�² لتتج� ف>� ي��   :تتعدد �ددات ا=Lصل ا=ج>�

: الرأ4ل - 1 �
	
   الثقا

موع الرموز وا2هارات والقدرات Pierre Bourdieuيعرف ''بي�� بورديو''( نه ''�( L )d �
	
) رأس ا2ال الثقا

ثل الثقافة السائ �_ � � ال¢�
	Îا الثقافية واللغوية وا2عا عادة إنتا¦( N )d ة ا جد*� 	Uت لكو ��� اخت دة، وال¢�

وم ع� إشÕل ا2عرفة الثقافية  	ê2كز هذا ا بوية، و*� ��واستمرارها ونقلها خMل العملية ال
ابية مع  ) �c N )d ة تعمل ع� إعداد الفرد للتفاعل � تع�( عن رموز داخلية مستد�( وا=ستعدادات ال¢�

 .2الثقافية'' مواقف التنافس وتفس�� العMقات وا=Lحداث

� ثMثة أشÕل:
	
� ® تصوره بورديو 

	
  ويوجد الرأ4ل الثقا

ول ي L=ا �
	
عيا ومشار­  نسان ­ئنا اج>� N=جعل ا �

	
� وت�ن وظيفته 
	
� ا�ابيتوس الثقا

	
تجسد 
عية، حيث يكون الرأ4ل  الفضاء العام، ويشمل ا2يول والعادات ا2كتسبة من Øليات التنشئة ا=ج>�

 �
	
سد ذاته مثل الثقا )�ا ا ة يع�( ع{	 L_استعدادات دا æش �

	
ا   هنا متلبسا بذات ا2تع< ومتجذرا ف{�
� Xف مثل الكتب 

	
� فيتكون من ما هو ثقا
	Îالثا æأما الش . يقة الéم...إ�	 ا�يئة، الت�ف، طر

كن أن يكون رأس ا2ال وا2وسوعات، ية. ® _� �èدوات الرL=دبية، اL=ال الفنية واØ L=هنا ع�  ا �
	
الثقا

. رة ا2تاحف وا2كتبات، ارتياد ا2سارح ودور الثقافة والسي>	 �dهيئة ³رسات ثقافية كز 
                                                             

 176)، قاموس علم الاجتYع، دار المعرفة الجامعية، مصر، ص2005غيث محمد عاطف، (1
تخصص علم الاجتYع التربوي،  دكتوراه،)، الأصل الاجتYعي وتعلم اللغة الفرنسية، أطروحة 2019زياJ فتيحة، (2

 27الجزائر، ص -كلية العلوم الإنسانية والاجتYعية، جامعة زيان عاشور
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نحها  �_ � ادات الع�ية ال¢�  Úموع ال )� �
	
� للفرد و

�Îء ا2ؤسسا � ا=ن>�
	
ويتمثل الشæ الثالث 

ا. دارة ا2تحصل عل{� ) )c افا �� ا2درسة اع

 ا=قتصادي: الرأ4ل -2

 )d دة قدرة أفراد ايقصد �dتمع ع� العمل �( لرأ4ل ا=قتصادي الرأ4ل ا2ادي الذي يؤدي إ� ز
 L 	
ÕمتMنتاج والتبادل ال N=ل اÕمن أش æدمات ا=قتصادية، كذلك هو ش	� )d وة أو القيام  �وإنتاج ال

، وهو الذي يقيس موارد الف 	 �Yا2الك ��	 وغ �Yا2الك 	 �Yوات ا=قتصادية ب  �ات وال ��صد للخ رد ا2ادية و*�
ري والسنوي  Úال ºدد دخ �cته وÕتلRواته و  *1.  �dة دورا هاما و�ور!LMويؤدي الرأ4ل ا=قتصادي ل

ت!م بفرص تعليمية مناسبة، 2ا ينجم عنه من تلبية حاجيا � لLMبناء و_� � التوجيه ا2در×� وا2ه¢	
	
 �U م

Á، وملبس، ووسائل تعليمية، ورحMت، و  .ا2ادية من مأ ها...إ�	 �� كتب وغ

: الرأ4ل -3 �²   ا=ج>�

تلف العMقات 	� �² ثل الرأ4ل ا=ج>� فراد قدرا معينا من  والتباد=ت _� L=نح ا �_ � والتفاعMت ال¢�
عية، فقدرة الفعل ورد الفعل اLëM2 يكون بفضل C ونوعية هذه العMقات والروابط.  ا2تانة ا=ج>�

موع �² هو �( ة من  فالرأ4ل ا=ج>� L_يازة شبكة دا )c تكون مرتبطة � ا2وارد ا�الية أو الÕمنة ال¢�
اعة معينة أعضاؤها موحدون  )È ء إ� � إطار ا=ن>�

	
 �ºقات ا2ؤسسة من معارف متباد�� ومتداخMالع
ما�²  )�ا سندا من الثقة وا=Lمان ا LUعضو من أعضا Á نح ة ونفعية، ³ _� L_وابط دا � أن 2*( ، وهذا يع¢	

.العMق فراد توجه مستقبº وإن بشæ غ�� مبا!  L=ا ا 	Uيكو �  ات ال¢�

<V^nÖ^mVêÂ^Ûjq÷]<Ø‘ù^e<äjÎøÂæ<äéqçjÖ]<^éqçÖçé‰ç‰ 

ية ا�افظة  ل العديد من التيارات الفكر )d وما والتوجيه خصوصاØ شغل موضوع ا2درسة
ص وظيفية ا2درسة 	 �c �<قطاب ف L=هذه ا 	 �Yا ب L_دل قا )�ة  والتقدمية، وقد ظل ا =L!ة من ¦( )d ا وعMق{�

) �ëإميل دور­ � ة أخرى. فإذا ­ن السوسيولو·( تمع والنظام السيا×� من ¦( )� )d ا  ÉmileوعMق{�
Durkheim(  مساواةMوأن "ا2درسة ليست مسؤو�� عن ال ، �² يؤكد ع� وظيفة التطبيع ا=ج>�

                                                             
)، سوسيولوجيا الإخفاق المدرسي وعلاقته بالأصل الاجتYعي، مجلة الباحث في العلوم 2019صورية، (الله فرج ا1

 .42الجزائر، ص -الإنسانية والاجتYعية
، سورية، الشركة الجزائرية السورية 1)، معجم بورديو، ترجمة الزهرة إبراهيم، ط 2013(شوفالييه، شوف'ي، 2

 163،164للنشر والتوزيع. ص 
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� هذه ا2سأ
	
 ��بوية، و�¹ غ�� قادرة ع� التأث ��عية وال ها". فإن ا2فكر الفرن�T جورج ا=ج>� ���� وتغ

تلف أشÕل  )(Snyder Georgeسيدر عية تشæ مصدرا �	 يذهب إ� اعتبار "الMمساواة ا=ج>�
. �

�Æتمع طب ى أن ا2درسة �( �* � بوية وا2درسية"، منطقا من ا=Lطروحة ا2اركسية ال¢� ��  الMمساواة ال

 ��� تنحت من ال ات ال¢� ��د التفس ) 	c نفس السياق �
	
اث ا2ارك�T خاصة ما ذهب إليه بي�� بورديو 

صل ع�  �c البورجوازي 	 عل ا\( ) �c يث )c ،اÚعية نف !ون أن "ا2درسة تعيد إنتاج الطبقات ا=ج>� )dو
م الفشل و= تسمح �م فرص التعل��  	êأما أبناء الطبقات الدنيا فيحال ، نفس مÕنته من خMل التعل��

غادرة أوضا¾م الطبقية". ومنه عنة = تÕفؤ ا�ظوظ واستمرار  _( نستنج أن وظيفة ا2درسة �¹ ! 
ا قو�d ع�  ��ث L �d (>ا2تع)�² الذي ينحدر منه الطفل منا أن للوسط ا=ج>� 	êا�يمنة ا=قتصادية، ³ ي

. � ه ا2در×� وا2ه¢	   توج{�

ة خMفا 2ا تقدم اه _  ) �cا �
	
 ��جية، يس 	عة الفردانية ا2{	 	�ت  تيار نظري قاLë ع� ال �dدحض النظر

كرو عية. -ا2ا عل الفرد نتيجة للظواهر ا=ج>� ) �c � عية، وال¢� � تقوم ع� ا�تمية ا=ج>� سوسيولوجية ال¢�
ون بودون( ، وكواضع =Lسس Rymond boudonويعت�( ر_� �Tع الفرن � ع< ا=ج>�

	
 �
	Îرائد التيار الفردا (
و ذلك التيار الذي يكرس  	c تتجه � جية ال¢� عتباره نتاج الفردانية ا2{	 )d ، � النجاح ا2در×�

	
التفاوت 
، ومن هذا ا2نطلق  �Ë

	  B ا إ� نفع تضافر عوامل عديدة راجعة إ� معطيات فردية يس¼ Á من Rثل{�
فراد،  L=هؤ=ء ا 	 �Yوب السلوك ب 	X �

	
ا عن اختMف  ��� التوجيه ا2در×� تعب
	
يكون وجه ا=ختMف 

عية والثقافي � فإذا ­نت العوامل ا=ج>�
	Æللفرد، فإن هذا = ين  �Ëديد القرار الشخ �c �

	
ة ذات دور 
ها. ��ها وإمÕن تغي ��� هي6ه� ا2ؤسسات وتسي

	
فراد  L=ية دور اÂأ 

ا= لMصطفاء وال�اع  � يشæ هو ا=�خر �( ى أن التوجيه ا2در×� وا2ه¢	 وخMصة القول *	
	 أبناء الوطن الواحد، وهذا راجع = �Yمساواة بMضافة ا� والتنافس وال N= )d ،نÕ2عتبارات الزمان وا

 . � � ا=ختيار الدرا×� وا2ه¢	
	
ا  ��ية. Á هذا يؤدي دورا كب !L=ات ا ��وط ا2درسية ا2ؤسساتية وا2ث  Cال

 	 �Yنصاف وا2ساواة ب N=حول مسأ�� ا �ºمي )�ت ا 	dMع N=من ا 	óلر )d د أنه ) 	c � )Îتمع ا2غر لعودة إ� ا�( )dو
� ذهنية هؤ=ء التMميذ خاصة أثناء التوجيه، فا2تع< التMميذ، فإن ا=Lصل ا=ج

	
�² حاX	 وبقوة  �<
يج  ) �² (مثال: ت�يذ من مدينة �	 � أصº ا=ج>�

	
� شعبة دراسية معينة يفكر مليا 
	
غب  الذي *�

)Figuig(  امعات و@يات من هذا )�� يفتقر 
	
غرا )�ا� ا ، لكن �( � دراسة الطب والصيد��

	
غب  �*
قق ح�ه خاصة إذا النوع، ³ سيضط �c ط أو البيضاء، فإنه = �ا�� لن )dنتقال إ� فاس أو الرMره ل

يف الدراسة والكراء والعيش، والنتيجة أن هذا  ة يصعب أن تؤمن � مصار ��­ن ينحدر من أ!ة فق
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 � ا، وقد = يل¢( � ينت¥� إل{� هة ال¢� )�صص داخل ا 	 �c �
	
�² سيفكر  الت�يذ وانطMقا من أصº ا=ج>�

  موحاته).ط

<V^Ãe]…Vð^ßeúÖ<�ã¹]æ<ê‰…‚¹]<äéqçjÖ]æ<ë†‰ù]<ØÃËÖ]<l^éréi]�‰] 

� تتب!ا ا=L!ة مع  ساليب التنشئوية ال¢� L=منسقة من ا �ºإ� سلس ��اتيجية هنا يش ��وم ا=س 	êإن م
،Óفرد بناء _( L=ا، أو يتب!ا ا LUأبنا  )Uاذ ا 	 �cوا ، لقرارات دف بناء خيارات عقMنية خMل مسارÓ الدرا×�

م وطمو¦م. � تسمح �م بتحقيق أهدا�	  ا2ناسبة ال¢�

ا  رس فيه ثقاف{� يارات ا2تاحة أمام ا=L! ل>� 	�� لLMبناء من ا ويعد التوجيه ا2در×� وا2ه¢	
لوصول إ� وظائف عليا وÍن تتوارث من جيل إ� جيل آخر )d ا LUبنا L= تسمح � ا، ال¢� . 1وإيديولوجي{�

اه إعادة إنتاج فالعائ�º قوة جاذبة لتحدي ) �cا �
	
فراد  L=سفل، و�¹ توجه اLMع� ® ل LMفراد ل L=د حركية ا

عية'. و و البنيات ا=ج>� ية مع _	 ا سلوكياته ا=ختيار تلفة، تنمو ف{� ات �	 ��ر بف � حياته _�
	
إذا ­ن الفرد 

  dإ �
	
خذ حصة ا=Lسد  L �d ة!L=اذ قراراته، فإن ا 	 �cصيته وتتطور إ� أن يصبح قادرا ع� ا 	  B رة الطموح

 �² اذج التنشئة السائدة ومعوقات الواقع ا=ج>� � أن _	 )Îتمع ا2غر � ا�(
	
بناء، واM2حظ  L=لدى ا

ء  )d
م ا=� 	êمعينا، ³ يعزز فكرة "عدم ت Mطفال تشكيL=يفرضون ع� ا 	dولياء أحيا L=عل ا ) �c وا=قتصادي

م ا2ص 	êكية التقليدية ولتثاق م البطر*� �Uبناء نظرا لتصوراLM2طنع"ل. 

بوية قد تكون حاشدة =ستعدادات  اتيجيات *� ��ارس اس �_ !L=وبناء عليه يتضح أن بعض ا
 �ºتلف أساليب ا2عام 	� �

	
 	dنظر �
	
اتيجيات  ��بناء، وقد تكون مدمرة �ا، وتتمثل هذه ا=س L=ا

� يسودها ا�وار تسمح بتفتق Íارات الطفل التواصلية ³ يفسح أم ال التعب�� الوالدية، فا=L!ة ال¢� امه �(
� الطفل ع�  )Î � بذلك *�

	D الÂ N=ج العنف والتفرقة أو ا � تن{� عن رغباته، ع� عكس ا=L! ال¢�
مل ا2سؤولية.  �cلية وMلية بدل ا=ستقÕضوع وا=ت	� ا

بناء دراسيا وÍنيا، = بد �ا من التعاون مع  L=وتوجيه ا óتقوم بوظيفة د ��ة ل!L=وصفوة القول فا
، مع مراعاة القدرات ا2عرفية ا2درسة بوي الر�� ��طاب ال 	�م ع�  وا=نفتاح ع� ا بي{� لLMبناء و*�

	 ا=عتبار أوضاع  �Yخذ بع L
�d عيا فإنه = �ا�� � ولكونه غ�� مفصول اج>� )Îلنظر ل�تع< ا2غر )dا=ختيار. و

                                                             
)، الواقع الاجتYعي لعائلات الطبقات الوسطى في الجزائر وإنتاج المشروع المهني لأبنائها، 2015بودبزة ناصر، (1

 .23ص امعة الحاج الخضر باتنة الجزائر، أطروحة دكتوراه، تخصص علم الاجتYع التربوي،  ج
)، المدرسة والمجتمع وإشكالية لاتكافؤ الحظوظ، منشورات عاm التربية، مطبعة النجاح، 2011محمد فاوبار، (2

  .89الدار البيضاء، المغرب، ص 
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موعا ديد طموحاته بناء ع� ا�( �c م � ا=L!ة ع� مستوى الطموح. ³ يفرض عل{� عية ال¢� ت ا=ج>�
، مستوى الدخل ا=قتصادي...). �

	
، ا2ستوى الثقا 	 ، Íنة الوالد\� �² كيب ا=ج>� ��ا (ال  ينت¥� إل{�

<V^ŠÚ^}l^u]�Î]æ<í‘ø} 

هيل ا2تع<  L �d ا2غرب " إن �
	
بية والثقافة  ��� كتابة مستقبل ال

	
مار  	�� الع�É ا يقول السوسيولو·(
عتباره نواة التع< وتكوينه يق )d وم ع� التمركز حول حاجاته ورغباته ومطالبه ا2تنوعة وا2تجددة، بتنوع

بية ذ­ئه وتطو*�  ��تمع، وب � هذا ا�(
	
ا  )U يؤمن � جمل الق�� ال¢� تمع الذي يعيش فيه و_( حاجات ا�(

ته" �dاراته وتنمية كفاÍ1 ها أرضية مؤسسة )�� نعت . انطMقا من هذا القول ومن ا2عطيات السابقة ال¢�
ا 	�ام¼� وجعº أفقا  )�� وا � التوجيه ا2در×� وا2ه¢	

	
ر  و أÂية ا=ست>  	c ��وم توجيه التفك يق *� رطة طر
: ح ما ي�� ��  للتفك�� والفعل. نق

ء وأÍات وأولياء التMميذ  - )dدف آ ية توعوية ع� مستوى ا2درسة تس{� تنظ�� لقاءات دور
ة داØة لLMبناء.   والت�يذات، وفق رؤية مند�(

ا 2مارسة التوجيه بفعالية.العم - ليل ا�اجيات الفردية دراسيا وÍنيا، وا=نطMق م{	 �c ل ع� 
� إ� ما هو  -

�Îبة للتوجيه؛ تتجاوز ما هو معرفا عMم إ� مقار N=بة ا ا=نتقال من مقار
يد التوجيه. ، مع تفر � يولو·( 	 ��� وف  سيكوسوسيولو·(

صي - 	 �c لMثية وع�ية لفعل التوجيه، من خ )c كبة Íا موا ات جامعية ينصب اه>� )�ت ص �	
ت التالية: الفرد �dعل ا2ستو-  � 	 ا2در×� وا2ه¢	 ، ا2ع
  -التكو\� � ا=ندماج ا2ه¢	

. �
	
 السوسيوثقا

- . �
LÎبية ع� التوجيه وا=ختيار ابتداء من التعل�� ا=بتدا �� إدراج مادة لل

� ا2درسة ا=بتدائية ع� إكساب الطفل ا2هارات ا�ي -
	
 	 ��ك ��اتية، ودفع ا2تع<  2عرفة ال

، استكشاف ا2هن. 	  الذات، التفاعل مع ا=�خر\�
ا=ت  - بوية مع تنويع �( ��ندية ال L=أنشطة ا �

	
� أنشطة ا�ياة ا2درسية و
	
إدماج بعد التوجيه 

 اشتغا�ا.
عية ع� غرار  - بة النفسية وا=ج>� د ا2قار صصة للتوجيه ® وكيفا، واع>� 	 ا2وارد ا�	 بة تعز*� ا2قار

 ا2عرفية.

                                                             
، السياق )، مستقبل التربية والثقافة في المغرب، مدرسة الكفايات وكفايات المدرسة2015العلمي الخYر، (1

  .49.48، ص 1الدار البيضاء، المغرب، ط  والتحولات، مطبعة النجاح،
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-  ، �² يق للتوجيه يتكون من مستشار التوجيه، ا2درس(ة)، ا2لحق ا=ج>� ن فر العمل �	
بوي. �� ا�لق ال

لتMميذ من ا2درسة إ� ا�ياة، أي تكثيف  - )d روج 	�� وا 	 ا2در×� وا2ه¢	 �Yسور ب )�مأسسة ا
يب ا2يدانية التطبيقية.  التدار

-  )�	 ا �Yفؤ بÕال مبدأ التØيع الشعب وا2سارات ا2هنية.إ � توز
	
 هات 

لتوجيه ا2در×�  - )d ساتذة، قصد ا=رتقاءL=التوجيه وا �
	
 �ºطر العامL=ات ا )�ارب وخ ) �c ر است> 
ام¼� ع� صعيد ا2نظومة. )�� وا   وا2ه¢	
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  بيبليوغرافيا

مار ( - 	�ت وكف2015الع�É ا �dا2غرب، مدرسة الكفا �
	
بية والثقافة  ��ت ا2درسة، )، مستقبل ال �dا

 ، مطبعة النجاج الدار البيضاء.1السياق والتحو=ت، ط
- ) X 	d ة 	 � 2015بود*( وع ا2ه¢	  C2وإنتاج ا L*زا )�� ا

	
 
�² لعائMت الطبقات الوس )، الواقع ا=ج>�
. L*زا )�تنة ا )d 	� 	�بوي، جامعة ا�اج ا ��ع ال صص ع< ا=ج>� 	 �c ،ا، أطروحة دكتوراه LUبنا L= 

ته، دار الثقافة2014بد ا�ادي (جودت عز ع - �dونظر � ردن. -)، التوجيه ا2ه¢	 L=ان اØ 
، عا£ الكتب، القاهرة2002زهران حامد عبد السMم ( - �Tرشاد النف N=م�. - )، التوجيه وا 
ي ( - ��ية 2013شوفالييه، ستيفان وشوق ية السور L*زا )�كة ا  Cال ، اه�� ة الزهرة إ*( )È )، معجم بورديو، *�

يع، ط للنC  وال . -1توز L*زا )� ا
امعية2015غيث، 8 عاطف ( - )�ع. دار ا2عرفة ا  م�. -)، قاموس ع< ا=ج>�
ية ( - � 2019فرج W صور

	
�º الباحث  )� ، �² =Lصل ا=ج>� )d قتهMخفاق ا2در×� وع N=سوسيولوجيا ا ،(
عية  نسانية وا=ج>� N=2( 11العلوم ا. L*زا )� ) ورق�º ا

ر ( - )dو�، مطبعة النجاح، 82011 فاو L=ظوظ، الطبعة ا�تمع وإشÕلية = تÕفؤ ا ) ا2درسة وا�(
 ا2غرب. -الدار البيضاء

- ) 	 بية والتكو\� ��ل )d اصة	�بية الوطنية، اللجنة ا ��، 1999وزارة ال 	 بية والتكو\� ��� لل )، ا2يثاق الوط¢	
 . ا2غرب.99الدعامة السادسة، ا2ادة 

اب ( -  Úع<2004وطفة، ال ،(  �º عية، �( ا ا=ج>� 	êبنيوية الظاهرة ا2درسية ووظائ : ع ا2در×� ا=ج>�
يع، ط امعية للنC  والتوز )�وت1ا2ؤسسة ا ��  لبنان. -، ب
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<Híée†Ç¹]<<íèçe�Ö]<íÚç¿ß¹]<|ø‘ý<^ÛãÚ<ø}‚Ú<ëçe�Ö]<äéqçjÖ]
<»æ<H‹è…‚jÖ]<á]‚éÚ<»<íéÂçßÖ]<í×ÏßÖ]<ÐéÏvjÖ<íé‰^‰_<ìˆéÒ…æ

�]<êÎ^el÷^< <

 د. المصطفى المرابط  
àèçÓjÖ]æ<íée�Ö]<àã¹<ëçã¢]<ˆÒ†¹^e<h…‚jÚ<ë…]�c<…^�c< <

I<á]çŞi<Å†Ê–<íèçe�Ö]<ì…]�ý]<Ô×ŠÚ 

íÚ‚ÏÚ< <

فاق وا2سارات الدراسية وا2هنية،  هم إ� ا=� م وتوج{� �Uومساعد 	 �Yكبة ا2تع� = شك أن Íمة موا
دم ميو= 	 �cم و �UنياÕم وإم �Uتتوافق مع قدرا � � ال¢�

	
م  �Uم ورغبا �Uطموحا � م، وتل¢( �Uم واستعدادا �U
م أسباب  ن{( ) �cة، و � ا=Lخ�� بنجاح يضمن �م حياة Íنية كر_�

	
لق درا×� يتوج  L �dو �Éقيق نبوغ ع �c
ا ا2ؤسسات التعليمية،  )U تضطلع � سيمة، ال¢� )�تت من ا2سؤوليات العظ¥ وا )d قد ،  �الفشل والتع

 	Uستقبال، ولكوMعتبارها فضاء ل )d ية حقيقية  Cوة ب � تعد *  ام، ال¢� 	�ول �ذه ا2ادة ا L=اضن ا�ا ا
ا  ا الع� وحتم{� ن إليه، و�¹ مسؤولية فر=	 �U تمع و*� را هائM يت�L عليه مستقبل الدو�� وا�( واست> 

� عا
	
عية وا=قتصادية والع�ية الBÕة  ا آ�� العو2ة والتحو=ت ا=ج>� )U تتحرك � *L ا2تسارعة، ال¢� �dالو £

. Lëالدا ��� وا=نفتاح وإلغاء ا�دود وعدم ا=ستقرار والتغ
	
  اليوم ا2وسوم ب$ت الشمول والتبادل ا2عر

بوي،  ��صMح ال NMثابة آلية إجرائية ل كبة إ� مستوى جعلها _( ذه ا2وا )U و= شك أيضا أن ا=رتقاء
هودات ا2 تلف أنشطة ا�ياة ا2درسية ويوجه �( 	� �
� يغ )A طار م{	 Nالدراسية والتكوينية و­ 	 �Yتع�

ت،  �dالغا Ëهداف، وإ� بلوغ أقL=ا Óقيق أ �c ا، ويؤدي إ�� 	 �� 	 �cت� ا2سافات و 	 �c æوا2هنية بش
د�d صعبا، تقحمته ا2درسة  �cملهما، و 	dد مضن أو عناء متعب، أصبح رها قل ت6فة ومن دون ¦( L

)d
ة، مع فتحها أور  ��� السنوات ا=Lخ

	
بية  بواب العمومية ا2غر L=يع ا )È مة قرعت 	 اشا إصMحية 7	
تمعية وا�قوقية وا2ؤسساتية وا=قتصادية. ا وا�( يعية م{	  Cوا2داخل ا2مكنة، الت  

� تتبناها Á الدول  بوية ا�ديثة، ال¢� ��نظمة ال L=تلف ا إن نظرة متفحصة، وقراءة واعية متمعنة، �	
 L )d وسياسيا تعطينا ا=نطباع �dة ع�يا واقتصاد علنا ندرك ونقف النا3( ) �cبوي و ��ال التوجيه ال Âية �(

ت  �dولو L=هداف واL=ا، حيث يتبوأ صدارة ا )U ويتمتع 	
 �c � ة، والعناية البالغة، ال¢� ��عند ا�ظوة الكب
بوية، وا�ور،  ��نشطة ال L=فة اÕة ل نظمة، إ� حد اعتباره أحياd	 البوص�º ا2و¦( L=هذه ا �

	
اتيجية  ��ا=س
صMحية التعليمية. الذي حو� تدور �	  N=يع ا   تلف ا2شار
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 �
	
ال  	 ام¼� قد ­ن و=*� )�� وا ، = ينكر أحد أن التوجيه ا2در×� وا2ه¢	 � )Îنظامنا التعلي¥� ا2غر �

	
و
يع  )È فة مراحلها الزمنية. ذلك أن­ �

	
ا ا2نظومة  � تبن{� صMحية، ال¢� N=يع ا مات ا2شار صلب اه>�
S̄ ا2 ا )�ئق وا2راجع وا�	طط وال  dما الو æل، أشارت بشMة ما بعد ا=ستق ��طار منذ ف N=هذا ا �

	
نجزة 
رجات العملية التعليمية التع�ية،  	� 	 �Yب � )Îالنظام التعلي¥� ا2غر �

	
بط  ورة الر 	X ليةÕإ� إش
 ® ، �ºات والكفاءات الع�ية ا2ؤه )� 	�وحاجة ا�يط والبيئة ا=قتصادية وسوق الشغل من ا=Lطر وا

	  دعت إ� أÂية �Yمية وتقنية خاصة بعملية توجيه ا2تمدرسMية وإع إرساء وإخراج منظومة استشار
  منذ مراحل مبكرة من تعليمهم إ� الوجود. 

 ، ام¼� )�� وا بوي، ا2در×� وا2ه¢	 ��� هذا ا2قال، سنعمد إ� تسليط الضوء ع� نظام التوجيه ال
	


و� إ� الي L=حية اMص N=ورة تطوره منذ ا�او=ت ا ��عتباره مدخM أساسيا من مداخل وس )d وم، وذلك
 �

	
ا رهان ا2ساÂة  �êمل ع� عات �c � بوية، ال¢� ��، وبعدا Íما من أبعاد إصMح منظومتنا ال ��التغي
عية، والثقافية والفنية، تكون  ا=ت، الع�ية، وا=قتصادية، وا=ج>� يع ا�( )È ع تنموي يطرقMقيق إق �c

، ا2درسة العمومية مشتº، الذ �ºية مؤه  Cا من موارد ب �Uرجا ل منه، وذلك من خMل ما توفره �	 ي ي{	
ته وأهدافه، لنعرج بعد ذلك، بقدر  �dبوي وغا ��وم التوجيه ال 	êة. حيث سنتناول ابتداء م ��كفءة وخب
� أÓ النصوص 

	
بوي  ��وم نظام التوجيه ال 	êحضور م æع� موضوع ش ، طا�� N=من التحليل والنقد وا
ئق ا2  dوالو ، 	 بية والتكو\� ��� لل تلفة، انطMقا من ا2يثاق الوط¢	 � مراحلها الزمنية ا�	

	
رجعية ا2ؤطرة 
يق  ارطة طر 	 )c اء صMح،  2026 – 2022وان{� NMاتيجية ل ��، والرؤية ا=س طط ا=ستعجا�� 	� )d مرورا

 � � ضوء ا�	Mصات ال¢�
	
صMحات ا2رتقبة  N=يل هذه ا 	 	�طار، مع مناقشة آفاق ت N=ا  والقانون ا ت إل{� ان{�

ية. 	 والبحث الع�É التقو_� بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا   تقار*� ا�(

ëçe�Ö]<äéqçjÖ]<ÝçãËÚ< <

اعة  ) 	c لية نقدØ �
	
ية ا2تخصصة  ­د_� L=اث والدراسات ا )c L=وا2راجع وا )dا2عا Óلعودة إ� أ )d

بوي، ��Âية البالغة للتوجيه ال L=أولت ا � ه، وال¢� بوي وتقو_� ��� أن  ا=Lداء ال
ته ا=Lساس، الذي ينب¼	 )�واعت

كبةٍ وصقلٍ  بوي هو Øلية موا ��كن القول: "إن التوجيه ال ورة التعليمية ويؤطرها، _� ��� الس
	
 aيتح

يع أوقات  )È �
	
2ؤسسات التعليمية  )d ت والفعاليات 	dا2كو Á ا )U ذيبٍ وتشذيبٍ، تضطلع �Uو

دف إ� جعل ا2تع �U يث )c ،ياة ا2درسية�< يدرك ذاته، ويقف بنفسه عند قيمة قدراته وفضاءات ا
 æي تكوينه من ثغرات ونقص، وذلك بش ��ة ما يع )�ته ا�قيقية، ويعمل ع� معا �dنياته وكفاÕوإم
ة، وتنسجم مع  مÕنيات من ¦( N=نيةً تتواءم مع هذه اÍ ٍيساعده ع� بناء تطلعاتٍ وطموحاتٍ وآفاق
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تمع ومتطلبات البيئة ا=ق ذا ا2ع¢	 ليس احتياجات ا�( )U بوي ��نية" فالتوجيه ال  d ة تصادية من ¦(
 �

	
ا  �êق �c � S ال¢� LWه بناء ع� النتا ��	 دون غ �Yصص مع 	 �c لية توجيه وإرشاد ل�تع< إ� دراسةØ رد )�
ل من ذلك وأó، هو Øلية  ة طوي�º من الزمن، بل هو أ�  ��ا=ختبارات  ا2درسية ® ساد ا=عتقاد لف

كبة وتتبع ورص صية موا 	  B يع ويلها إ� مشار �cها وØة، ود د لMستعدادات وا2يو=ت والرغبات من ¦(
ويلها  �cا و �êزمة لتحقيMت ال �dا وتنمية الكفا تعمل ا2ؤسسة التعليمية ع� توف�� Á ما من شأنه خدم{�

� يتبناه ا2تع<. 	¢Í إ� واقع  

äi^è^Ææ<ëçe�Ö]<äéqçjÖ]<Í]‚â_< <

ا، ويك�( قدرها بقدر تتعدد أهداف نظام التوجيه ا � يس¼ للوصول إل{� ته وا2را#� ال¢� �dبوي وغا ��ل
يع إصMح ا2نظومة  ن مشار ا هذا الورش ا2هم �	 )U 	
 �c 	&أ � Âية واÕ2نة البارزة، ال¢� L=م ا ك�( و3(

دوى والفعالية والنجاعة ا2ث� من وجود ا2درسة )�قيق ا �c بوي يتغيا أساسا ��بوية. إن التوجيه ال ��، ال
فاق ا2هنية وما تفرضه  رجات العملية التعليمية التع�ية، وا=� 	� 	 �Yوة ب ) 	� 	Îك أد ��وذلك بشæ = ي
لتجدد والتطور ا2ستمر، أو ع�  )d úة تت ��ت متغ �dمتطلبات سوق الشغل من تكوينات متينة وكفا

. ومنه أ 	 �Yانب )�	 ا �Yكن بR حد Ëيب هذه ا2سافة إ� أق كن من تقر ا _� قل، _( L=مكننا القول، إن ا
قيقه: �c ن ما يس¼ إ� بوي يس¼ من �	 ��  التوجيه ال

، هو - 	 �Y2تع� )d قتهMع �
	
قيقه  �c بوي ��وم عن� التوجيه ال لذات وا�يط: إن أÓ ما *� )d �²الو

� ا�يط.
	
  جعº واعيا بذاته وقادرا ع� التموقع الصحيح 

- � ية، ال¢� م الفطر �UÕومل 	 �Yم الدراسية صد استعدادات ا2تع� �U=م، وتتبع ميو 	Uعن أقرا Ó 	 �� �_
ة. ها من خMل أنشطة مو¦( ا وتطو*� ذي{( �Uاصة، والعمل ع� صقلها و	�   ا

ا، وذلك من أجل استخداÍا - كتشا�	 م وا �UنياÕم وإم �Uع� الو�² بقدرا 	 �Yمساعدة ا2تع�
لشæ ا2ناسب وا=Lمثل )d ا ر ف{�   .وا=ست> 

� اختيا-
	
 	 �Yم، وذلك بعد معرفة مساعدة ا2تع� �Uتتواءم مع قدرا � ر التخصصات الدراسية، ال¢�

	 ا�اجة والرغبة. �Yب 	 ��م من التمي ك{	 لذات، _� )d يقةØ   

- 	 �Yوالذ\� لدى ا2تع� �
�Æعقلن وا2نط�سيخ كفاية القدرة ع� ا=ختيار اُ �*   

ي!م الشخصية الدراسية والتكوينية - 	 من كفاية اختيار مشار �Yا2تع� 	 �Yك م _� �UMبناء ع� مؤه
  .وقدراته
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كبةِ - ية اُ�ؤه�º بشæ مُستدام، وذلك من خMل مُوا  Cات الب )�	�� خلق الكفاءات وا
	
ا2ساÂة 

م من مسارات ِ�Uهم إ� ما يُناسب قُدرا 	 وحُسن توج{� �Yا2تع�.  

ن جودة - 	Öد من الفشل الدرا×� و�، وذلك من خMل ا قيق النجاح ا2در×� �c �
	
ا2ساÂة 

.ا 	 �Y ) �c رِّ 	�  

àèçÓjÖ]æ<íée�×Ö<��çÖ]<Ñ^né¹]<»<ëçe�Ö]<äéqçjÖ]< <

بوي ا2ستمر وا2متد  ��صMح ال NMوثيقة مرجعية ل Óيعد أ 	 بية والتكو\� ��� لل لعل ا2يثاق الوط¢	
بية  ، بدستور ا2درسة ا2غر �ºدبيات ذات الصL=ا �

	
بية، أو هو ® يوصف  ل�درسة العمومية ا2غر
طط استعجا�� أو ا�ديثة وا2تجدد 	� Á ا عند ضامي{	 ا وا=ستئناس _( � = مناص من العودة إل{� ة، ال¢�

ا Øوم  	Uوتوافق بشأ ، 	 �Yتلف الفاعل ا �	 ع عل{� )Èأ � صMح، و�¹ الوثيقة ال¢� NMاتيجية ل ��ية اس رؤية تصور
لشأن )d وض S̄ الرامية إ� ال{	 ا )�ططات وال S̄ وا�	 ا )�التعلي¥�  الفرقاء، وش6ت منطلقا لسلس�º من ال

� أفق خلق مدرسة تنافسية منفتحة ع� �يطها السوسيو اقتصادي. وقد نص ا2يثاق ع� ا2بادئ 
	


ى ا2توخاة منه، وحقوق  )�ت الك �dوالغا ، 	 بية والتكو\� ��� تV	 ا2رتكزات الثابتة لنظام ال ا=Lساسية، ال¢�
ا=ت تتضمن تسعة عC  دعامة. بعة �( ­ء، فضM عن أر  Cال Á وواجبات  

صMح، ­ن =بد من إيMئه ما يستحق   NMة ل )�ة معت 	 ��بوي ® تقدم، أساسا ورك ��و2ا ­ن التوجيه ال
 � � دعامته السادسة، ال¢�

	
ديدا  �cو ، ��لعودة إ� نص هذا ا=Lخ )dن أوراق هذا ا2يثاق، و من عناية �	
� ا2ادة 

	
ا  �cX كيدا L �d د ) 	c " � بوي وا2ه¢	 ��ت عنوان: "التوجيه ال �c ع� أن التوجيه يظل  99وردت
 ��كبة وتيس ا وظيفة ل�وا 	êبوص ، 	 بية والتكو\� ��ورة ال ��عن�ا أساسيا، وجزء Íما = يتجزأ من س
ورة  هم >ا دعت ال�	 بوية وا2هنية، وإعادة توج{� ��م ال �Uواختيارا 	 �Yت ا2تع�Õالنضج وا2يول ومل

عداد N=إ� ذلك، ابتداء من السنة الثانية من ا2درسة ا.    1ية إ� التعل�� العا��

� ا2ادة 
	
ورة استبعاد العمل  100أما  	X ة إ� ة ووا7	 �cX من ذات الدعامة، فنجد دعوة

د ع� ا=ستحقاق  بوي إ� آخر. وا=ع>� ط لMنتقال من سلك *�  Cبنسب النجاح ا�ددة مسبقا ك
بوية وا2ه ��	 ال �Yمضبوط وع� اختيارات ا2تع� �ëتفاق مع فقط، بناء ع� تقو )d ،نية ا�ددة

� التوجيه وا=Lساتذة.
	
 	   2ا2ستشار\�

                                                             
  .99الميثاق الوطني للتربية والتكوين، الدعامة السادسة، المادة 1
  .100الميثاق الوطني للتربية والتكوين الدعامة السادسة، المادة 2
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ا  101بي>	 تتطرق ا2ادة   )U ا2نوط �ºطر ا2ؤهL=ية من ا  Cمن نفس الدعامة إ� موضوع ا2وارد الب
 �

	
	 مستشار واحد  �Yية أن ي�� تعيÂكبة وا=ستشارة والتوجيه، حيث نصت ع� أ هام ا2وا ا=ضطMع _(
 L=طبقا ل�ادة التوجيه ع� ا 	 بية والتكو\� ���  41قل ع� صعيد Á شبكة �لية لل

	
من ا2يثاق، و
يº ع� أرض الواقع إ� حدود  	 	�مرح�º =حقة ع� صعيد Á مؤسسة للتعل�� الثانوي، وهو ما £ ي�� ت
طار ما ينعكس سلبا  N=هذا ا �

	
� من خصاص 
	Îت التأهيلية تعا �dاليوم، حيث مازالت العديد من الثانو

� التوجيه 
	
ورة أن يتوافر ل�ستشار  	X هم، ® نصت نفس ا2ادة ع� ورة توج{� ��	 وس �Yع� ا2تع�

	 ا2ستمر، ® ذكرت Íامه وحددت  ة، وأن يستفيد من التكو\� L_M2دوات اL= )d ز ه0 مÕن للعمل ُ�(
  :مسؤولياته ع� النحو التا�� 

م حول - LUوأوليا 	 �Yمل ا2ضبوط ل�تع�Õم الMع N=ت الدراسة والشغلا 	dÕإم.  

ت التع<- )dالقدرات وصعو �ëتقو.  

ية- ور � ال�	   .إسداء ا2شورة بشأن Øليات الدó البيداغو·(

ي!م الشخصية- � التوجيه ومشار
	
م  �Uذلك ع� بلورة اختيارا �

	
غبون    1.مساعدة من *�

بية والتك 102هذا وقد ­نت ا2ادة  ��� لل � ا2يثاق الوط¢	
	
ك�  Xامة من ذات الدعامة  	 أ و\�

كز  س سنوات، تعم�� مرا 	È ل مدة أقصاهاMافا ل�ستقبل، حيث نصت ع� أن ي�� خ  Cواست
	 وأدوات  L*ت الروا 	dات وا2عطيات وخزا 	 ��لتجه )d زم، ا2زودةMال ��ا=ستشارة والتوجيه ذات التأط

 Mو يؤهلها ل 	c لشبكة ا2علوماتية، ع� )d خرى ا2ناسبة وا2وصو��L=ا �ëهام التوجيه التقو ضطMع _(
 	 �Yا2ادت �

	
ا  كن من الفعالية والنجاعة. 101و 100ا2نصوص عل{� قË ما _� L
)d2  وض بقطاع وبغاية ال{	

� ا2ادة 
	
ن ا=ستقMلية، جاء  	 أطره من آليات ووسائل اشتغال كفي�º ب�	 �Yك بوي و_� �� 103التوجيه ال

بية والت ��� لل دث و­�� وطنية للتقو�ë والتوجيه تتمتع من الدعامة السادسة من ا2يثاق الوط¢	 �c" : 	 كو\�
ا ع� ا�	صوص: )U لشخصية ا2عنوية، ويناط )dداري، و N=وا2ا�� وا � =ستقMل التق¢	 )d  

بية وطرق  - ��عية واللسانية ا2طبقة ع� ال نسانية وا=ج>� N=ال العلوم ا )� �
	
البحث التنموي 

. � بوي وا2ه¢	 �� ا=متحان والتوجيه ال
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ا -  ! N=2عطيات ا )d ويدها ا2نتظم 	 كز ا=ستشارة والتوجيه، و*� ف ع� مستشاري التوجيه وع� مرا
 ووسائل العمل.

لصMحية والدقة،  - )d ومواد اختبار متسمة 	 L*ت، وإنشاء بنك للروا 	dوا=متحا �ëللتقو ��وضع معاي
S̄ وا2ناST الر�ية. ا )�� ال

	
ت التعل�� ا�ددة  �dومعتمدة ع� أهداف و�تو 

� ا2ادة  -
	
ا  ، وخاصة تلك ا2نصوص عل{� � ت ذات الطابع الوط¢	 	dاف ع� ا=متحا  ! N=وا ��التحض

96. 

هوي. - )�ت ا2وحدة ع� الصعيد ا 	dر ع� انسجام مواضيع ا=متحاÚال 

- . �ëنظمة العا2ية للتقو L=ا �
	
ديد كيفية ا2شاركة  �c العمل ع� 

لدروس إعداد تقر*� سنوي يV	 حصي�º أØا�ا وي - )dها و S السنة الدراسية مشفوعة بتقو_� LWقدم نتا
يع الدوا*L ا2عنية والرأي العام. )È هذا التقر*� ع�  Cا. وين  ا2ستخلصة م{	

ها السنوية." - ) Lcا حسب نتا تي{(  1يتضمن هذا التقر*� السنوي تقو�ë ا2ؤسسات و*�

بية والتك ��� لل اء إ� أن ا2يثاق الوط¢	 كن ا=ن{� مل _� � ا�(
	
بوي لبناء  ��	 قد راهن ع� التوجيه ال و\�

قق اندماج  �cو ، � بية جديدة متجددة ومنفتحة ع� ا�يط السوسيواقتصادي وا2ه¢	 مدرسة مغر
وري و=زم من Øليات  	X ا هو ا _( � ا�ياة من خMل تعبئ{�

	
رجات التعليمية بشæ يس�� وسلس  ا�	
 	 �Yخذ بع L �d ارات حياتيةÍت و �dتستند وموارد معرفية وكفا  ë ،م بدرجة أو� �Uم ورغبا �Uما ا=عتبار اه>�

سانة Íمة من  ا تستح�	 حاجيات البيئة وا�يط، حيث وضع *� ��م، وأخ �Uم واستعدادا �UنياÕإ� إم
افية. غ�� أن واقع حال   Cهداف ا2أمو�� والتوصيات ا=ستL=ة من ا L_قا ùالتطلعات وا=نتظارات، ور

يل ما جاء به ا2يثاق ي 	 	�خرا مMحظا وم�وسا ع� مستوى ا=Lجرأة، حيث يش�� ت L �dا و ��ا كب  �ؤكد تع
 	 �Yب 	 بية والتكو\� ��� لل الذي أعدته ا�يئة  2013و 2000التقر*� التحلي�� حول تطبيق ا2يثاق الوط¢	

	 توصيات ا2يثاق وتطبيقه  �Yإ� أن التفاوت ب ، �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��الوطنية لتقي�� منظومة ال
دل.­ )�ا ومؤكدا و= يقبل ا S̄  2ن وا7	 	d هات ا2سؤو�� ع� ما يبدو إ� وضع *( )�وهو ما دفع ا
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بوية رامت أساسا  S̄ إصMحية *� ا ططات و*( ثابة خطة إنقاذ يتب¢	 هو ا=�خر �	 استعجا�� ­ن _(
ضته. ��� اع ات ال¢�  �اوز التع ) �cو 	 بية والتكو\� ��� لل يل ا2يثاق الوط¢	 	 	� است9ل ورش ت

<çjÖ]<|ø‘þÖ<íéréi]�‰÷]<íèõ†Ö]<»<ëçe�Ö]<äéq2015<–<2030<< <

صMح  NMاتيجية ل ��لتفصيل ا2أمول  2030 – 2015£ تC  الرؤية ا=س )d بوي ��2وضوع التوجيه ال
� الرافعة 

	
ودة، وذلك  )�اح مدرسة ا ) 	cإ �
	
 Ó L=مه ودوره ا لتحديد ا2نتظر، الذي ينسجم مع 3( )dو

ة، حيث أعادت   Cطرقه الثالثة ع �
	
ومه و 	êم �

	
الدعوة إ� مراجعة شام�º � وإ� إعادة النظر 
 	 	 التكو\� � ³رسته مع تطو*� وتعز*�

	
ليات ا2عتمدة  ديد ا=� ) �cوأساليبه، وإ� منحه أدوارا جديدة و
ديدة. )�هاÍا ا هيلها لMضطMع _( L �d طره قصدL= ساس وا2ستمرL=1ا  �

	
�ديث خاصة  )d كتفت بي>	 ا
لفرد الرافعة السا )d ت عنوان: "من أجل مدرسة ا=رتقاء �c ة من الفصل الثالث، والذي جاء  Cدسة ع

	 من  �Yن ا2ستقبل، والتمكÍد وMءمة التع�ات والتكوينات مع حاجة البMورة م 	X تمع" عن وا�(
ا منظومة  �êقي �cر ع� تتب!ا وÚت ت �dولو L=هداف واL=موعة من ا )� ��ا=ندماج. وذلك من خMل تسط

ال هذه ا )Èكن إ نية. و_�  d ة ة، والفاعلون ا=قتصاديون من ¦( 	 والبحث الع�É من ¦( بية والتكو\� ��ل
: ا ف>� ي�� ت ® أش�� إل{� �dولو L=ا  

اذبية، ومLëM للحياة العملية ومتطلبات ا=ندماج  ­ )�دوى وا )�ودة وا )�	 موفور ا توف�� تعل�� وتكو\�
ف 2هن ا2ستقب –السوسيو   Cكب للتحو=ت ا2تسارعة ع� الصعيد اقتصادي، مست ل، وموا

.  الدو��

ا=ت  ­ ختلف �( م _( �Uبط تع�ا مات، ور 	 منذ بداية التعل�� ا2در×� ع� تنويع ا=ه>� �Yبية ا2تع� �*
� انفتا¦م وإقبا�م ع� ا2بادرة وا2شاركة 

	
م جدوى الدراسة والتثقيف، ودورÂا  	êياة ل�ا
 L �¢ �U ما Áو ، ما�² )�عية وا2هنية. والعمل ا �سن ولوج ا�ياة ا=ج>� 

� إطار  ­
	
 ، � وا2قاو�� 	 ا2ه¢	 	 مؤسسات التكو\� �Yلتناوب، ب )d 	 تطو*� مسالك تعليمية للتكو\�

. �
	Îالتأهيل النظري والعمل ا2يدا 	 �Yا2زاوجة ب 

­  	 لتكو\� )d وخصوصا القطاعات ا2عنية ، 	 تلف قطاعات التكو\� 	� 	 �Yوأقوى ب Lëتنسيق دا 	 �Yم L �d
ديدة وحاجات وال )�	 ا2هن والتكوينات ا �Yءمة بMتأهيل من أجل الشغل، إحداث مرصد ل�

ؤسسات التعل�� العا��  )_ 	 اتيجية التكو\� ��� رù اس
	
ر توصياته  سوق الشغل من أجل است> 
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امعية  )�� ع� أن ي�� إحداث آليات ع� صعيد ا2ؤسسات ا 	 ا2ه¢	 	 ا=Lطر والتكو\� وتكو\�
هات، ت )�همة التنسيق مع هذا ا2رصد.وا2هنية وا    1ضطلع _(

<…^�ý]<áçÞ^ÏÖ]<»<ëçe�Ö]<äéqçjÖ]51<–<17<< <

ا التقار*� التحليلية والتقييمية حول تطبيق  � إل{� �hنت تن­ � نتيجة للخMصات والتوصيات ال¢�
­ � ، وال¢� 	 بية والتكو\� ��� لل صMحية منذ ا=ستقMل إ� مرح�º ما بعد ا2يثاق الوط¢	 N=ططات ا نت ا�	

يل الفع�� وا=Lمثل �ذه  	 	�يع مواقعه من الت )È �
	
بوي  ��كن الفاعل ال � ØوÍا إ� عدم _�

	
 ��تش
� بنية ا2نظومة 

	
ات نوعية وØيقة  ��ا من إحداث تغي ك{	 لشæ الذي _� )d ،حيةMص N=ا S̄ ا )�ططات وال ا�	
ودة،  )�اية إ� مرتبة إنتاج ا � ال{	

	
بية  بوية، وينقل ا2درسة ا2غر ��بسبب العديد من العراقيل ال
 ، �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا زه ا�( ) 	cبار وا2هم الذي أ )�وا2عوقات، وعقب العمل ا

تد من  صMح _� NMاتيجية ل ��� وضع رؤية اس
	
اء الشأن التعلي¥�  2030إ�  –2015وا2تمثل  )�انتبه خ

 	 �Yع  Cوم 	 	 ومفكر\� 	 ونقاد ومنظر\� �Yبوي �* 	 �Yمن متخصص � فÕر ال¢� L=ويل التوصيات وا �c ورة 	X إ�
 �ºجية كفي لية قانونية وم{	 �­ 	 �Yوالفاعل 	 �Yفة ا2تدخلÕا هذه الرؤية إ� قانون إطار ملزم ل خلصت إل{�
� وم�وس وواق¼� ع� صعيد مدخMت ا2نظومة  )Îا ) �cبوي يتغيا إحداث تطو*� إ بتحقيق إصMح *�

 ��ا ë  أخ �UلياØا و �Uور ��� س
	
بوية و ��ا. ال �Uرجا 	� �

	
  ا 

وع   Cو#� مستفيض مفتوح حول بنود ومواد ومستجدات مØ لفعل، إذ بعد نقاش )d �ë وهذا ما
 �

	
يعية، وح  Cية والت دار N=ه ­فة الفعاليات السياسية والنقابية وا ��ط L �d �
	
القانون ا2ذكور ساÂت 

يف ر'�   Cال ��تابعة إعMمية واسعة النطاق، صدر الظه )_1.19.113  	 �Wبتنفيذ  2019غشت  09 بتار
طار  N=ية  51.17القانون اÂ L=لنظر إ� ا )dأنه و ��. غ �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��نظومة ال ا2تعلق _(

بوية، ­ن من  اح أي منظومة *� ) 	c وأسباب 	 L*ر­ Óحد أ L­ بوي ��ا نظام التوجيه ال )U 	
 �c � البالغة، ال¢�
ا واسعا يليق _(  	 ��طار ا2أمول وا2نتظر أن ينال ح N=ا القانون ا )U جاء � رجات ال¢� ن البنود وا�	 Õنته �	

  خاصة. 51.17

صMحات السابقة £ *� النور إ�   N=ا �
	
بوي �ورها  ��� ­ن التوجيه ال S̄ وا�	طط، ال¢� ا )�معظم ال

وع إخراج الو­�� الوطنية للتقو�ë والتوجيه إ� الوجود، كبنية تÚر ع� تنظ��   Cا م � مقدم{�
	
اليوم، 

نية و  شارة أولية �	 N )d هذا الصدد �
	
بوي وإعادة هي6ته، حيث �ë ا=كتفاء  ��ط�� نظام التوجيه ال L �d
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� ا2ادة 
	
�تشمة، وذلك   )d ا 	êكن وص بية  18_� ��من الباب الثالث، الذي خصص 2وضوع منظومة ال

بية والتك ��� نÒا: "تقوم منظومة ال
	
� جاء  ا، وال¢� 	 البحث الع�É وهي6{� 	 والبحث الع�É والتكو\� و\�

	 ا�يط  �Yا وب ة، وبي{	 ا من ¦( �U �dا ومستو �U 	dمكو 	 �Yسور وا2مرات ب )�ع� أساس قاعدة إقامة ا
ة". � من ¦(

	
� والثقا � والع�É والتق¢	 �² وا2ه¢	 ة إ� الغاية من  1ا=قتصادي وا=ج>� � إشارة وا7	
	


� خلق دينامية
	
بوي تتمثل  ��جع للتوجيه ال 	d ورة وجود نظام 	X  ا2سارات 	 �Yوحركية مرنة ب

 . � �² وا2ه¢	 رجات ا2نظومة و�يطها ا=قتصادي وا=ج>� 	� 	 �Yبط ب قق الر �c ا ت التعليمية _( �dوا2ستو  

 �
	
لتوجيه، نMحظ أنه قد تقرر  )d ب تنظ�� العمليات ا2رتبطة )d �

	
 �ºاص�ونظرا للفراغ والفجوة ا
S̄ والعمليات ا2تعلقة ذات ا2ادة سالفة الذكر إحداث آليات خاصة للتن ا )�� إعداد وتنفيذ ال

	
سيق 
 �

	
كبة فعلية ومساعدة حقيقية للت�يذ  قيق موا �c ساسL= )d وم �* ، ام¼� )�� وا لتوجيه ا2در×� وا2ه¢	 )d
بوي، هو  ��� موضوع التوجيه ال

	
طار  N=ما جاء به القانون ا Óبوي. ولعل أ ��رشاد ال N=لية التوجيه واØ
� ا2ا

	
ديدا  �c والتكوينات، من دعوة  34دة ما ورد STوا2نا S̄ ا )�من الباب ا�	امس، الذي خصص لل
جراءات العملية من أجل  N=وا ��اذ عدد من التداب 	 �c= مضبوط � 	 زم¢	 �� )c ام 	 ��ة إ� ا=ل �cXة و مبا! 
ت وأبعاد ا2نظومة، "تقوم السلطات ا�كومية ا2عنية، خMل  	dن مكو ذا ا2كون ا=Lسا×� �	 )U وض ال{	

ام¼� من  أجل )�رشاد ا N=وا � راجعة شام�º لنظام التوجيه ا2در×� وا2ه¢	 = يتعدى ست سنوات، _(
 � ، وتوف�� الدó البيداغو·( � مساره التعلي¥�

	
ديد اختياراته  �c أجل مصاحبة ا2تع< ومساعدته ع�
اذ التداب�� التالية: 	 �cل اMا2ستدام �، وذلك من خ  

و - 	c رشاد ا2بكران N=التوجيه وا  � 	 إحراز التقدم ا2در×� وا2ه¢	 �Yا ل�تع� كن ف{� �_ � 	 ال¢� ا2ياد\�
م. �Uم وقدرا �U=2يو LëM2ام¼� ا )� وا

	 ا=عتبار  - �Yخذ بعL=مع ا 	 L*د الروا بوي، من خMل اع>� ��� التوجيه ال
	
ليات ا2عتمدة  ديد ا=� ) �c

. �Ëوعه الشخ  Cوميول واختيارات ا2تع< وم ،  معد=ت التحصيل الدرا×�

ية  -  Cا، ووضع موارد ب عMم وتقوي{� N=رشاد وا N=لتوجيه وا )d البنيات والوحدات ا62فة 	 تعز*�
ا. �Uمتخصصة رهن إشار 

ال التوجيه  - )� �
	
 � 	 ا2ه¢	 بية والتعل�� والتكو\� ��	 قطاعات ال �Yد آلية للتنسيق الوثيق ب اع>�

رشاد، من أجل حسن توجيه ا2تع< وإرشاده. N=وا 
                                                             

بية ، وزارة التر 18المتعلق åنظومة التربية والتكوين والبحث العلمي، الباب الثالث، المادة  51.17القانون الإطار 1
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رشاد وضع د=ئل مرجع - N=لية التوجيه واØ �
	
ا  �Uالواجب مراعا ��دد ا2بادئ ا=Lساسية وا2عاي �c ية

ا، والعمل ع�  �U �dومستو �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ت منظومة ال 	dم حسب مكوMع N=وا
". 	 تلف أنظمة التكو\� ا �	 � تعر�	 � ضوء ا2ستجدات ال¢�

	
ا  	 مضامي{	 �Yي �c1 

ديد سقف ست سنوات ® نص ع� �c مادته إن �
	
طار  N=حداث مراجعة  34 ذلك القانون ا N=

!اع بوضع وإرساء أسس  NMجرأة ­نت مطلوبة ل ، ام¼� )�� وا شام�º لنظام التوجيه ا2در×� وا2ه¢	
ة زمنية  ��ورة التعليمية ظلت معط�º لف ��ت الس 	dم من مكوÍ زء )�هي6ية وتنظيمية جديدة وحقيقية 

 ��ا إ� الوجود. غ ، وإخرا¦( �ºقق ع� أرض الواقع إ� حدود اليوم طوي �c لنظر إ� مستوى ما )dأنه و
T  ا2تتبع  	 �c ،طار ا2شار إليه N=يبا عن صدور القانون ا بع سنوات تقر � هذا ا2وضوع بعد مرور أر

	

 S̄ ا )�يع وال يل ا2شار 	 	�ا معظم Øليات ت � إل{� �hنت تن­ � خفاقات ال¢� N=بوي من تكرار حا�� ا ��للشأن ال

صMحية N=ا . لزا#� N=لطبيعة ا )d وإن ­نت هذه ا2رة تتمتع ،  
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  بيبليوغرافيا

S̄ ا=ستعجا��  ­ 	d )�	  2011–2009ال �W07الصادر بتار  )� .2007دجن
­  	 بية والتكو\� ��� لل ا2كتسبات وا2عيقات.  2013–2000التقر*� التحلي�� حول تطبيق ا2يثاق الوط¢	

	 والبحث الع بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا  .�É2014 دجن�( ا�(
طار  ­ N=51.17القانون ا  ، �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��نظومة ال  .2019ا2تعلق _(
	  19.062القرار الوزاري  ­ �Wكتو*(  07بتار . 2019أ ام¼� )�� وا  بشأن التوجيه ا2در×� وا2ه¢	
	  114ا2ذكرة  ­ �Wكتو*(  08الصادرة بتار � موضوع ا=Lستاذ الرئيس.  2019أ

	
 
، ا2يثا ­ 	 بية والتكو\� ��� لل  .2000ق الوط¢	
طار  ­ N=يل القانون ا 	 	�يع ت  .51.17حافظة مشار
صMح  ­ NMاتيجية ل ��ودة وا=رتقاء، رؤية اس )�نصاف وا N=لس  2030–2015من أجل مدرسة ا ا�(

. �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=ا 
يق  ­   .2026 – 2022وثيقة خارطة طر
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<ëçe�Ö]<š†ÃÖ]<‚èçŸêÃÚ^¢]<Üé×ÃjÖ^e< <

 كلامي خديجة  
EDêe†Ç¹]<h�ù]< <
íÃÚ^q<êÞ^nÖ]<àŠ£]H< <

Ð�Ö]<°Â<íéÞ^ŠÞý]æ<Ýç×ÃÖ]æ<h]�û]<íé×Ò< <

íÚ‚ÏÚ< <

امعية، £  )�2ؤسسات التعليمية، خاصة ا )d بوي ��ويد العرض ال ) �c أن مشاق التطواف حول �
	
= مراء 

2غرب، وا2شéت ال )d لو من مظان ارتبطت بواقع التعل�� 	 �c ...هوة القول والفعل 	 �Yت ب� 	cا � بوية ال¢� ��
ا إ�  L_بوية الرامية دا ��صMحات ال N=ت بنيوية، ومن ومع ا=Mمن اخت �

	Îتعا � ة النظم التعليمية ال¢� )�معا
 STت وا2نا �dأو ع� صعيد ا�تو ، غراض وا2را#� L=ا الداخلية من حيث ا � بني{�

	
ى، سواء  )�أزمات ك
	 من ا2عاهد الدراسية، أو من حيث �	  �Y ) �cر	� )d عية ا، وتشبع القطاعات ا=قتصادية وا=ج>� �Uرجا

 �
	
�² والثقا م ا=ج>� قيق اندما¦( �c لتا�� )dامعات، ومستوى قدرة ا=قتصاد ع� تشغيلهم، و )�  .. .وا

1<JVëçe�Ö]<š†ÃÖ]<‚èçŸ<±c<íéÚ]†Ö]<íèçe�Ö]<l^uø‘ý]< <

، ا2غر 1957"إصMح -   بة، التوحيد، التعريب...": الذي اه�� ب: التعم��

=Lهداف السلوكية، ومراجعة الكتب ا2درسية، وإعادة 1985"إصMح - )d بة ": الذي تب¢	 ا2قار
. � ا2ناST الدراسية وتنويع التعل��

	
  النظر 

وع 1994"إصMح -  C بوية وا2ؤسسات التعليمية، وارتبط _( ��ديد ا2نظومة ال ) �c دف ": الذي اس{�
 ��كة ال ا  Cبوية.ا2ؤسسة وال  

، 2000"إصMح -  	 بية والتكو\� ��دف الرفع من جودة ال ، والذي اس{� 	 بية والتكو\� ��� لل ": ا2يثاق الوط¢	
دف  ت، ومدرسة النجاح، وا�ياة ا2درسية. ® اس{� �dوبيداغوجيا الكفا ، �

�Îل التع< الذاMمن خ
شيد  عMمية، و*� N=الدراسية، وا=ستفادة من التكنولوجيا ا S̄ ا )�دارة.تطو*� ال N=ح اMالنفقات وإص  

. وس¼ 2012، 2009"إصMح - � ، والذي جاء بعد فشل ا2يثاق الوط¢	 طط ا=ستعجا�� 	� )d و�� :"
بوية عند ولوج  ��بوية، والتصدي لضعف الكفاءة ال ��إ� إدخال ا2علوميات إ� ا2ؤسسات ال

، والتنصيص ع� �Éبداع والبحث الع N=هيك عن تشجيع ا 	d .نة التدريسÍ  ليةMورة استق 	X
بية... امعة ا2غر )�  ا
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صMح - NMاتيجية ل ��ودة 2030–2015"الرؤية ا=س )�نصاف وا N=قيق مدرسة ا �c الرامية إ� ،"
	 التع< مدى ا�ياة... �Yم L �dوا=رتقاء، و 

طار - N=51. 17"القانون ا �
	
ر  ام 2019غشت  19": الذي �	 ��، واح ، وا�ادف إ� إلزامية التعل��

بد N=ية ا .حر 	 	 جودة التع�ات والتكو\� �Yاع والفكر... والعمل ع� تطو*� الوسائل لتحس 

ديد"؛ - )�S̄ التنموي ا 	d )�ة "ال كة للتنمية، ويتضمن أهدافا وا7	 ��ن مرجعية مش الذي يندرج �	
اتيجية ذات البعد التحو��  ��يارات ا=س 	��º من ا )È إطار �

	
 .ا2عا£ وقاب�º للقياس، 

 � صMحات ال¢� N=بوي وتنويعه،  إن هذه ا ��ويد العرض ال ) �c 2غرب، حاولت )d ا قطاع التعل�� عر�	
بوية ا2نشودة؛ من خMل صياغة الوزارة ا2عنية مرجعيةً وطنية و  ��ودة ال )�قيق ا �c" راهنت ع�

بية  ��ؤسسات ال ها _( ��ودة، وتدب )�ا إرساء ثقافة ا ورة Øل غاي{� ��للجودة، تتو·	 إعطاء ا=نطMقة لس
.. 	 �  .والتكو\�

	
بوية، فشِلت ولLMسف الشديد  ��لكن السياسات التعليمية ا2تعاقبة ع� ا2نظومة ال
بية � إصM·� حول ا2درسة ا2غر وع وط¢	  Cاز م ) 	cإ. �

	
قيق Á الدعامات ا2سطرة  �c لتا�� £ تستطع )dو
 . �·Mإص S̄ 	d   أي *(

� ذلك يعزى إ� كون السياسات التع
	
	 أن السبب  �Yمن اليق ��دس بكث 	cحية £ وMص N=ليمية ا

عتباره �ور العملية التعليمية التع�ية  )d >سا×� من العملية تتجه صوب ا2تعL=ول وا L=دفَ ا وا2س{�
شÕليات  N=مسة جوهر اMى دون م )�بوية الك ��وم حول ا2عضMت ال �c حية، بقدر ما ­نتMص N=ا

ها، وع� هذا ا=Lساس، وجبت  بوية وك{	 ��ية ل�نظومة ال وهر )�بوية مراجعةُ ا ��ع� السلطات ال
صMحية، من  N=ت ا )dليات والوسائل وا2قار بوية ا2عتمدة، وكذا ا=� ��ططات ال اتيجيات وا�	 ��س N=ا
ت، تستد�² استحضارَ Á العوامل وا=Lسباب  �dبعاد وا2ستو L=بوية متعددة ا د سياسة *� خMل اع>�

زمة النظام التعلي¥� (العوامل الذاتية و  L
)d ح ا2رتبطةMكن إص ا2وضوعية...)، ع� اعتبار أنه = _�

 	 �Yخذ بعL=�² وا=قتصادي الراهن، ودون ا عزل عن السياق السيا×� وا=ج>� بوية، _( ��ا2نظومة ال
بية والتعل��  ��� قطاع ال

	
ها  ��ث L �dخرى وL=السياسات القطاعية ا �
�
 )d قةMفت للنظر أن  .ا=عتبار بعMوال

صMحات £ تستطع مع N=ا بوضوح هذه ا ص{� 	  B � امعية ال¢� )�بوية والتعليمية ا ��ة ا=ختM=ت ال )�ا
� من أÂها: ع�، وال¢� L=لس ا   صدق رؤية الوزارة، ودراسات ا�(

 .ديثة�بوية ولتكنولوجيا التعل�� ا ��ا ل�ستجدات ال كب{� ، وعدم موا ام¼� )� قدم طرق التدريس ا

 .ية �èبية بعيدا إ� حد ما عن الر امعات ا2غر )� ا
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بوية إذن؛  ��ولوية للحلول ال L=عطاء ا N )d ساسL= )d بويِّ ا2نشود، مرتبط ��صMح ال N=اح ا ) 	c إن
ة التقنية ال�فة  )�بوية ع�( استبعاد منطق ا2عا ��ة اختM=ت ا2نظومة ال )�والبيداغوجية، 2عا

	 ع� ��ك ��، من خMل ال بة ال�ية إ� ما هو نو�² اوز ا2قار ) �cبوية، و ��شÕليات ال NMدف  ل ا2س{�
S̄ وا2ناST الدراسية،  ا )�ديث ال �cو . 	 �Yت وا2ضام �dديد ا�تو ) �c ح... وكذاMص N=سا×� من اL=ا

بوي ��� تسي�� الشأن ال
	
ية ا2عتمدة حاليا  ��ت التدب )dبنا صفحا عن هذه  .ومراجعة ا2قار 	X إذا

امعية خاصة، فإننا سنع�( إ� )�2ؤسسات التعليمية ا )d بوية ��ويد لعرض ا=ختM=ت ال ) �c آليات 
جعا. ولن يتأ�Î ذلك إ=  	d �¼ام )�� ا بوي وتنويعه، من خMل جعل التنظ�� البيداغو·( ��مارسة ال )_

سيخ مبادئ  �اسبة، وا�رص ع� *� )d بط ا2سؤولية بوية، ع�( ر ��� تدب�� ا2نظومة ال
	
يدة  )�ا�Õمة ا

� ا=ستفادة من ا�	دما
	
ودة والشفافية، وتÕفؤ الفرص  )�بة التعاقدية ا بوية؛ وكذا إØال ا2قار ��ت ال

ليق التدب�� ا2ا�� وا2ادي وشفافيته 	 �c ؛ من أجل S LWلنتا )d ��  ...والتدب

2<JVh†Ç¹^e<êÃÚ^¢]<‹è…‚jÖ]<ÄÎ]æ 

موعة من  � الدول ا2تقدمة، وجود �(
	
 �Nالعا �Éأدت إ� التحصيل الع � إن من ا=Lسباب ال¢�

ا،  �² وا=قتصادي والفكري لLMساتذة العوامل ا2تفاع�º ف>� بي{	 � من أÂها: ا=طمئنان ا=ج>� وال¢�
و  )�ية العالية لLMساتذة والطلبة، وا ­د_� L=ت ا �dات ا2تطورة، وا2ستو )�ت ، وتوافر ا2كتبات وا�	 	 �Yوالباحث

ها البحوث، وا2ؤسسات الع�ية. و= شك  � توا¦( ها، وا=نتقادات ال¢� ) Lcراء البحوث ونتا أن ا2تفتح =�
بية، إذ يشكو  امعات ا2غر )�ك�  ا معظم هذه العوامل ا2همة لتطو*� البحث الع�É غائبة عن ساحة أ
� غياب السيو�� 

	
بداع  N=للبحث وا LëM2و ا )�	 من عدم وجود ا �Yامعات والباحث )�كث�� من أساتذة ا
 ، �Éاجع البحث الع لضبط ينتج عنه *� )d فية، والظروف ا2واتية لذلك. وهذاÕال �

	Æنتاج التألي N=وندرة ا
� ذلك.

	
نة  �èد الر ويد طرق التدريس، واع>� ) �c Tذلك... دون أن نن ��  للكتب وا2قا=ت الع�ية وغ

 �
	
 Óرح، ونسا )�اوز ا=ختM=ت، آن لنا نضع ا=Lصبع ع� موضع ا ) �cبوي، و ��ولتجويد الوضع ال

: قيق ما ي�� �c  

 دó ا�ركة الوطنية والدولية لLMساتذة. -

، وó جاذبية Íنة الباحث. - �Éالبحث الع 	 �Y1تقوية وتثم 

- . �Éانية البحث الع 	 �� الرفع من م
                                                             

  .2008، من أجل نفس جديد للإصلاح، التقرير التركيبي، المغرب، 2012 – 2009البرنامج الاستعجالي 1
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بوية والدولية. - �� دó انفتاح ا=Lساتذة ع� التجارب البحثية وال

ات ا=Lجنبية. - )� 	� ا=ستفادة من ا

شيد النفقات. - � و*�
	
Õالتمويل ال 

بوية. - ��S̄ ال ا )� تغي�� ا2ناST وال

ية.العناي -  C2وارد الب )d ة الفائقة 

- . �Éالع  Cإحداث مصلحة الن 

ع�. - L=لس ا � إطار طلبات العروض، وفق رؤية ا�(
	
از دراسات  ) 	c N= ساتذةL=هيل ا L �d 

� التدريس. -
	
 طرق بيداغوجية حديثة 

وض والتقدم. - تمع ع� ال{	 � تساعد ا�(  تطو*� الثقافة وا2عرفة والعلوم والتكنولوجيا ال¢�

اجة إ�:و=  )c صوص الطلبة فنحن 	 )c أما ، 	 �Yساتذة الباحثL=م ا �U حاتMا إص 	Uمراء ف>� سبق أ  

- . 	 �Y�² للطلبة الباحث � وا=ج>�
	
 ا=نفتاح الثقا

- . 	 �Yللطلبة الباحث �Tا2ا�� والنف óالد 

ونية، لتشجي!م ع� البحث والتأليف  - ��� صيغة ورقية وإلك
	
بوية ع�ية ��ة  �* �º إحداث �(

 وا=بتÕر.

. الداLë  التتبع - 	 �Y ) �cللخر 

 الدكتوراه. رسائل طباعة -

، ا�در من ا�د - �  ا2در×� نصاف ثقافة وتب¢	 N=فؤ اÕالفرص. وت 

د - بة اع>� 	  مقار �� والتشجيع. التحف

لتوجيه العناية - )d امعية. وا2صاحبة )� ا

اصة: ا=حتياجات بذوي الMزمة العناية - 	� عيا...اج>�  تعليميا، نفسيا، ا

- óد  	 �  التكو\�
	Îو ��لك N=بعد. عن والتعل��  ا 
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بط - ية الر 	  وا=ستمرار �Yتكوينات ب �جازة سل N=ا ... �� وا2اس

ويد إ� الرامية ا2طالب هذه إن ) �c بوي العرض ��لنسبة ال )d ساتذةLMل  	 �Yتكون لن والطلبة، الباحث 
بوية  إرساء ³رسة بل فراغ، من ��� التنمية ا=قتصادية  للتمكن من ،جيدة للحÕمة ال

	
ا2ساÂة الفعا�� 
وراش L

)d وض بوي، وال{	 ��صMح ال N=لية اØ اح ) 	cوإ 	 عية للبMد، وأيضا لتعز*� إنتاج ا2عرفة...   وا=ج>�
 �

	
 	 �Yء وا2تدخل­  Cوال 	 �Yميع الفاعل )�هوية والوطنية  )�قليمية ا N=بوية ا�لية ا ��ولتلبية ا=حتياجات ال
بوي ��	 العرض وهذ ..الشأن ال �Yس �c الذي دعا إ� ، S̄ ا=ستعجا�� للتعل�� 	d )�لضبط ما نص عليه ال )d ا

، من خMل ام¼� )�� التعل�� ا
	
بوي  ��  :1ال

.امعية )� توسيع الطاقة ا=ستيعابية، وإصMح البنيات التحتية ا

. وط ولوج التعل�� العا��  ! �� تيس

.ات ا2سالك ذات الولوج ا2فتوح ديد تو¦( �c إعادة 

. 	 	YهRو � 	 تق¢	  تطو*� العرض لتكو\�

.امعة )� )d التكرار وا=نقطاع عن الدراسة �
�Îبة ظاهر  وضع تداب�� �ار

3J<…æ�<^éqçÖçßÓjÖ]<ínè‚£]<»<‚èçŸ<š†ÃÖ]<Vëçe�Ö] 

Ïا2يثاق أو  � بية الوط¢	 ��	  لل امعة تواصل أن ع� والتكو\� )�تلف ا  العا��  التعل��  مؤسسات و�	
ها ���  س

	
،ا التوجه  � )Aاتي ��سيخ وذلك =س ��ا وض!ا ب 	êلية ذات مؤسسات بوصMية فعلية استق  إدار
ية، ومالية ­د_� بطها وأ ف ا�كو#�  القطاع مع تعاقد عMقة *�  C2التعل��  ع� ا ، 	  العا��  ا=Lطر وتكو\�

؛ والبحث �Éمنفتحة، مؤسسات الع æللتنمية قاطرة تش  �dو �  وتÚم ووطنيا، ¦(
	
راط  	 	cا  	dدMب  �

	
 
�  ا2عرفة، تمع�( 

	
ت و �dم جامعة الصاعدة؛ البلدان اقتصاد �� �c وط ية ³رسة !  ية ا�ر  الفكر
ية، ­د_� L=ال وتفسح وا بداعية الطاقات أمام ا�( N=ا  �

	
  �� وا=بتÕر والبحث والتدريس، التأط
=Lساس وهذا والتنشيط... )d كده ما ديد التنموي النموذج أ )�ب إ� ا=نتقال إ� مغر  س¼ الذي ا

رأة؛ وهو ما يستوجب  )�دماج والتضامن، مغرب ا=ستدامة وا N=مزدهر، مغرب الكفاءات، مغرب ا
ت السياسات العمومية �dصلب أولو �

	
ي   Cوضع العن� الب )�  .تعبئة Á إمÕنيات البMد ع

                                                             
  .5، من أجل نفس جديد للإصلاح، مرجع سابق، ص 2012 – 2009الاستعجالي  البرنامج1
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� و 
	
ة هذا الطموح إ� أهداف تنموية �ددة و )È لنموذج التنموي أن ت�� *� )d اصة	�ح اللجنة ا ��تق

� ا
	
ا=ت عديدة  )� �

	
تيب الدول  ول من *� L=ن الثلث ا ا �	 2ملكة، لتتبوأ مÕن{� )d 2تناول قصد ا=رتقاء
ن امتMك 2035أفق  	Öام حسب الفرد، و 	�S الداخ�� ا �Wل مضاعفة الناMا2ائة من  90، من خ �

	

S̄ حاولت بناء مغرب جديد .التMميذ للتع�ات ا=Lساسية ا )�ويد  Á ما جاءت به هذه ال ) �c من حيث

 � ول لتقدمه... لكن هذا ا=Lمر لن يتأ�Î إ= بتب¢	 L=ساس اL=تعد ا � بوية، ال¢� ��ودة  منظومته ال )�سياسة ا
داري السلطوي  N=والتخ�� عن السياسة التقليدية السائدة؛ سياسة بنك ا2علومات، وا2درس ا2لقن، وا

 �c الغائب. إن 	Xا�قيق هذه ا=Lهداف يتطلب وجود نظام ا2شخصن للعمل والطالب ا2ستمع، أو ا
امعة كنظام وجزء  )�ا من خMل النظر إ� ا قيق أهدا�	 �c ودة، وقادر ع� )�� يعتمد فلسفة ا

�Îمؤسسا
يق متعاون من  ته ع� العمل كفر 	dه ومكوXسا×� �ذا النظام حفز عناL=من نظام، وأن ا�دف ا

� حد ذاته =
	
ودة؛ =Lن استخدام الوسائل  )�قيق ا �c هداف ا2طلوبة، ما £ ي�� أجلL=قق ا �c كن أن �_ 

دارة ا2درسية وغ�� ذلك N=بنية ا2درسية، وأنظمة ا L=والوسائل وطرق التدريس، وا STا2نا 	 �Y1التوافق ب .
	 والتدريس، واستبدا�ا بطرق حديثة،  �Yالتلق �

	
اوز Á الطرق التقليدية  ) �c ح ��ولتجاوز Á هذا، نق
� سنذكر تشجع ع� العمل ا�ادف وا2 ا التعل�� اليوم، ال¢� � يتخبط ف{� متع، وتطمر الكث�� من العلل ال¢�

:��ا ع� سبيل ا2ثال = ا 	Òبع  

-   �ºR2وجود مقررات دراسية تقليدية رتيبة و. 

نسانية. - N=ية وا  سيطرة الدراسات النظر

- . � ا2با!  نتا·( N=غياب العمل ا 

لدروس التطبيقية. - )d ضعف العناية 

-  	 ��ك ��ا. ال )U ذهانL=ع� ا2علومات، وحشو ا 

 ضعف ا2هارات والتقنيات ا2كتسبة. -

ا. -  غلبة الش6ية ع� ا2واد الدراسية، وق�º العمق ف{�

لعلوم الطبيعية والتطبيقية. - )d م   ق�º ا=ه>�

                                                             
  . 69، ص 1987، 8الطوبجي حسa حمدي الطوبجي، وسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعليم،  دار القلم، ط 1
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ا 	Uإ Á ، حلو= تستد�²  مشا �ºزها ولعل مستعج  ا2نظومة إ� ا�ديثة التكنولوجيا إدخال أ*(
، البحث مواص�º  بغية ­مل، بشæ ميةالتعلي �Éالتطورات من وا=ستفادة الع  �ºا2ذه  �

	
ال  )� 
�  وإدخا�ا العو2ة،

	
�  فرد لæ التع�ية ا2قاييس رفع و�او��  التع�ية، التعليمية العملية 
	
 ا=Lجيال 

يق سيعبد ما وهذا القادمة... ا= جديدة، تدريسية طرائق لظهور الطر  Mختيار.ل بكث��  أوسع و�(
رة  )3 Á �

	
يبًا  لنظر إ� ا=ستخدامات غ�� ا�دودة للتكنولوجيا، من ا2مكن استخداÍا تقر )dو
� تÚيل أØال 

	
  *L=لغ ا )d ية، فإن التكنولوجيا �ا  C2وارد الب )d دراسية، وعندما يتعلق ا2وضوع
ôلها من التوظيف إ� وظائف التقاع L

)d العملية �
	
� التقد�ë التدريس، وا2ساعدة 

	
د. وساعدت كذلك 
نيت، وستسمح  ��ن N=ع� شبكة ا �

	Îو ��لك N=ت التوظيف ا )dل بواMونيًا، من خ ��للوظائف الشاغرة إلك
ت ا2وجودة ع� ا�اسوب، عMوة  	dقاعدة بيا )�لوصول إ� ا2ستندات ا2طلوبة ع )d التكنولوجيا كذلك

ية من مراقبة أدا  Cا مكنت مد*� ا2وارد الب 	Uاز الذي ع� أ ) 	c N=و�� ومعرفة مقدار اÜ æب 	 �Yء ا2وظف
ة معينة ��� ف

	
  .حققه Á موظف 

تلف ا�قول والتخصصات،  	� �
	
 � � والتكنولو·(

	
� الذي أفرزه ا=نفجار ا2عر
�Îيا�إن هذا الواقع ا

وضع جامعاتنا أمام منافسة حادة غ�� مستعدة �ا. وهو امتحان شاق وصعب يثقل ­هلها، إضافة 2ا 
ادة يتطلب تنو  )�� مثل هذه ا2نافسة ا

	
اوزها. إن الدخول  ) �c تقدر ع� = �ºمن أعباء ثقي ºم )c ء
 ��ودة ذات مواصفات تنسجم مع ا2عاي )�رجات عالية ا قيق �	 �c وجود نظام جام¼� قادر ع�
ا  رجات جامعاتنا سيصي{( امعات العا2ية، وبعكسه فإن �	 )�� تعتمدها العديد من ا وا2واصفات ال¢�
� جامعات تتب¢	 

	
S ع� مقعد درا×�  �Wر 	�� صعوبة حصول ا
	
� سوق العمل أو 

	
الكساد سواء 
د ع� التكنولوجيا ا2تطورة. لكن،  =ع>� )d ،رÕبداع والبحث وا=بت NMصبة ل	�بة ا ��د ال ) �c £ ودة، إذ )�ا

 �
	
بية لناصية التكنولوجيا ا�ديثة سيÚم  امعات ا2غر )�كن إغفال أن امتMك ا ويد العرض  = _� ) �c

زها: صMحية. ولعل أ*( N=ا S̄ ا )�� ال
	
قيق Á تلك ا=Lهداف ا2سطرة  �cبوي وتنويعه، و ��  ال

-  � ارجية ال¢� 	�، وÈايته من الضغوط ا ام¼� )��² للتدريس ا 	 الوضع ا=قتصادي وا=ج>� �Yس �c
يط به من Á حدب وصوب من اجل جعل هذه ا2هنة جاذبة وقادرة ع� التجديد  �c

  .دوالتجوي

-  � � تعد من الظواهر البغيضة ال¢� كتظاظ إعداد الطلبة داخل الشعبة الواحدة، ال¢� التقليل من ا
� Øلية التجديد وتدفع به إ� كره Íنته

	
اد  )�د من عطاء التدريس، وتقلل من إÜامه ا �c.  



[108] 

تمع �ليا - � حل مشéت ا�(
	
� صنع القرار الذي يÚم 

	
	 وا=Lساتذة  �Yي ­د_� L=اك ا وإقليميا  إ! 
  .ودوليا

ات التعل��  - )�جيات وخ � من خMل وضع العديد من م{	 ي¢( لتع< التجر )d ¥ور ما يس 	�
� التع< حسب 

	
لتكنولوجيا، وا=Lدوات التقنية ا�ديثة، والبدء  )d تخصّصة، مع ا=ستعانة�اُ
جية واحدة للجميع، حيث ساÓ تطو*�  حاجة الشخص ورغبته، بدً= من استخدام م{	

يقة جديدة للتع< القاLë ع� ا�اجةتط � طر
	
زة ا�مو�� للتعل��  )¦L=بيقات ا. 

� مغامرة، مثل مشاهدة طMب الطب البث ا2با!   -
	
اضية، وا�	وض  ��إنشاء بيئات تعليمية اف

 .لعملية جراحية حرجة، والتع< من خ�Mا

	 والبحث وا�	دمات ا2رافقة �ما، و=س>�  - اط التكو\� 	 تنويع أ_	 اذج ا2نظومات اÕ2م�º للتكو\� 	_
، وحاجات  ت والق�� �dتمع من ا2عارف والكفا � ا=عتبار حاجات ا�(

	
خذ  L �d � والبحث، ال¢�
 �

	
ة  ��اك هذه ا=Lخ ة، وع� ا=Lخص إ!  L_M2ت اMسوق الشغل وا2قاو�� من الكفاءات والتأهي
� Øلياته...

	
Üام  N=وا 	 S̄ التكو\� ا  1وضع *(

 ات ا2درسة، وتنويع لغات التدريس.التمكن من اللغ -

- . 	 بية والتكو\� ��تلف أطوار وأنواع ال 	� 	 �Yسور ب )� مأسسة ا

اجية للتعل��  - بة ا2{	 � 2قار
	
ودة التع�ات، خاصة  ) )c اه ا=رتقاء ) �cا �

	
	 إدماج التكنولوجيا  تعز*�
.ºمÕب 

، وتنويع مصادر ا2عرفة. - �
�Îمبادرات التع< الذا 	  تعز*�

	 إدماج تكنو  - � التكو\�
	
يب، ®دة أساسية  � ا2دى القر

	
ية،  �èم وا=تصال والثقافة الرMع N=لوجيا ا
بوية، وجعلها مقوما من مقومات التدريس والتأط�� والبحث  ��ا=Lساس وا2ستمر لæ ا=Lطر ال

 �É2الع. 
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عMم وا=تصال وطنيا ودولي - N=ال تكنولوجيا ا )� �
	
 	 � إطار ا=نفتاح ع� ا2قاو=ت وا2ت!د\�

	
ا، 
ات  	 ��هود العمو#� لتطو*� البنيات التحتية والتجه � ا�(

	
­ت مؤسساتية، من أجل إÜاÍا  ا  !
ية ور  .1ال�	

S̄ إعداده،  و ا )* �
	
، =بد من إعادة النظر  ام¼� )�� الوسط ا

	
� Øلية التجديد والتجويد 
	
Üام  NMل

� الفكر وا2م
	
ائية)  	_ N=ية الوظيفية (ا د النظر ا ميدانيا من من خMل اع>� �êكينه من تطبي ارسة، و_�

لعمل )d >ل التعMخLEARNING BY DOING،  ء � � تتحدث عن ×  يقية ال¢� 	 ��ية ا2يتاف اوز النظر ) �cو
� خلق أجيال من 

	
� أÜمت  عداد وال¢� N=ا �
	
	 ا2عتمدة  �Yوتطبق نقيضه.. والتخ�� عن أساليب التلق

 	 �Yوا2نمط 	 �Yساتذة ا2لقنL=ا .�بية ا ��د ال � = تقت� ع� واع>� بية ا�ديثة، ال¢� ��ية إ� جانب ال وار
نسان والظاهرة  N=ا 	 �Yوار ب�سب، بل تشمل ا 	� ºالطالب وزمي 	 �Yا2درس والطالب، أو ب 	 �Yوار ب�ا
ك�  فاعلية  L=داة اL=ا ا 	êية؛ بوص بية ا�وار ��	 ع� أÂية ال �Yبوي ��نسان... ويؤكد العديد من ال N=ا 	 �Yوب

� تغي�� ثقافة ا�( 
	
ام¼�  )�بية وأن التدريس ا ��اط حياته وأساليب ºØ. إن ا�وار أساس لل تمع وأ_	

j الذي يدفعه إ� ا=عتقاد  L=تعصبه ا 	 �Y )B ..ديثة�اور طلبته، و= يوظف التكنولوجيا ا �c = الذي
� التثو*� والتجويد. 

	
دي  �dه وسيحرمه من دوره الر ��نه العارف الوحيد ببواطن ا=Lمور دون غ L )d   

"، غاية ملحة  ام¼� )�لوسط ا )d بوي ��ويد العرض ال ) �c" : إن الغاية ا2ث� من هذا ا2قال ا2وسوم بـ
، ومستجيب �اجيات ا�يط العمو#�  	 ��ا الظرفية الراهنة. من أجل إقMع تنموي هادف ومتم فرض{�

ب امعات ا2غر )�يع، لتأهيل ا Cيل ال 	 	�ية والت . وقادر ع� ا=Lجرأة الفور �Ïصو	�ا وا LUية، وإعداد فضا
. � ا�ا�� صMح البيداغو·( N=يل ا 	 	�� ت

	
راط الفاعل والÕمل  	 	cMية، وأطرها... ل دار N=ا ا   وبني{�
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  بيبليوغرافيا

S̄ ا=ستعجا��  - 	d )�، ا2غرب، 2012 –2009ال � كي¢( ��صMح، التقر*� ال NM2008، من أجل نفس جديد ل. 
طار  - N=بية الوطن51 –17القانون ا �� .2019ية، ا2غرب، ، وزارة ال
ودة وا=رتقاء، رؤية  - )�نصاف وا N=من أجل مدرسة ا ، �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا ا�(

صMح  NMاتيجية ل �� .2030 –2015اس
،  دار الق<، ط  - � التعل��

	
، وسائل ا=تصال والتكنولوجيا  � ) )þدي الطوÈ 	 �Yحس � ) )þ1987، 8الطو. 
يد عيT، ال - 	 يل السور�� *� بية، عا£ ا2عرفة، أ*( بية العر ��� ال

	
 .2009سلطوية 
 .2011دستور ا2غرب الصادر سنة  -
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íé‰^‰_<íÏ×u<l]ðæˆ�^e<‹è…‚jÖ]< <
‚è‚¢]<ëçe�Ö]<|ø‘ý]<àÛ• 

 الوكيلي محمد  
Dš†ÃÖ]<áçßÊæ<|†Š¹]E< <
ØéË�<àe]<íÃÚ^¢]< <

íÚ‚ÏÚ< <

 �
	
ر البناء ا2عر بوي، يس¼ إ� است>  ��صMح ال N=زال ا=  �ºحداث نق N= وا2هارات، بل ويس¼ أيضا

، وذلك من اجل ا=نفتاح ع�  �
 	�اوز البناء ا ) �c افق �
	
نوعية لبناء ا2عرفة وتناو�ا تناو= جديدا 

زوءات  م ا2عيش اليو#� "ا�( �U مواقف حياتية �
	
ر،  عل ا2عرفة قاب�º لMست>  ) �c ل مبدعة جديدةÕأش

� ا2قام
	
، تس¼  � سلوب بيداغو·( L­  ا� ، S̄ ا )�زئ ال ) �c ليةØ لMول ا� تنظ�� مسار التعل�� من خ L=ا

م  �U 	dÕا وفق ام )Uكتسا 	 ا �Yل�تع� Cت �ددة، تي �dوفق اهداف وقدرات وكفا æمقاطع تتش
زوءات أو الوحدات، يشæ من حيث مراميه ا=Lساسية،  )� )d م الذهنية، لذلك فان التدريس �U=وميو

M2ا � ماعية داخل الفصول الدراسية"ا=Lسلوب البيداغو·( )�ام الفروق الفردية وا ��ا د=�� Lë1 =ح 	è .
ديد؟ وما التأث�� ا�تمل ع� ôياء  )�بوي ا ��ج ال � هذا ا2{	 زوءة؟  وما�¹ الدوافع السوسيوثقافية لتب¢	 ا�(

بوية؟ �� العMقة ال

1<JVìðæˆ�]<ÝçãËÚ< <

� القاموس 
	
يئا، و ز ) �c ،زأ ) �c ،زوءة لغة من جزء زء، البعض.... وجزأه، كجعº  ا�( )�ا�يط "جزء ا

يف اللغوي 2قسمه أجزاء..." ى إ� وحدات صغرى. يبدو أن التعر )�يل ع� تقس�� وحدة ك �c وهذا ،
� من فعل 

�
ت اشتقا 	c �¹ زوءة . إذن فا�( ستثناء Øلية التقس�� )d 2طلوب )d �
	Æقاموس ا�يط، = ي �

	

ة  )È دف *� )U ،ال[ة الفرنسية جزء ا2شار إليه سابقاMODULE ، تلفة كوحدة أو d( بصيغ �	 ��® ت

Âا. ��ال مادة  مصوغة وغ )� �
	
ا،  ابطة ف>� بي{	 ��موعة من ا2واد ا2 )� ، ذا ا2ع¢	 )U زوءة )� )d فا2قصود

� الMتينية
	
S̄ الدرا×� العام. "وأصل ا2صطلح  	d )� دراسية معينة بشæ منسجم يساعد ع� بناء ال

                                                             
  .335، ص 2014، 1عبد الكريم غريب: مستجدات التربية والتكوين، منشورات عاm التربية، ط1

  .485ص3الطاهر احمد الزاوي ترتيب القاموس المحيط الجزء الأول دار الفكر ط2 



[112] 

MODULUS � يل ع� أداة مقياس أو مكيال للتناسب،  MODUSاشتقت من ال¢� �c ،أي ا2قياس
� غ�� وعدل" MODULER والفعل    .1يع¢	

  �ºزوءات فصلية قاب � ذلك تقس�� السنة الدراسية إ� �(
	
ا  � القطع والتقس�� _( والفعل جزأ يع¢	

، ع� شæ �اور أو وحدات أو مفاه�� وما شابه ذلك. إذن L من  بدورها إ� التقس�� �Îفكرة التجز
ا Øوما، الÚو�� وا2رونة  �Uا 	 ��R زوءة من وم، وهكذا فا�( 	êقل الد=�� ل��� ا

	
ة  	Xأجل التعديل حا
. �dن من أجل الوصول إ� ا�دف ا2نشود ع�يا ونظرÕ2الزمان وا �

	
ا  تي{(   والطواعية، عند *�

زوءة ® ي��  وم ا�( 	êبوي م ��اج ا2قرر و "تنظ�� متÕم :يعرف ا2عجم ال يقة التدريسية".الل ل�{	  2طر
زء من التدريس  )�اص  	�ا تشæ التنظ�� ا 	U L

)d" : زوءة ® ي�� ويعرف روجيه فرونسوا جوتيه ا�(
موعة حاجات تتكون يع التMميذ إ� �( جباري للتعل�� الثانوي لتس�� Øلية توز N=من عدد قليل من  ا

." 	 �Y3ا2تع�  �U زوءة م إذن أن ا�( 	êذا ن )U ها داخل � يوا¦( قيق حاجة ا2تع< ومشéته ال¢� �c دف إ�
يع الفئات  )È لÕيتيح ل�درس اختيار أش �Tزوءة �¹ أيضا أسلوب تدري ا. وا�( � يعيش ف{� البيئة ال¢�
ها، و�¹ أيضا اختيار  ��ولوية ا2ؤقتة لبعض أهداف ا2قرر الدرا×� دون غ L=دفة وإعطاء ا ا2س{�

�ت البيداغوجية وا ك�  التنظ>� كتيكية أ كن  وامل الديدا ذا _� )Uميذ وMاجات ا2عيشية لدى الت�من ا
كتيكية خاصة تستند ع� تشخيص  تيبات ديدا زوءة نسق تدري�T تنتظم حو� طرق و*� اعتبار ا�(

  حاجيات وفق قواعد �ددة.

وم إ� بناء ا2عرفة بشæ جديد أي الع بته *� وم يتوسع لتصبح إمÕنية مقار 	ê2مل ع� وهكذا فا
ة ا2وقف التعلي¥�  L_MمLe Transfer  قةMالع Xاجيات ا2رصودة وا�يط العام لعنا�� وا

	
ا2عر
عية  ت ا=ج>� �dالتحد Á ا=عتبار 	 �Yخذ بع L

�d دف تشييد ا2واطن ا2نشود، وبنائه بناء )U ،البيداغوجية
ورة  ل�	 )d � 	Ëوا2ستقبل، وهذا يقت ، 	Xا�� ا

	
� بعناية فائقة، وا=LخMقية وا2عرفية، 
�Îزوءا ا=نتقاء ا�(

زوءات إ� مواد دراسية  تب ع� هذا ا=Lمر أيضا تقس�� ا�( ��خدمة �ذا البناء ا�ادف وا2سؤول، وي
تلفة ومتعددة. 	�  

                                                             

غوجية الديداكتيكية، منشورات ج م لمفتشي التعليم، المرجعيات العدد البيدا-احمد الضاقية، التدريس بالمجزوءات 1 
  5، ص2003مطبعة المتقي، 

  .227، البيضاء، ص، 1974معجم علوم التربية صادر سنة 2
  .373عبد الكريم غريب، مستجدات التربية والتكوين، مرجع سابق، ص 3
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2Vl]ðæˆ�]<ÜéŠÏiJ< <

ة  )� 	�ة ع� ا L_ا مواد دراسية قاÜل ا2واد الدراسية: وأساMزوءة من خ � هذا ا=Lمر تقس�� ا�( 	Ëيقت
� وا لنسبة ل�يثاق الوط¢	 )d ا ا2تع<. أماÜار � صورة مواد وأنشطة Øلية _�

	
ناST دراسية  )_ 	 �Yلنشاط ا2رتبط
: زوءات إ� ما ي�� 	 فيقú ا�( بية والتكو\� ��  لل

ميع.- )�ية ا2طلوب توافرها لدى ا ور 	 ال�	 ية و�¹ وحدات للتكو\� زوءات إجبار )�  

حة الفر - �d N= ية: وقد وضعت زوءات اختيار ا �( يل إل{� �_ � � ا2واد ال¢�
	
صة ل�تع< \� يعمق الدراسة 

ء لتغي�� التوجيه من شعبة =Lخرى أو من قطب =�خر ® تتيح زرع ثقافة  � �hال �
	
، ® تفيده   �ك أ

. �Ëوعه الشخ  Cا=ختيار الوا�² وا2سؤول لدى الت�يذ بناء ع� م  

d	 "أما الكتاب ا=Lبيض فيذهب إ� اعتبار  زوءة وحدة *( S̄ مرتبطة بدورة معينة تشمل إ� ا�(
 �

	
� 2كتسبات ا2تع<. ومن حسنات تنظ�� الدراسة 
LÎا جانب التع< التقي�� القب�� وا2رح�� وال{	

ة التع<  ��واءمة وث مÕنيات، ويسمح _( N=د من هدر ا �cصيد مكتسبات ا2تع<، و زوءات أنه يعتمد *� )�
� مع مؤهMت ا2تع<، ويوفر � فرص ا=ختيار و 

�Îنيات التع< الذاÕمساره الدرا×� وإم �
	
اذ القرار  	 �cا

نتاج ا2ستمر ل�جزواءات  N=ا �
	
	 ع� التجديد  �Yأو ا2ؤطر خارج الفصل، ويشجع ا2درس

ية   . 1"ا=ختيار

، استطاع العديد من التMميذ والت�يذات تغي�� التوجيه من   لنسبة للتعل�� الثانوي التأهي�� )d Mوفع
 � )ÎدL=زوءات. القطب ا 	 ا�( �Yنظرا للتقارب ب �dلور­ )d و� L=مستوى ا �

	
إ� القطب الع�É أو العكس 
ة �¹  ��زوءة، فM شك أن ال[ة ا=Lخ 	 >ة وحدة ومصوغة و�( �Yاختيارها ب �ë � صوص الصيغة ال¢� 	 )cو

ا إجرائيا، وذلك، من أجل توحيد ا=صطMح،  )U خذL=ا �ë � أصبح الæ يتحدث عن >ة أو فال¢�
زوءات؟مصط )� )d التدريس � ا هو السياق العام لتب¢	 	è .زوءة   لح ا�(

3l]ðæˆ�^e<‹è…‚jÖ]<�fjÖ<Ý^ÃÖ]<Ñ^éŠÖ]J< <

رة للنقاشات ا2ستفيضة والدارسات الع�ية   زوءات، جاء _� )� )d شك أن التوافق ع� التدريس =
تمع الذي تطلب حاجات ا ا�( � عر�	 ة، إضافة إ� التطورات ا�	اصة ال¢� ��×   الكث تكوينية جديدة، ت>�

صMحية  N=أفق ا�موم ا �
	Æديد. ف )��² ا ا الوضع ا=ج>� � يتطل{( مع ا2عطيات السوسيو اقتصادية ال¢�

، وهكذا أصبح  	 �Yالفاعل Á مات � قلب اه>�
	
بية  بوية ا2غر ��ل�جتمع كæ، أصبحت ا2نظومة ال
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نسان ووجوده، ومرت N=كينونة ا �
	
ا  ��� التعل�� تفك

	
 ��تمع ع� حد سواء. وقد توج التفك لدو�� وا�( )d بط
بية  ��� لل � @فت بصياغة ا2يثاق الوط¢	 	 ال¢� بية والتكو\� ��ل )d اصة 	�	 اللجنة ا هذا التفك�� بتكو\�
ك�  من  � أ

	
ا  ، وقد جاء ا�ديث ع{	 STداة لبناء ا2نا L­ ،ا �cX زوءات ­ن اختيارا . ونظام ا�( 	 والتكو\�
زوءات يشæ اختيارا دعامة، وركزت وثيقة الكتاب ا )� )d ا ع� أن التدريس �Uإحدى ورشا �

	
=Lبيض 
زوءات بدل  قق وحدة ا�( �c صوص، ورؤية جديدة	� )d السلك التأهي�� �

	
ال الدراسة  )� �
	
ا  وتو¦(

، الذي يعتمد بدوره ع� نفس النظام أي "نظام  ام¼� )�	 ا L ا2تع< للتكو\� �¢ �U أفق �
	
الدروس ا2فككة 
زوءات" ­ختي .ا�( � )Aاتي ��  ار اس

صMحات ا=Lخرى، وفق نفس التوجه الذي تفرضه ا�ياة ا2درسية N=ود ا �  ؛وقد صارت ¦( ال¢�
لكتاب  )d اصة	�زوءات، ونفس التصور حa الوضعية ا ة مع الدورات وا�( 	Øا العطل متنا تكون ف{�

اه ) �c=هذا ا �
	
 ��. ع� أساس أن هناك أوراش أخرى ظلت مفتوحة، و=زالت تس من خMل  ا2در×�

صMحات البيداغوجية  N=ذا النوع من ا� 	قيق ا2بت¼ �c �ë ل 	 ا2ستمر. �	 ية والتكو\�  Cا2وارد الب ��تسي
بوية؟ ��  وال

صوص تطور ا2مارسات  	 )c ��كن أن نش زوءات، _� )� )d لتدريس )d نفس السياق ا2تعلق �
	


 � 	Ïالقرن ا2ا �
	
=Lهداف الذي ­ن سائدا  )d التخ�� عنه لصا� البيداغوجية، أن التدريس �ë قد 

	 ا=عتبار الت�يذ كفاعل  �Yخذ بعL=مع ا ، � ع�d	 ا�ا��
	
زوءات  دا ع� ا�( ت اع>� �dلكفا )d التدريس

ن العMقة البيداغوجية، لذلك وجب رصد شبÕت الزما�� والصداقة لدى الت�يذ الذي  ،أسا×� �	
	 زميل ا2ؤسسة (صديق الفصل)، ال �Yب 	 �� قسام من ا2فروض أن _� L=ا LWذي أوقعته معه عشوائية لوا

كن أن يقú معه فضاء الدرس، وصديق ا2ؤسسة وهذه الصداقات �¹ حافز  تار الذي _� والصديق ا�	
ية تشæ مدينة شبح  � كنف ا2ؤسسة، وذهبت بعض الدراسات إ� أن هذه الفئة العمر

	
قوي للبقاء 
  داخل ا2دينة .

4nÛ×Ö<‚è‚¢]<ð^ßfÖ]<æ_<l]ðæˆ�]JVêÓéjÒ]‚è‚Ö]<o×< <

  :Xثة عناMمن ث ��كتي   ® هو معلوم يتكون ا2ثلث الديدا

  -  ا2عرفة – ا2درس – الت�يذ -

زوءة �¹  � عMقات متشابكة، وتعد ا�(
	
من الوا5	 ان هذه العناX تتفاعل دوما داخل الفصل 

تل 	� �
	
ن هذا ا2ثلث لMستفادة من العMقات الشبكية ا2عقدة  ط جديد �	 ف وضعيات هذه _	
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شارة إ� أن تداخل  N=ذا ا2ثلث =بد من ا )U قتهMع �
	
 �

�Îزوءا العMقة. وقبل ا�ديث عن التدريس ا�(
ا مقصيا  ورات الثMثة حيت يكون أحدÓ ف{� ��� الس

	
ت: متع<، مدرس، معرفة، تتمظهر  	dهذه ا2كو
كن  ورات _� ��، وهذه الس ��� العناX الثMثة: من التفاعل الذي يلعب دور الضم�� ا2ست

	
  تلخيÒا 

نية  –أ  L=اجات ا�زوءة مساحة واسعة من الفعل ا2ستقل النابع من ا نح ا�( لنسبة ل�درس _� )d
ن ما  ء الذي يتعذر القيام به �	 �  Tال �

	Î�=نية التعديل اÕم ا2عرفية مع إم �UفاMاخت �
	
للتMميذ 

� يد 
	
 �ºنسميه درس مقرر فتصبح ا2ادة ا2عرفية وسي �Îل وذلك يتأØ موعة ا2درس لتشكيل �(

يق. و الفر ��ال مايس � هذا ا�(
	
عتباره  )d ري أمامه ) �c ا   من خMل اM2حظة الفاحصة ل�درس _(

ر هذا -ب لنسبة للت�يذ: مر معنا أن رواد ا2دينة يش6ون مدينة شبح داخل ا2دينة و=ست>  )d
يق ا= ا�² هذه ا�	صوصية عن طر زوءة *� نفMت من سلطة الكتاب ا2در×� ا2ع
 فا�(

. وذلك من خMل  ات إ�	 ث، أشغال تطبيقية، تقو_� )c كتيكية دف إ� بناء العقدة الديدا �Uو
 �

ية و=ستقMلية والتعاقد وينب¼	 اصة يقوم ع� مبادئ ا�ر 	�موعات ا تعاقد وا5	 ® أن بناء ا�(
  دينة رواد الثانوية.أن يس�� Á هذا بشæ متناó	 مع جغرافية ا2دينة الشبح أي م

� إطار -ج
	
 	 �Yعي ­ء ا=ج>�  Cا2ؤسسة وال 	 �Yلنسبة ل�عرفة: عن� ا2عرفة يقوم ع� التعاقد ب )d

	 والتجديد من خMل اختيار الكتاب الذي  �Yوم التحس �* Lëأوراش مفتوحة ع� النقاش الدا
 Mستاذ فقط =ن التLMنية متاحة لÕوان ­نت هذه ا=م Mده مث م التوفر ي�� اع>� ميذ يطلب م{	

د  لتا�� ا=ع>� )d هذا السياق فإن ا2عرفة من أجل ا2عرفة تتوارى ويصبح �
	
ع� كتاب موحد. 

 � � ا2عارف وتشجع البحث النشيط من مصادر ا2عرفة ا=صلية ال¢� جية تب¢	 ع� آليات م{	
� يد Á ت�يذ عوض اعطاء مفاتيحها ل�درس وحده.

	
  تصبح 

ز � أي إقصاء العن� ا2تفرج وهكذا تتحول ا�(
�ÆئMال إ� فضاء للتفاعل الع � هذا ا�(

	
وءة 
� ­نت لدى ا2درس  � الت�يذ وأيضا البطل العارف الذي هو ا=Lستاذ. وا2عرفة ال¢� � السل¢(

�Æوا2تل
ا: ا2عرفة توجد ع� قارعة  احظ قد_� )�ا و® قال ا �Uكينه من أدوا �_ �ë حث )d Á ملك �

	
أصبحت 
يق لك{	  اجة إ� من يلتقطها.الطر )c ا  

وم  	êمن جانب واحد وبذلك أصبح م 	 �Yليات والقوان L=من وضع ا Óذا يصبح التفاوض أ )Uو
� هذا البناء أنه ي��  ا ا2رونة وقابلية التعب�� و= يع¢	 �Uا 	 ��R من � زوءة ال¢� ة أساس بناء ا�( L_M2وا �ëالتقو

قاومة ا2تح�ة لدى الت�يذ , وا2درس والتMميذ بشæ ميÕني�� إذن = بد من وضع أليات لتدب�� ا2
=Lحرى ثقافة التعاقب Øل جبار  )d م البعض وعن ا2عرفة, لذلك فإن تعاقب أو 	Òت عن بعMث �م _�
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نصات  N=ع� أليات ا 	 ��ك ��بية وذلك من خMل ال � مؤسساتنا ا2غر
	
� بناؤه من جديد, خاصة 

ينب¼	
ليات أساسية ا�د L­ وار�� ا2ؤسسات والتسا¯ وا

	
نسانية السائدة  N=قات اMا  �¹ تقوية الع ف م{	
ثابة  � أن تكون حرفة التدريس _(

تار ولMمبا=ة ® ينب¼	 انية وا=س{� يديولوجيات ا�( N=ا Á بعيدا عن
� هذا 

	
 ��ابية وإفرازات ا2ؤسسة والس ) �c N=ت السلبية واMا=عتبار التفاع 	 �Yخذ بع L
�d اختيار واع

كي L �d æيق ب   د هو شاق و طويل .الطر

 �
	
انب الفردي  )�، ويتج� ا ما�² )�ذا ا2ع¢	 �¹ نوع من التفاعل الفردي وا )U زوءة يبدو أن ا�(

ديد  �cزوء �¹ إطار فعال لتحقيق هذا ا�دف و قيق شعار التمدرس والنجاح للجميع، وا�( �c أفق
ال فإن التعل�� الذي يتخذ منه الف � هذا ا�(

	
ت و �dور ت وال�	 �dولو L=رد هدفا أساسيا � يتيح ل�تع< ا
� يتحقق 

�Îزوءا ية تتناسب مع حاجاته وتتMءم مع قدراته وهكذا فالنشاط الفردي للبناء ا�( أنشطة تقد_�
 �Ëالتشخي �ëن الفردانية تتحقق أيضا ع� مستوى التقوL= اعية أخرى )È اط من خMل تفاعل مع أ_	

  من خMل أ*  مكتوب.

ت ا2 )dفالكتا 	Æ 	 �c = ® كن تبط أساسا ببناء الذات وإ� جانب هذا _� نشورة ع� هذا ا2ستوى *�
� و تتيح ل�درس 

�Îالذا �ëال وع� مستوى التقوØ L=هود الفردي ع� مستوى تقس�� ا شارة إ� ا�( N=ا
زوءة إ� جانب  � بتنسيق طبعا مع إدارة ا2ؤسسة و ا�(

�Îالذا �ëاح التقو ��أيضا تدب�� الزمن ا2در×� واق
يق ا2تعدد  ذلك بوي ل�ادة الدراسية والفر ��يق ال ا�² من خMل الفر )È ا�² لتعاقد )È �¹ تصور

 ��	 و الغ �\ 	 ا2با!  �Yذلك من ا2تدخل ��يق التنسيق وغ هوي وفر )�بوي ا ��يق ال ا=ختصاصات والفر
 � زوءات ال¢� دف إ� أمر أسا×� نطلق عليه اù ا�( �U هذا Áبوية و ��� العملية ال

	
 	 �\ تساعد  ا2با! 
	 إيقاع فيحدد تبعا لذلك  �Yا2تع� 	 �Yالفروق الفردية ب � 	 �Yا ا2درس بعدما تتب � يلجا ال{� ع� ا2رونة ال¢�
زوءة ا2ناسبة  ® تساعد ا2تع< ع�  	 سعيا =ختيار ا�( ��زوءة ع� التحف إيقاع التع�ات ® تساعد ا�(

 L= )d ا2ادة الدراسية اما ا2درس فتساعده �
	
 aالتح Á ساس ع� تشخيص معوقات التع< لدى

بوي الذي يقوم ع�  ��زوءات ينطلق من التصور ال )� )d متمدرس ع� حدى خاصة وان التدريس
ت كيف ذلك �dزوءة تس¼ لتحقيق الكفا ا ا�( ��  . ؟ فردنة التعل��  وأخ

5Jl^è^ËÓÖ]<ÐéÏ æ<ìðæˆ�]J< <

ت وذ �dالكفا �
	
زوءة مدخل أسا×�  كن اعتبار ا�( 	 ع� _� ��ك ��ديد ا2فاه�� وال �c لMلك من خ

ت �¹ تصور سلو\� وتصور  �dوالكفا �
�Îالذا �ëد التقو ن استقMليته مع اع>� 	Öتع�ه و �

	
مشاركة ا2تع< 
تلفة ومتعددة تتطلب اختيارات دقيقة ® يتضح  ت �	 �dديث عن كفا�كن ا � هذا السياق _�

	
� و
	
معر
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S  ذلك من خMل هذا التصور. يقول 8 �Wت" "الدر �dوم الكفا 	êالتدريس الذي يتأسس ع� م 	 �Yب
يئيا ز ) �c =صية الت�يذ تناو 	  B ت" = يتناولÕداخ��  ،مادامت الكفاية "ملكة" ،مل �Tككيان نف

 �T�� أو ا
	Îصية ا2تع< سواء ع� ا2ستوى العق�� أو الوجدا 	  B ت 	dمكو æم ب مركب تفرض ا=ه>�

 S̄ ت الشخصية أي ا2عرف والعمل والوجدان هو  ا�ر\� أو ا2هاري بشæ مند 	dإن تضافر مكو ...
ت" �dة الوضعيات وا2ستجدات والتغلب ع� التحد   .1الكفيل 2نح الفرد القدرة ع� موا¦(

مة لوجدان  �d مراعات �
	
صية الت�يذ  	  B بناء �

	
ولعل ا=نتقاء الوا�² والدقيق يساÓ بM شك 
قيق ذلك مرهو  �cت ا2تع<، و 	dع� وكيا � � ان تقوم وتنب¢	

زوءات ينب¼	 =Lساس ع� أن هذه ا�( )d ن
و القدرة لدى ا2تع<، قدرة من ا2فروض ان تساعده عل حل ا2شéت  ديدا _	 �c �²ا �* � ة ال¢� )� 	�ا

ختلف أنوا¾ا )_. : يب ع� ما ي�� 	 عبد الكر�ë غر ��بوي ا2تم ��ة الباحث ال )� 	�  2وتتأسس وحدات ا

  وحدة ا2وضوع -

  ل�� ع� شæ @ياتالتع -

  تنظ�� الوحدة تنظ>� دقيقا -

ك - ��ة نتيجة التخطيط ا2ش   قيام الوحدة ع� اهداف وا7	

ات التعليمية ا2ناسبة - )�	�  اختيار ا

ات ل�تع<. - )�	�  مMءمة ا

ت  �dكفا 	 ��ف �c ت بغية �dساس ع� مبدأ الكفاL= )d ة L_زوءات قا )� )d يبدو أن بيداغوجيا التدريس
د ع� قدراته الشخصية، للتعامل مع الوضعية ا2ش6ه� ا2تع< ا لÕمنة فيه، ³ يساعده ع� ا=ع>�

كتساب  ، وا 	dت الواقع و�بطاته أحيا=Õة إ� التعامل مع إش اوز ذلك من ¦( ) �cلدرس و )d ا2تعلقة
ة أخرى 2ساÂ .القدرة والكفاية لتجاوز ذلك من ¦( )d ينة �è قيق هذه الكفاية الطموحة �c ولعل �

	
ة 
نواري منذ القرن الثامن عC  حيث قال L=خلق مواطن متنور ومستقل بذاته ® نبه لذلك الفيلسوف ا: 

زه عن استعمال " )� � نوار �¹ خروج ا=نسان من القصو الذي هو مسؤول عنه، والذي يع¢	 L=إن بلوغ ا
. وإن ا2رأ نفسه مسؤول عن حا�� القصور هاته عندما يكو  ��� ذلك عقº دون إرشاد الغ

	
ن السبب 
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رأ ع� أن تعرف،  ) �c . ��� استعما� دون إرشاد الغ
	
� ا�زم والشجاعة 

	
� العقل، بل نقصا 
	
ليس نقصا 

نوار" L=استعمال عقلك أنت، ذلك شعار ا �
	
يئا    .1كن جر

ازات ا2تع<  ) 	cإ �
	
ت ا2نتظرة ا2تجسدة  �dقق الكفا �c كن ان �_ � رجات ال¢� از بعض ا�	 ) �c N )d aتل

بته ا�ياتية Øوما.اثناء العم ر ) �c �
	
بوية خصوصا و ��  لية ال

í³^}< <

زوءة،  ية التدريس، وصو= إ� ملف ا�( بة تطبيقية بدءا من جاهز زوءة هو مقار )� )d إن التدريس
وط مادية ومعنوية داخل فصول ا2ؤسسة، سواء   Cصارم واشتغال مستمر ب � ديد زم¢	 �c وكذلك وفق

لنسبة للت�يذ أو ا2درس. يب�Æ أ )d زوءة، هو أيضا نقطة أساسية )� )d أن التدريس ، ��� ا=Lخ
	
 ��ن نش

� تقف أمام  ميع يبحث عن ا2عيقات ال¢� )�بوي الشامل، الذي =زال ا ��صMح ال N=ا=ت ا ن �( 	�
؟ 	dا2فرح وا2قلق أحيا ��قيق ا=Lهداف ا2رجوة منه، ومن ا2سؤول عن هذا الوضع الغ �c  

� مض 
	D زوءة، و®  مر معنا � دقيق، وفق ما يتطلبه ذلك من ا�( � �دد، بوعاء زم¢	

	
مون معر
 Á كتيكية لدى وط البيداغوجية الديدا  Cال ��� أو=، عدم ا=كتظاظ داخل القú، وتوف 	Ëوط تقت  !
 ��لنسبة ل�درس، ولعل من شأن ذلك توف )d ا2ستمر 	 أطراف العملية التعليمية التع�ية، وكذا التكو\�

S ا2رجوة إذا ­ LWبوية النتا � وضع سياسة *�
	
و�  L=طوة ا 	�صMح طبعا. فا N=ح هو اMص N=ا �

	
ن ا=Lصل 
 ��ك ديد تلك ا=Lهداف، إ= انطMقا من اختيارات أخرى أ �c كن ا، و= _� ديد أهدا�	 �c �¹ ،معينة
عية، ولعل ا2درسة  يارات السياسية، وا=قتصادية، وا=ج>� 	�ن ا ت ا2علنة �	 �dية، أ= و�¹ الغا جوهر

بية ابناءه ح¢� �¹  ��تمع ل ا "مؤسسة اصطن!ا ا�( 	U L= حيةMص N=هذه العملية ا �
	
القاطرة ا=Lساسية 

" �² سك ا=ج>�   .2يتحقق ال>�

� ان يكون ذلك، من 
عية، بل وينب¼	 � التنشئة ا=ج>�

	
بارة  )�2ساÂة ا )d ،ا2درسة مطالبة إذن
اشيا م تمع. _� <ا =Lهداف ا�( ا انطMقا من ادرا �U �dبوية العامة ل�يثاق أولو ��ات وا=ختيارات ال ع التو¦(

 	 بية والتكو\� ��� لل ، فان  (الوط¢	 	 بية والتكو\� ��� ميثاق ال
	
بوية ا2تضمنة  ��اعتبارا للفلسفة ال

 	 �Yقة التفاعلية بMبية تنطلق من الع 	 ا2غر بية والتكو\� ��ة 2راجعة مناST ال بوية ا2و¦( ��ا=ختيارات ال

                                                             
ـ إeانويل كانط، تأملات في التربية، ماهي الأنوار؟ ما التوجه في التفك'؟ ترجمة محمود بن جYعة، دار 1

  85، ص2005، 1نشر، طمحمد علي لل
  .140ص  1961سنة  1احمد زë صالح علم النفس التربوي، مكتبة النهضة العربية، ط2



[119] 

 )d ،تمع ي ا2درسة وا�(  Cاء الب ، وعامM من عوامل ا=_	 �² عتبار ا2درسة �ر­ أساسيا للتقدم ا=ج>�
( S̄   .1ا2ند

ا هذه   �Uن طيا ت والتخصصات، تعكس �	 �dفة ا2ستو­ �
	
بوية  ��زوءاتنا ال )� 	 �Yل مضام 	�

زوءات، أو  واد ا�( � ا�	اص _( ، او ع� مستوى الوعاء الزم¢	 	 �Yت، سواء ع� مستوى ا2ضام �dالتحد
، يشتكون من طول ا 	 �Yبوي ��	 ال �Yمادة، خاصة وان العديد من الفاعل æ2قرر السنوي ل )d اص 	�

هوية وا�لية، ³  )�ادية الوطنية، وا  Ü N=ت ا 	dمتحاMضع ل 	 �c � ت ال¢� �dلنسبة ل�ستو )d ا2قرر، خاصة
ا 	�	 يدرسون ببعض مؤسسات القطاع ا 	 التMميذ، الذ\� �Yفؤ الفرص بÕلعدم ت 	dص، حيث يؤدي أحيا

ÓميذMكزون مع ت ضع �ذا ،*� 	 �c = � زوءات، ال¢� ادية، ويلغون أحياd	 ا2واد وا�(  Ü N=زوءات ا ع� ا�(
­لور�d الوطنية، عكس زميلهم الت�يذ الذي  ت البا 	dلنسبة =متحا )d النوع من ا=متحان، ® هو الشأن

زوءات وا2و  2ؤسسات العمومية، وا2طالب بدراسة Á ا�( )d ا الذي يدرس 	è .السنة الدراسية �ºاد طي
اد حلول 2ثل هذه ا=ختM=ت؟ ) �cنع الوزارة الوصية من إ �_   

   

                                                             
  .2000وزارة التربية الوطنية، الميثاق الوطني للتربية والتكوين، المغرب، 1
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  بيبليوغرافيا

زوءات  ­ )� )d التدريس ، كتيكية، منشورات -الضاقية عبد الرح�� ا2رجعيات العدد البيداغوجية الديدا
، ا�م �

�Æالتعل�� الثانوي، مطبعة ا2ت �  Tبية 2فت معية ا2غر )� .2003دية، ا
بية ط ­ ضة العر بوي مكتبة ال{	 ��\� صا� أÈد، ع< النفس ال  .1961، 1زا
بية، ط ­ ��، منشورات عا£ ال 	 بية والتكو\� ��يب: مستجدات ال  2014، 1عبد الكر�ë غر
اعة، دار  ­ )È 	 ة �مود \( )È ؟ *� ��� التفك

	
نوار؟ ما التوجه  L=بية، ما�¹ ا ��� ال
	
مMت  L �d ،انويل ­نط إ_�

و�،  8 L=الطبعة ا ،  C2005ع�� للن. 
زء  ­ )�بية الوطنية، الكتاب ا=Lبيض، ا ��بية، يونيو 01وزارة ال  .2002، ا2ملكة ا2غر
، ا2غرب،  ­ 	 بية والتكو\� ��� لل بية الوطنية، ا2يثاق الوط¢	 ��  .2000وزارة ال
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^jé¹]<l^éréi]�‰÷]I<íéÊ†ÃÚ< <
l^Û×ÃjÖ]<ð^ßeæ< <

 مريمة زوهير

Ô×‰<»<ínu^e<HêÞ^nÖ]<àŠ£]<íÃÚ^q<Hå]…çjÒ‚Ö]< <
<íéÞ^ŠÞý]<Ýç×ÃÖ]æ<h]�û]<íé×ÒIíè‚Û�]I< <

ù]Í†�¹]<ƒ^j‰V<Ùø�<‚Û¦<J�< <

íÚ‚ÏÚ< <

بية إ� � ا2درسة ا2غر
	
رd	 ا�ديث عن بناء التع�ات عند ا2تع<  ) �c اتيجيات ا2يتا ��معرفية -ا=س

ساعدة ا2درس ل 	 التع<،كعمليات واعية ومقصودة يتخذها ا2تع< _( هام  تعز*� ك�  ارتباطا _( عº أ ) �c � وال¢�
كن ا2تع< من إدراك التع�ات، والعمليات الذهنية، من خMل -التع< الفردية، فالتفك�� ا2يتا �_ �

	
معر
اون) ( � هذا الباب (*(

	
 	 ��م وتقييمه، وقد م 	êلية الØ مراقبةBrown ،1983ا2عرفة ا2يتا 	 �Yمعرفية - ) ب
اتيجيات ا2 ��ان، فا2عرفة ا2يتا-يتاوا=س 	 ��ن متم 	dما مكو 	Uا أ )�معرفية تش�� إ� ا2علومات -معرفية معت

اتيجيات ا2يتا ��ا ا2تع�ون حول تع�هم، بي>	 تعد ا=س � يكتس{( معرفية Íارات يستطيع ا2تع�ون -ال¢�
ا تقنيات و³رسات يستخدÍا ا2 	Uه، أي أ تع< لتÚيل Øلية من خ�Mا إدراك تع�هم، وتنظيمه وتوج{�

م. 	êال 	   التع< وتعز*�

اتيجيات ا2يتا   ��� -وتتج� أÂية هذه ا=س ديد الكيفية ال¢� �c ا تساعد ا2تع< ع� 	Uكو �
	
معرفية 

دول  )�� أو ا
�Îللعمليات الذهنية، فبواسطة التساؤل الذا �

�Îمفتاحا للتنظ�� الذا )�ا التع<، ® تعت )U ي��
رائط الذهني 	�� أو ا

�Îاصة به، الذا	�� أساليب التفك�� ا
	
 aم، والتح 	êلية الØ ة يستطيع ا2تع< مراقبة

اء من Íمة القراءة، ومن �ë تنمية تع�اته.   وتقي�� نفسه بعد ا=ن{�

1<^jé¹]<l^éréi]�‰÷]-l^Û×ÃjÖ^e<^ãjÎøÂæ<íéÊ†ÃÚ< <

اتيجيات ا2يتا إن ��ا عند-ا=س �Uجود 	 �Yس �cا2تع<، وبلوغ معرفية بوابة لبناء التع�ات و 
لنظر  )d ،>ا من قبل ا2تعÍجراءات مقصودة ي�� التخطيط �ا واستخدا N­ م 	êت متقدمة من ال �dمستو

م والتنظ�� -إ� ما يقوم به من Øليات ميتا 	êلية الØ �
	
 aراقبة التع�ات، والتح معرفية تسمح � _(

ديدة، ع�( طرح أسئ�º ذاتية تؤ  )�� ل�عارف السابقة وا
�Îموعة من العوامل كدرجة الو�² الذا ا �( *  ف{�

� التع<. 
	
  وأسلوب التع<، ودافعيته 
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يف ـ1.1 اتيجيات تعر ��   1معرفية-ا2يتا ا=س

اتيجيات ا2يتا  ��� Øلية التع< وضبطه -إن ا=س
	
 aلتح )d >ليات واعية تسمح ل�تعØ �¹ معرفية

، ومراقبته، من خMل القدرة ع� إدراك العمليات العقلي لتخطيط وا2راقبة والتنظ�� والتقي�� )d ة ا2تعلقة
كسفورد) بيÕ أ ا (ر � التع<. وتعر�	

	
يد من استقMلية ا2تع< ودافعيته  	 �* ³2  � فعال ال¢� L=ا "تلك ا 	U L
)d

� تتيح ل�تع< فرصا لتنظ�� Øلية تع�ه، و�¹ تشتمل ع� ثMث فئات،  تتخ
 ا�يل ا2عرفية، وال¢�
	 Øلية التع< ��ك ة *� اتيجيات �¹ غ�� مبا!  ��، والتخطيط للتع<، وتقو�ë التع<"وأن هذه ا=س  والتنظ��

يل وآخرون)  لنسبة ل(­ر )dة. و يقة غ�� مبا!  ا تدó تع< اللغة بطر 	U L=(Carrell et 
al)3اتيجيات ا2يتا ��م -فا=س 	êلية التع<، والتخطيط للتع< ومراقبة الØ �

	
 ��معرفية تتضمن " التفك
اون وآخرون)وال ى(*( ل النشاط اللغوي". و*� ك>� � للتع< بعد ا

�Îالذا �ë4تقو Brown et al)أن ا2يتا (-
ا ". ا والتطبيق الفعال عل{� )Uكتسا م ا2عرفة وتنظيمها وا   معرفية �¹ " �	

� Øليات -ا2يتا Flavell) 1979(5وقد عرف أيضا(فMفل) 
	
 ��ا قدرة الفرد ع� التفك 	U L

)d  معرفية
 ��	 �ا Âا معرفة  التفك � هذا الباب بعد\�

	
اصة به، و�¹ معرفة الفرد بعملياته ا2عرفية "فأورد  	�ا
 �

	
ا تلعب دورا Íما  	Uمع النص. وأ ºعرفة القارئ وتفاع تبط _( دراك، كعمليات *� N=دراك، وتنظ�� ا N=ا
كتساب اللغة وحل ا ، وا �

LÎم القرا 	êوال �
	mقناع الش N=ل�علومات وا �

	mا=تصال الش ��2شéت. وتش
" (وونغ) -بذلك " ا2يتا �

�Îلعمليات وا2نتجات ا2عرفية والتنظ�� الذا )d معرفية إ� و�² الفردWong)(،6 .

                                                             
ما وراء الفهم، ما وراء الإدراك، ما وراء الذاكرة،  ،معرفية ومنها : التفك' فوق التفك'-تتعدد تسميات الميتا1

التفك' حول التفك'، حول المعرفية، ما وراء المعرفية، والتي ظهرت في بداية السبعينات من القرن العشرين 
  في مجال علم النفس التربوي على يد عاm النفس الأم'ë فلافل. 

  117، ص: 1996.يةد.ربيكا (استراتيجيات تعلم اللغة)، ترجمة محمد دعدور، مكتبة الأنجلو المصر أكسفور،2
3Carrell, Patricia L., Gajdusek, Linda et Wise, Terasa(1998) Metacognition and EFL /ESL Reading, p: 

97-112, Kluwer Academic Publishers, U.S.A.(1998)p: 100. 
4Pressley, Michael, El-Dinary, Pamela Beard, Gaskins, Irene , Schuder, Ted, Bergman, Janet L, Almasi, 

Janice and Brown, Rachel (1992), The Elementary school journal, Beyond Direct Explantation: 
transactional strategies, Vol 92,No 5, (1992)p: 514. 

5Flavell, John H (1979), Metacognition and cognitive Monitoring. A New Area of cognitive-
Developmental Inquiry , vol 34 No 10,906-9011, by the American psychological Association, Inc 
(1979)p :910. 

6Wong, Bernice Y.L.(1985), Review of Educational Research, Self-Questioning Instructional Re-
search: A Review, Vol. 55, No 2 (1985), Published by: American E ducational Research Association 
(1985) P: 229 
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تلفة  (معرفية-وأن ا2يتا اص، و طبيعة ا2هام ا2عرفية ا�	 	  B L=فل) تتضمن ا2عرفة حول طبيعة اMف
تلفة،  ا �ل ا2هام ا�	 �êاتيجيات ا2مكن تطبي ��® تتضمن ا2هارات التنفيذية 2راقبة وتنظ�� وا=س

نشطة ا2عرفية للفرد.  L=ا  
اتيجيات ا2يتا     ��كننا القول إن ا=س يفات _� طط �ا -وأمام تعدد التعر معرفية �¹ إجراءات �	

نشطة ا2يتا L=موعة من ا معرفية، وتدفع ا2تع< إ� توظيف موارده ا2عرفية، و الدرجات -تشتمل ع� �(
يب ا2تع< كيفية العل � ا�رص ع� تدر

م وبناء ا2عرفة، لذلك ينب¼	 	êمن أجل الوصول لل ��يا من التفك
	 اليوم = يدركون العمليات ا2عرفية  �Yا بفعالية، فأغلب ا2تع� ة ا2علومات ا�صل عل{� )�التفك�� ومعا

و�، ³ ي L=ا2راحل ا �
	
ا أثناء التع< أو بعده، خصوصا  )U يقومون � اتيجيات �¹ ال¢� ��� أن هذه ا=س ع¢	

� مرح�º ما قبل ا2درسة يفتقرون إ� ا2عرفة وا2هارات ا�امة 
	
تنمو مع تقدم السن  ف" ا=Lطفال 

لتفك�� " ( فMفل  )d خرى ا2تعلقةL=1)ا.    
يث "  )c ا أثناء تع�ه كتس{( � ا ات ال¢� )�	�اتيجيات وا ��موعة من ا=س فا2تع< يوظف أثناء تع�ه �(

ن)يدرك  �dأي أن ا2تع< أثناء التع< يكون مدر­ 2ماذا يفعل؟ وم¢� يفعل؟ و2اذا يفعل؟ " (8 أمز ،
اتيجيات ا2عرفية وا2يتا ��راقبة تع�اته، ë  تقي�� قدراته وتصحيح -لMس ا، فيقوم _( )U يقوم � معرفية ال¢�

� قد يتع�ها الشخص ا2يتا 	 ا=Lشياء ال¢� �Yأخطائه. ومن ب-Mحسب(ف �
	
 Flavell etفل وآخرون) (معر

al ع� القدرة ع� مراقبة الذات، وإدراك ا2عرفة 	ا تب¢ 	U L= مع نفسه )d�¹ أن يكون منسجما ومتجاو (
كن تنفيذها  �_ � � العمليات ال¢�

	
 aوع� التح ، 	 العامة ا2كتسبة سابقا حول خصائص الذات وا=�خر\�
  أثناء التع<.

  معرفية-ا2يتا العمليات .1.2

�اتيجيات ا2يتاإن ا ��ها ع� بناء التع�ات، يستد�² منا الوقوف عند -ديث عن ا=س معرفية وأ* 
ا، وما إذا ­ن ا2تع< ي¼� هذه  اتيجيات، والتساؤل حول ماهي{� ��ا هذه ا=س � تب¢	 عل{� العمليات ال¢�

 �
	
جابة عن هذه ا=Lسئ�º سنقف عند آراء بعض ع�اء النفس ا2عر NMالعمليات الذهنية. ول  	 الذ\�

ا ا2تع<، ف(مارزانو وزمMؤه) و( فMفل) -تناولوا دراسة العمليات الذهنية ا2يتا )U يقوم � معرفية ال¢�

                                                             
1Flavell, John, H. (1999), Cognitive Development children ‘s knowledge about the mind, departement 

of psychology,stanford USA.(1999)p :43  
ية حول البحث العلمي في التربية )،عدد خاص بالندوة الدول2018المجلة العلمية الدولية للتربية والتكوين(2

)، 2018سطات(-والتكوين، العدد الرابع، المجلد الثاJ، المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين، الدار البيضاء
 15ص: 
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وا أن ا2يتا )�� تتفرع -اعت 2عرفة والسيطرة الذاتية، ال¢� )d ول L=تبط ا2كون ا �* ، 	 �Yمعرفية تتوزع إ� مكون
 �

اه وا=نتباه. أي أن ا2تع< ينب¼	 ) �c=ام وا 	 ��و ما يتع�ه، وأن يكون مدر­   إ� ا=ل 	c ما 	 ��أن يكون مل
 �

	
2عرفة والسيطرة الذاتية. فإن ا2عرفة عن� أساس  )d و يتعلق 	� �
	Îاهات التع<، أما ا2كون الثا ) �c=

اتيجيات ا2يتا ��بعة -ا=س � تتفرع إ� أر معرفية، فا2تع</القارئ، يكون مدر­ لطبيعة التع< وØلياته ال¢�
.عناÂ Xا ا   2راقبة والتخطيط والتنظ�� والتقي��

اتيجيات ا2يتا ��� ا=س
	
� -تعت�( ا2راقبة العملية ا=Lساس 

	
 ��� جوهرها ع� التفك
	
� تب¢	  معرفية ال¢�

ا مدر­  � يكون ا2تع< ف{� يع العمليات ا2عرفية، ال¢� )È �
	
 aا تقوم ع� الو�² والتح 	Uأي أ ، ��التفك

ا من أج )U يقوم � ا من قراءاته السابقة. وت�� للعمليات ال¢� ل التع<، مستفيدا من ا2عرفة ا�صل عل{�
كد من 7ة ا2علومات، وتوضيح مدى  ستمرار، والتأ )d ع� الذات �ºل طرح أسئMهذه ا2راقبة من خ
ا والصحيحة دون تعليل  اطئة م{	 	�لية أن تكون العبارات 7يحة بد= من ا=كتفاء بتحديد ا اح>�

. والتأ  �* )�اتيجيات وت ��� تنتج التع<، واختبار الذات بشأن ا=س قق العمليات العقلية ال¢� �c كد من
م، فا2راقبة حسب  	êا لتحقيق ال 	êتوظي �ë � اون، (ال¢� لينكسار و*( )d1984 تكون =ختبار ما إذا ­ن (

م يتقدم بسMسة. 	êديد ا2همة وا�دف والتحقق من أن ال �c >ن ا2تعÕم N )d  
ة فيكون قادرا ع� أما Øلية التنظ �cهداف التع< الضمنية وال�L= >ا توضيح ا2تع )U فيقصد ��

	 هذه  �Yس �cاتيجيات مناسبة لتنمية ا2قروء، و ��مه بواسطة اس م أم =، وتنظ�� �	 معرفة ما إذا �	
 	 �Y ) م  =Lن القراء النا7	 	êحا�� تعذر عليه ال �

	
اتيجيات، وكذا استدعاء ا2علومات السابقة  ��ا=س
هد 2همة توضيح فشل يت )�صيص الوقت وا 	 �cم، و �} )�يق " إبطاء معدل معا فاعلون مع النص عن طر

� Øلية إزا�� الغموض والتوضيح " 
	
م، و 	êاون،)( ال لينكسار و*( )d1 .  

بع  لعملية انطMقا من أر )d زمة للقيامMكسفور)، أن التخطيط هو معرفة الوظائف ال بيÕ أ وتش�� (ر
ديد  خطوات �¹ وصف ا2همة �c لMداء هذه العملية من خL= زمةMال Xديد العنا �c  ë أو ا2وقف

ديد مصادر  �cهداف، وL=طط وا	�ا وهو أيضا " وضع ا LUداL= زمةMال Xمتطلباته، ومكتسباته والعنا
لتع< "( عطية، ص:  )d لتخطيط لعمليات التع< 2)2014، 143التع< قبل البدء )d ويقوم القارئ .

مل ا2سؤو  �cذلك ا2درسو �
	
صيته وأسلوبه، ويساعده  	  B رشاده لية بناء ع� N )d اتيجيات  إ� ��ا=س

                                                             
1Palincsar, Annemarie Sullivan and Brown, Ann L. (1984),Cognition and Instruction, Reciprocal 

teaching of comprehension-Fostering and comprehension-Monitoring , Vol1, No2, pp117-175, 
published by: Taylor et Francis, LTD.(1984), p: 119. 

عطية، محسن علي، استراتيجيات ما وراء المعرفة في فهم المقروء، الطبعة الأولى، دار المناهج للنشر والتوزيع، 2
  .143)ص: 2014( عYن
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اتيجيات ا2يتا ��كننا القول إن ا=س ها - ا2ناسبة لتحقيق ا�دف. وعليه _� ا وتطو*� كن تنمي{� معرفية _�
ا أثن 	êة تشجع العمليات الذهنية عند ا2تع<، وتدعوه إ� توظي L_Mبيئة تعليمية م ��اء القراءة، بتوف

اول استخدام معارفه  �c م 	êعليه ال Cتي � اتيجيات ال¢� ��فعندما يدرك ا2تع< كيف يتع< وما �¹ ا=س
تاج ا2تع<  �c �

	
السابقة واستحضارها =كتساب معلومات جديدة. و2مارسة هذا التفك�� ا2يتاـمعر
  إ� التشجيع وإدراك هذه العمليات.

2é¹]<l^éréi]�‰÷^e<êÂçÖ]<{^j-<íéÊ†ÃÚ< <

اتيجيات ا2يتا    ��=س )d >جابة عن السؤال السابق ا2تعلق بو�² ا2تع N=هذا ا�ور ا �
	
-سنحاول 

لعمليات ا2يتا )d �²ن الوL= ،والتحصيل -معرفية ، �
LÎم القرا 	êمستوى ال 	 �Yس �c معرفية يساعد ع�

ذه العمليات ف (كوستا  )U 1)1988الدرا×� ل�تع< الذي يوظف فيه وعيه  	 �Y ى أن "الطMب النا3( �*
م = يعون 2اذا و= كيف؟  	Uمن أ 	óليات التع<، وتنظيمها ع� الرØ �

	
لتأمل  )d يقومون بتلقائية
ا، ³  ون �ذه العمليات و= يدركون قيم{� م = ينت{( قل كفاءة �	 L=ب اMالتع<، أما الط �

	
يساعدÓ ذلك 
ات ��	 إ� البحث عن اس �Yا من أجل دفع العديد من الباحث Âي{� L

)d �²يجيات تساعد ا2تع< ع� الو
يد. )�� ا

LÎم القرا 	êقيق ال �c  

ت عنوان "  �c مقا�� �ما �
	
	 وإ*  فويسكو  �Yمن جيون فونت Á ى � ذات السياق *�

	
و
اتيجيات لتدع�� العمليات ا2يتا ��ن كتاب تعل�� من أجل التفك�� -اس 	� " ��� التفك

	
 ��معرفة، التفك
d( إ� الل ��� ع� ا2درس أن يساعد ا2تع< ع� ا2

بية، أن الو�² ل�� يتحقق عند ا2تع< ينب¼	 غة العر
ا،  )U عدم وعيه 	óليات التع< رØ �

	
اتيجيات، فا2تع< الناZ( يتأمل  ��=س )d �²تنمية قدرته ع� الو
اتيجيات ( ��ذه ا=س )U �²ستخدام1998وقدم مثا= عن الو )d تقرأ طالبة فقرة ما 	 �Yفتبدأ  )  " ح �ºسئL=ا

	 ع� نقاط معينة للقراءة ا2يتا ��ك ��ل )d لتساؤل ماذا أفعل؟ وهنا تبدأ )d - تقرأ تضع هدفا 	 �Yمعرفية، وح
� ذهن ا2تع< هو 2لتجيب عن التساؤل 2اذا أقرأ هذا؟ و2اذا هذا هام "

	
 �ºسئL=ا أن تتابع هذه ا )�. معت
� هذه العمليات.

	
 aالذي يساعده ع� التح  

اتيجيات ا2يتاإن ا    ��� -=س
	
ى، فا2تع<  )�معرفية �¹ ا=ستخدام الوا�² للعمليات الذهنية الك

يد من تع�ه، =Lن  	 � أن ي¼� هذه العمليات وكيف يتع<؟ و2اذا يتع< ؟ ح¢� *�
م ينب¼	 	êسياق التع< وال

                                                             
)، تعليم من أجل التفك'، ترجمة صفاء يوسف الأعسر، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع، 1998 كوستا، آرثر (1

  168)، ص: 1998القاهرة( 
   1702نفسه ص:   -
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مها. فا2تع< الذي معرفية تتحقق عندما يكون ا2تع< قادرا ع� إدراك العمليات العقلية وتنظي-ا2يتا
م يكون مستقM وقادرا ع� بناء التع< بنفسه، فغالبية  	êستمرار ويضع خططا وأهدافا لل )d يسأل نفسه
م  	êا من أجل ال )U يقومون � اتيجيات ال¢� ��� ا=س

	
نشطة دون أن يفكروا  L=اليوم ينجزون ا 	 �Yا2تع�
كتشاف ا=Lخطاء ومو  � العمليات التعليمية وا

	
م  	êاق!ا.وضبط موق  

� ا2يتا   
	
 aنه التحÕم N )d >وإدراك ا�دف من -إن ا2تع ، ��معرفية عند الو�² بعمليات التفك

� سيقدÍا  اتيجيات ال¢� ��ققه فإن ا=س �c م وعدم 	êيار ال 	U )d نه إذا £ يكن مدر­ L= ، الفعل التعلي¥�
 )�كن أن تفشل. وعليه اعت يل وآخرون، (ا2درس _� 	 م-أن ا2يتا 1)­1998ر �Yع� عامل 	عرفية تب¢

� القراءة 
	
ا يعرفه القراء عن مواردÓ ا2عرفية وتنظيمهم، وأن التنظ��  )_ aا ا2عرفة والتحÂ 	 �Yأساسي

تلفة =ستخداÍا مع  اتيجيات ا�	 ��� النص، ومعرفة ا=س
	
كتشاف التناقضات  والو�² والقدرة ع� ا

تلفة، والقدرة ع� فصل ا2علومات  Âية.أنواع النص ا�	 L=لغ ا )d ها أمر ��  ا2همة عن غ

í³^}< <

اتيجيات ا2يتا ��جراءات مقصودة ي�� التخطيط �ا واستخداÍا من قبل ا2تع<، -إن ا=س N­ معرفية
لنظر إ� ما يقوم به من Øليات  ميتا )d راقبة -�¹ بوابة لبناء التع�ات وذلك معرفية تسمح � _(

ا، والتنظ�� الذا  ا التع�ات والتحa ف{� ديدة، ع�( طرح أسئ�º ذاتية تؤ*  ف{� )�� ل�عارف السابقة وا
�Î

موعة من العوامل كدرجة الو�² وأسلوب التع<، والدافعية. )�  
 S̄ ا 	 داخل الفصل الدرا×� ع� وضع *( ��ك ��ورة ال 	X اتيجيات يدعو إ� ��إن أÂية هذه ا=س

بوي، وتتخلص م ��كب مستجدات ع< النفس ال بوية توا 	 ع� ا�توى إ� سيكولوجية *� ��ك ��ن ال
. فالواقع اليوم يفرض علينا ا=نتقال إ� التعل�� القاLë ع� -فاعلية ا2درس وا2تع< والتفك�� ا2يتا �

	
معر
ك�  وعيا، من خMل القدرة ع�  	 أ �Yاتيجيات ا2ساعدة ع� التع<، من أجل صناعة متع� ��ا=س

ضافة إ� رù خرائط التخطيط والتنظ�� و التخليص والتنبؤ وطرح ا N= )d ،ستمرار )d ع� الذات �ºسئL=
 L �¢ �U وإعادة ، بية والتعل�� ��وض بقطاع ال ودا حقيقية من أجل ال{	 ذهنية، وهو ا=Lمر الذي يتطلب ¦(

دف العمليات الذهنية ل�تع<، مع مراعاة الفوارق الفردية.   مقررات دراسية تس{�
  

   

                                                             
1Carrell, Patricia L., Gajdusek, Linda et Wise, Terasa (1998), Metacognition and EFL / ESL Reading , 

Kluwer Academic Publishers, U.S.A.   )1998( . 
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°ñ‚jf¹]<°Û×Ãj¹]<‚ßÂ<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<l^è^ËÒ<»<ÜÓvjÖ]<ÌÃ• 
IíéÂ^ß’Ö]<sÚ]�Ö]<±c<êÃéfŞÖ]<ëçÇ×Ö]<sÚ^Þ�Ö]<àÚ<<Ù^ÏjÞ÷]<íeçÃ‘I< <

 د. سعاد اليوسفي  
aæ<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]Eí×âöÚ<êÖ^ÃÖ]<Üé×ÃjÖ]<ìƒ^j‰_D^ãe]�< <

íéÞ^ŠÞ÷]<Ýç×ÃÖ]æ<h]�û]<íé×ÒK‹Ú^¤]<‚Û¦<íÃÚ^q< <

íÚ‚ÏÚ< <

لعلوم اللسانية،  )d ،نسانية N=ا الظاهرة ا بة مثل هذا ا2وضوع  تبدو متشعبة، إذ تتداخل ف{� إن مقار
بية، بع< النفس، و= تقت� ع� تدريس وتع< اللغة او ع� النقل الديدكتي�� للدرس اللغوي  ��ل )d

اء الصناعية. فقط، بل �¹ م 	c L=كيفية ا=نتقال من اللغة الطبيعية إ� ا �
	
ة ت�ن  ��بة متعددة ومتغ قار

	 ع� ا�اور التالية ��ك ��� هذا ا2وضوع ال
	
 :وسأحاول 

 .ديثة�� الدراسات ا
	
وم القدرة اللغوية  	êم 

 .اللغوية 	 �Yقة التعل�� والتع< بقدرات ا2تع�Mع 
  �¼النحو اللغوي الطبي 
 لنحو الصنا�² ا 
 ؟ S̄ الصنا�² 	d )�S̄ اللغوي الطبي¼� إ� ال 	d )�� ل�تع<  من ال ) �þت ا=نتقال التدر )dصعو 
  	 �Yا2هارات اللغوية عند ا2تع� �

	
 aالتح Á  مشا
 ا2عارف اللغوية الواجبة للتدريس 
  ت اللغوية �dالكفا �

	
 aت التح=Õاوز اش ) �c احات �� اق
موعة من  التساؤ=ت التالية:وانطMقا من هذه ا�ا كننا طرح �(   ور _�

 كيف تتحقق القدرة اللغوية عند الطفل؟ ­
ا؟ ­ )U ا؟ وما العوامل ا2رتبطة �UاراÍ æاللغة ب �

	
 	 �Yمنة وراء ضعف ا2تع�Õسباب الL=ما ا 
؟ ­ 	 �Yقة التعل�� والتع< بقدرات ا2تع�Mما ع 
يق تفعيل ­ ؟ هل يتحقق ا=كتساب اللغوي عن طر  ا2هارات اللغوية داخل الفصل الدرا×�
 ما عMقة التعل�� والتع< بقدرات ا=Lطفال اللغوية؟  ­
ا  ­ تبط ف>� بي{	 موعة من ا=Lداءات *� ا �( 	Uيب والتمرس؟ أو أ يق التدر هل تتحقق القدرة عن طر

� عقº منذ و=دته؟
	
ية الÕمنة  ا قوة الطفل الفطر 	Uا؟ أم أ �� ارتباطا كب
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ة ط ­ ؟هل _  يقة لتوحيد التع�ات داخل الفصل الدرا×�  ر
؟ ­  كيف ينتقل ا2تع< من النحو الطبي¼� ا� النحو الصنا�²
­  S̄ ا )�S̄ اللغوية الطبيعية ا� ال ا )�ض ا2تع< أثناء  ا=نتقال من ال ��� تع ت ال¢� )dما �¹ الصعو

 	 �Yا2هارات اللغوية عند ا2تع� �
	
 aالتح Á   الصناعية، ë  أÓ مشا

	 من فإذ �Yة ا2تع� 	dا ا2سؤو�� عن معا 	U L= �×ا ضعفت القدرة اللغوية ضعف م!ا التحصيل الدرا
ت الدراسية )dبعض الصعو.  � S ال¢� LWلنتا )d ا �UاراÍ ارÒوقد ارتبط تعل�� وتع< اللغة وكيفية إدماج وان

� ركزت لذكر، اللسانيات التطبيقية ال¢� )d ديثة، وأخص�ت ا �dا بعض النظر انب  توصلت إل{� )�ع� ا
) للغة، (ا�توى اللغوي وما يتضمنه من معارف صوتية أو  � )A � والتعلي¥� (ا2{	

�Æالتطبي �
	Îاللسا

كتساب الطفل للغة  � ا
	
ثت  )c ا، و )Uكتسا ا وا �êكيبية...) وكيفية تعليمها ووسائل تطبي معجمية أو *�

ا  البحث عن  حلول ل1ا=Lم و اللغات الثانية ب{� � مقار
	
ة ، ®  اعتمدت  �شéت اللغوية القد_�

ب  وا2ستجدة، ) �cى أن اللغة نظامٌ, و و ية البنيوية ع� يد فرديناند دوسوس�� الذي *� رت النظر و�	
ا  ة وظيف{� عِي0 ظَامِ... او ظاهِرَة اج>� ا من النِّ 	UÕ2 ًا تبعا ، يُنظر إل{� ٍّ� ِ

ّqُ ٍا أجزاء من نَسَق 	Uا ع� أÚُتدري
 Óُفَا واصُلُ والت0   اُ�تَبَادَلُ. الت0

كبسون  �d ثلها �_ � ية الوظيفية ال¢� � ست وظائف ،أما النظر
	
ا  �Uوظائف اللغة،  وحدد �

	
ثت  )c فقد
ا مسار ا�	طاب كز عل{� �* � � الرسا��  2حسب الوضعية التواصلية ال¢�

	
لقيمة ا2هيمنة  )d ا . 3أو ما يسم{�
Íدراسة اللغة ونظا �

	
جية وظيفية تواصلية  كبسون م{	 �d ت اللغوية وقد مثل ، ودراسة الفون>� ا التواص��
رت  كيب. وقد �	 ��ال ال )� �

	
و شومس��  	c ع� غرار �
	Îكو �q و 	c إطار �

	
ة  	 ��ا ا2م �U4 ستقراء )d
ا: الفرضية النحوية والفرضية  كتساب الطفل للغة، م{	 � فCت كيفية ا العديد من الفرضيات ال¢�

� ا2عجمية والد=لية. وقد ركزت جلها ع� القد
	
ية =كتساب اللغة وخصائÒا، ® اعتمدت  رة الفطر

� تكون مسؤو�� عن اللغة  � الدماغ وال¢�
	
ا ا=Lسس العصبية لبعض القدرات اللسانية ا2بكرة  دراس{�

� ا�ديث يعد2 اللغات الطبيعية نسقًا من الرموز 
	Îعن البيان أن البحث اللسا � ا. "وغ¢	 	êووظائ

ضع لتحويMت، وهو  	 �c ،ماتMليات الكتابة اللسانية والعÕيل إليه؛ ذلك أن من إش ا2نظور الذي _	

                                                             
بدر، ابن الرضي، تعليم اللغة وتعلمها، مقاربة تواصلية، اللغة والتواصل التربوي والثقافي، مقاربة نفسية وتربوية، 1

  .8، ص2008منشورات مجلة علوم التربية، مطبعة النجاح الجديدة،الدار البيضاء، 
  التنبيهية.-يتالغويةالم-الشعرية- المعرفية-التوجيهية-هذه الوظائف هي: الانفعالية2
  .31، ص1988، 1رومان ياكبسون، قضايا الشعرية، ترجمة محمد الولي ومبارك حنون، دار توبقال للنشر، ط3
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بية ا�ديثة ري -العر 	êبية فوق اللغات، أو اعتبارها لغة مقدسة،  -حسب الفا×� ال رَ اللغة العر تصو2
� Xفٍ لغةٌ طبيعية. 

	Îبية من منظور لسا   وا�ق أن0 اللغة العر

ا ا2تع� � م{	
	Îيعا � ات ال¢�  �كن تصنيف التع سب درجة الصعوبة، و�¹ و_� )c ون: 

ية والكتابية ­ 	êية الش ��� القدرات التعب
	
 .التفاوت 

­ . L* سناد ا� ال�	 N=مل وا )�كيب ا  صعوبة *�
اذج Pمية سليمة ­  .ضعف نقل التمثMت إ� _	
� التحa اللغوي أثناء ا�وار التواص��  ­

	
 Á  .مشا
 عدم القدرة ع� النطق السل�� والقراءة  ­
بية واستيعابهصعوب ­ للغة العر )d �

LÎع إ� ا2نجز القرا  .ة ا=س>�
مë �º  النص ­ )�� ا=نتقال من ال[ة  ا2فردة  إ� ا

	
 aصعوبة التح. 
ا. ­ �êا=قتصار ع� استظهار القواعد اللغوية دون تطبي 
تلفة ­ ت ا�	 �dالكفا �

	
 aالتح �
	
  �� للغة والتع )Îانب الكتا )�  .ضعف ا

:عMقة التعل�� و  	 �Yالتع< بقدرات ا2تع�  

كيب، الصواتة،  ��ا[ال�ف، النحو، ا2عجم، ال �U 	dمكو æبية ب 7يح إن0 تعل�� وتع< اللغة العر
بوية وا=Lدبية والديدكتيكية؛ =Lن هذه الدراسات  ��� الدراسات اللسانية وال

	
ة  ] � مÕنة هام0 الد=��
 	 ��ة، وقد م ��ونة ا=Lخ � ا=�

	
ا  tعرفت تطورًا هام ��� إطار بيداغوجيا التعب
	
" S �Wستاذ الدرL=قة  -اMع �

	

بية ة  -بتدريس اللغة العر ��ونة ا=Lخ � ا=�

	
� ازدهرتْ  � التدريس، وال¢�
	
	 الدراسة ا=Lدبية واللسانية  �Yب

لعديد من  )d يف � التعر
	
Mء  ) )c تÂصوص؛ حيث سا	� )d هودات أساتذة @يات ا=�داب بفضل �(

ليل مك �c �
	
ه ليLëM خصوصيات Á مكون، ح¢� ا2ناST ا�ديثة،  � وتطو*� )Îت الدرس اللغوي العر 	dو

ا.  �U 	dتدريسية اللغات ومكو �
	
جعًا، يستجيب لæ ا2قومات الديدكتيكية  	d t�dبو �* ً 	dيكون مضمو

. 	 �Yوينسجم وقدرات ا2تع�  

 �
	
ى  )�ا أولت  أÂية ك 	Uد أ ) 	c هذا ا2وضوع �

	
ثت  )c � ت ال¢� �dالنظر Á البحث عن  واستناداً إ�
� ا2راحل الدراسية 

	
	 خاصة  �Yضعف ا=كتساب اللغوي عند ا2تع� Á الوسائل التع�ية لتجاوز مشا
2هارات ا=Lساسية  )d 	 �Yويد ا2تع� 	 � ا2رح�º ا=بتدائية هو *�

	
بية  ا=و� ­فة، وأن هدف تعل�� اللغة العر
 �

	Îر وا2عاÕف L=كيب وا ا ��م بعض ا2فردات وال )Uكسا N= زمةMعية وبناء ال م ا=ج>� �Uحيا �
	
رها   واست> 

كيبية والصوتية والد=لية  ��ت ال�فية وال �dا2ستو �
	
 2aملَكة لغوية متناسقة؛ =كتساب السيطرة والتح



[132] 

، 	 �Yك نسق لغوي متMدراك  لنظام اللغة؛   وا2عجمية، وامت N=م وا 	êساس ع� الL=ورة وا ل�	 )d يستند
ا 	Uا وإتقا ط للتمكن م{	  Cك  

اء وم 	cيع أ )È �
	
 	 �Yب � ا2درسة اليوم ا2وضوع ا2هم ل�ر

	
ن ذلك أصبح تدريس ا2هارات اللغوية  
	 الصغار قراءةً  �Yت أثناء تعليمها ل�بتدئ )dوالصعو Á لو أية لغة من بعض ا2شا 	 �c = العا£، حيث

عي م ا=ج>� �Uو مفاهيمهم ومعلوما ات التMميذ و_	 )�م وكتابةً. و�¹ تس¼ إ� تنمية خ ة وصقل مواه{(
كننا ا�ديث عن الكفاية اللغوية،  ِّ ذلك _� 	Vخ �

	
. و �ºمÕصيات متوازنة مت 	  B 	 م وتكو\� وأذوا��
يق  � تكتسب عن طر 	 الكفاية اللغوية ال¢� �Yب 	 ��ب علينا التمي ) �c موضوعنا، إذ �

	
عتبارها ا=Lساس  )d
	 الكفاية اللغوية ا2كتسبة أصM عند ا �Yاللغوي الصنا�² وب S̄ 	d )�).ال S̄ اللغوي الطبي¼� 	d )�  لطفل (ال

ا  نظام من ا2عارف ا2فاهيمية  0 	Uديثة الكفاية اللغوية؛ ع� أ�فقد حددت بعض الدراسات ا
ا؛  �U 	dمكو 	 �Yب S̄ لضبط والد )d 	 ��� خطاطات إجرائية  Øلية، إذ تتم

	
� تنتظم  ية ال¢� الذهنية وا2هار
ار¦(  ، وإخراج ا�روف من �	 � النطق السل��

	
�ر­ت وتتج�  )d 	¢ثيل ا2ع ، و_� �
�Îا، والتنغ�� الصو

. بذلك تكون الكفاية اللغوية  �
	
ابطها، والضبط النحوي وال� فÕر، وتسلسلها و*� L=تيب ا شارة، و*� N=وا

�  –جزءا من الكفاية ا2عرفية
	
� ع� معرفة أحادية؛ نظرًا لطاب!ا التعددي، بل تتج�  ا = تَنب¢	 	U L=

موعة ا2هارات (Íارة  ع�( � كيفية - ا�ادثة- القراءة-ا=س>�
	
كننا البحث  الكتابة). من هنا _�

. ا=نتقال S̄ اللغوي الصنا�² 	d )�S̄ اللغوي الطبي¼� إ� ال 	d )�2تع< من ال )d  

1ëçÇ×Ö]<çvßÖ]J flêÃéfŞÖ] < <

لنحو )d وضاع ا2قصود L=موعة من ا �  ا2عيشة -اللغوية ا=Lصلية الطبي¼� �( �   الّ¢�
	
ا الطفل    Úيعي

ة أوحي ��ها عائلته أو اته انطMقا من �يط أ!ته الصغ ��يّة التجمّعات من غ  Cالب  �  تصطنع = الّ¢�
صوصا ة ع� استقبال واستيعاب اللغة  لتعل��  وضعا �	 اللغة، و يستطيع من خ�Mا امتMك قدرة خاص0

 �T�رح�º الذ­ء ا � هذه ا2رح�º ع ،ا=Lم وتس¥ حسب بياجيه _(
	
 حواسه(الب�� إذ يعتمد الطّفل 

L البُنية ا2عرفيّة الMحقة، إذ يتأ*   ّ �¢ ُ�U �ºلتّا�� هذه ا2رح )dم)، وéا والسّمع والّ�س وبداية ال ا _( ��كث
 )dكتسا ا الطفل فتحدث عنده ا ماعة من عبارات ينغمس ف{� )�وتستمر معه ح¢� مراحل  .تلفظه ا

ات  � ا2ؤ* 
	
 ��جموعة من ا2هارات ­لقدرة ع� تع< اللغة، والتفك � تع�ه _(

	
تبط  ية متقدمة، و*� Øر
ا. )U يوجد � م البيئة ال¢�   ا�يطة به، و�	
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ة إن  النحو )� )�/أو ال �  استعداد هوNLP العصبيّة للغويّةا الطبي¼� . 1أوّ�� أو استعداد بيولو·(
خذوها عن  L

�d £م، و � أخذت ع{	 و� ال¢� L=2لكة ا )d لطبع أي )d خلدون "إن اللغة للعرب 	 سب ا\( 	�
" � التعل��

	
ا  � غ�� صناعية ومستغنية ع{	 )Îوأن ملكة اللسان العر ...Ó ��� 2غ
	
ا  )_ S̄ ا )� ذلك . وكæ ال

 S̄ ا )�ديث -ا�وسبة ال �c اللغويّ  يقع S̄ 	d )�عادة نC   يوم ذاتيّا Á ال N )d  �
	
لفاظ   L=كرة ا  ا2دى ذات الذا

د البعيد، غ�� أنّه  Úي  �ºامس�3دّثة جديدة نوعيّة أو يستحيل نسخة نق	�ر ا  Úال 	 �Yر ، ف>� ب  Úوال 
ّ  التعامل ا=نفعا��  مرح�º (التّاسع عادة �T�  مع ا�ر\�  - وا

ّ  ë ،(ات الصوتيّة ���  ا2ث
	
	 السّنة ما  �Yب 

و� L=ر حدود إ� ا  Úال   Cها).  الثامن أو السادس ع ��	 ا=Lصوات اللغوية من غ ��ي �_ �ºمرح)  Cع
ن مرح�º  الطوران ويُدرج هذان ما �	 كيب وإنتاج التقليد طور التواصل ما قبل اللغوي. ويل{� ��ع�  ال

­ة أوّ= وجه ر من انطMقا ا�ا  Úأو بعيده ال  Cيبا، و�ة حدود إ� الثّامن ع امسة تقر 	� هذه السّنة ا
 �ºة ا2رح­ مل ا2قتضبة وإنتاج ا=نتقال من ا�ا )�ة بناء إ� ا ��ت قص )dخطا  �

	
 تواصليّة سياقات 
ا ع� حقيقيّة، يتج� �  الCد وجه التخصيص ف{�

	
ا�ا البدائيّة والوصف وا�وار   البسيطة وأش�Õا أ_	
وّليّة L=الطفل ه، وبعد هذه السن يتّج4ا  ّvو ا2ت 	c  �ºا=ستقرار اللغوي  مرحLinguistic stability ،

ت )dأو ا2عجميّة فتقل ا=ضطرا  æائيا تنعدم، وتتش 	U  النحويّة وتصبح 	ذهنيّة خطاطات الب¢ 
 )d 	X كرة والدماغ، وتصبح � الذا

	
ليّة من موشومة  �  ا=�
	
ت.  إنتاج  )dطا	�  ا

 ��وث وتش )c >إ� النفس ع �
	Îالدورة هذه نأ اللسا  � �hيبا تن �  تقر

	
ة من الثانية سن   Cر  عØ
	  أي الطفل، �Yرّ  ح ائيّة _� 	U إ� بصفة  � ا ذهن الطفل   مرحل¢� � ف{�

�Æت �* � ة ال¢� ��يد وا2قو�� و�¹ الف التجر
ة ا2نطقيّة العمليّات إ� L_بدأ مبادئ ع� القاô ،عدم عامّة  �wّالتناقض وال  ّ� LÎز )�والعلّيّة وأشÕل  وا

�  .عامّة بصفة د=ل ا=Lساسيّة،ا=ست
	
ة هذه و ��لذّات، الف )d  �²و بوجود ينشأ عند الطفل  و 	c  �WX 

اه  خارجٌ  �  أمامه عن اللغة، *�
	
كيبيّة شæ   متتاليات  � ذلك 5منطقيّة-*�

	
  إليه مسند+مسند :و ا2ثل 
) vsلنظام  مسند+إليه )/ مسند  �ºم )�كيب أو ا ��  التاّم؟ ال

                                                             
1 NLP aهي اختزال العبارت: 

Natural linguistic program  et  Neuro-linguistic programming 
ص ، 3-اعة العربية ومستغنية عنها في التعليم.جابن خلدون، المقدمة، فصل في أن ملكة هذا اللسان غ' صن2

1286.  
  نسخة جديدة متطورة نوعيا عن سابقتها في التلقي والأداء.3

4Contexte et acquisition du langage .un cas de narration. Sophie Kern. Laboratoire-Dynamique du 
Langage–UMR 5596, CNRS-Lyon2, pp4-9. 

  حمد المومني (قيد النشر في مجلة اللسان العرb).عن مقال للأستاذ م5
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ا البنية 	Uيّةالثنائ إ  � زئيّة، ا2ركّبات ع� تقوم  ال¢� )�ا وتقوم ع� ا وم الرأس والذيل وأمثل{� 	êم 
ة ��رور، ↔ جارّ (كث   .1نعت) منعوت، إليه، مضاف مضاف، �(

2<VíéÂ^ß’Ö]<ð^©ù]J< <

تمع/ا2درسة ا ا2ؤسّسات)ا�( )U ة خارجيّة تقوم­ ا*(  و�¹ عبارة عن �ا بويّ/�	 ��ا*( البحث ال 	�/
بية/مرا  ��ا وضع علوم ال ية، وا�دف م{	 اء الصناعيّة مكتسبة وليست فطر 	c L=كز الدراسات..(فا

/مناST  موصو=ت تعليميّة (كتب 	 ار\� يبات/_� اء اللغوية . ومصطلح2/وسائل تعليميّة/تدر 	c L=ا 
بوي، الواقع منبثق من الصّناعيّة جديد، ��، ال ّ� 	Îرها واللسا  Üلعل أ . �Tالنف ّ� 	Îالنحو ع< واللسا 

 ّ � 	
ا ت 3ا2عر اورة بصفة العلوم ا2عرفيّة ل{� اء عامّة. إن ا�( 	c L=لبحث أساسا معنيّة الصناعيّة اللغويّة ا )d 
 �

	
�  اللغوية العبارة إنتاج ع� الطفل/ا2تع< القدرة كيفيّات إكساب 
	
�ّ سل��  ملفوظ  	Îهكذا يكون ،لسا

�  النحو
	
يبا ا2درسة    .4لسمت Pم العرب انتحاء"و لغو�dّ  ذهنّيا تدر

® �
	
اث  أن ل�صطلح أصو=  ��ا نبّه ال 	  إل{� �  خلدون  ا\(

	
ا إن صناعة: "بقو� مقدّمته  بية إ_	  العر
	  معرفة �¹  �Yا ا2لكة هذه قوانÚلصناعة، إذ �¹  -حسب رأيه- واللغات  ومقايي )d ة @ها ملÕت شب{�

ام ا2لكة أو نقص سب _� )c ا وقصورها �Uوجود �
	Îاللسان، للعبارة عن ا2عا �

	
ا، وليس ذلك ملÕت  	Uا
لفاظ  L=كيب ا �* �

	
كيب، فإذا حصلت ا2لكة التامة  ا ��لنظر إ� ال )d ا هو لنظر إ� ا2فردات، وإ_	 )d
� ا2قصودة، ومراعاة التأليف الذي يطبق الéم ع� مقتË	 ا�ال، بلغ 

	Îا عن ا2عا )U ��ا2فردة، للتعب
ويقول   . و5من إفادة مقصوده للسامع ا2تv حينئذ الغاية  الكيفية، بنفس = بكيفية ع< كذلك: "�	

ا ،ا2لكة فليست نفس ثابة �¹  وا_	 �ها و= MØً  الصنائع من  يعرف صناعة من _( ُ �c "MØ6 و£ ينفرد ،
 	 ذا الرأي، ا\( )U نبّه فقد خلدون  	 �  من رشد ا\(

	
وريّ " كتابه قبل  �  ال�	
	
 قضا�d  إ� "صناعة النحو 

صّ  أساسيّة 	 �c كتساب حية، وتعمّ  من بيعيةالط اللغة ا 	d ا   بعد ذلك.  قواني{	
                                                             

  نفس المرجع (بتصرف).1
 الموصولات التعليميّة، اصطلاح كندي المقصود منه كل ما تضعه المؤسسات من كتب ووسائل تعليمية ومناهج 2

Teaching connectors / Connecteurs didactiques  
3J2010: نظرية رونالد لانقاكر، سلسلة لغويات، منوبة عبد الجبار بن غربية، مدخل إلى النحو العرفا Jمسكيليا ،

  .45-44، ص 2010للنشر، 
  .34، ص 1ابن جني، الخصائص، ج4
 .34ابن جني، نفسه، ص 5
، 1985ترجمة صالح القرمادي ومحمد الشاوش ومحمد عجينة، الدار العربية للكتاب، تونس، –في الألسنية العامة 6

  .18-17ص 
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يئة النق�º  ولكنّ    ر )�� ا�او�� ا
	
لت  ) �c النوعية  � ا قام الّ¢� )U  	 	  رشد ا\( �Yح  	 �Yو قارن ب 	c اللغة 

بيّة ّ  بنحو العر � ار·( 	�	  الMتينيّة، ا �Yيّة شديد موضوع عن فكشفت للدارسÂ L=اء تعدّد وهو ا 	c L=للّغة ا 
رت دعوات لكوانطMقا من ذ   .الواحدة 	�  ��وفق  الéم  إنتاج معرفة هو حيث من النحو تيس

	  هذا ا=Lساس وقع أحÕم اللّسان، وع� �Yم الوصل بÕاء أح 	c L=حية، من ا 	d حية من وأصو�ا 	d 
  أخرى.  

3<sÚ]�Ö]<±c<íéÃéfŞÖ]<íèçÇ×Ö]<sÚ]�Ö]<àÚ<Ü×Ãj¹^e<Ù^ÏjÞ÷]<l^eçÃ‘J
<<<<VíéÂ^ß’Ö]< <

S̄ اللغويّة إنّ   ا )�لبحث أساسا معنيّة الصناعيّة ال )d  �
	
 ع� إكساب الطفل/ا2تعّ< القدرة كيفيّات 

�  اللغوية العبارة إنتاج
	
� طبق القواعد، ملفوظ 

	Îلبحث معنيّة وليست لسا )d  �
	
 هذه مدى جدوى 

�  يكون النحو هكذا .والقواعد ا=LحÕم 
	
يبا ا2درسة  ينا لغو�dّ -ذهنّيا تدر ر نتاج و_� N= نم �دود = عدد 

	 هذه.Øيقة أساسيّة ببنية ا2تّص�º  السطحيّة ا2لفوظة الب¢	  �Yاصل  ب�شÕل ا N=اء فا 	c L=ل  من اMخ
ها الكتب ا2درسية هو ر3( L �d  ّ� )A 	  ا2{	 �Yا=ستقراء وا=ستنباط ب، S LWلتا�� ينعكس سلبا ع� نتا )dو 

 	 �Y�ّت عقب ا2تع اديّة التقي>�  Ü N=1وا=ختبارات التحصيلية ا.  

Õش N=اوزه إ� مش6ه� التحديدولعل ا ) �c د، بل�بية £ يتوقف عند هذا ا � اللغة العر
	
الدقيق  ل 

ص عن أغراضه؟ أم هو  يع�(ّ  أصوات �¹ " من حيث اللغة هل موضوعه التع<، 2وضوع 	  B Á ا )U
فرداته ا2ع¢	  ديدة _( )��  ا ا = الّ¢� بوابه النّحو هو أم أ2تع< يعر�	 L )d ة الثاوية ���  الكث

	
 وأÍّاتا2تون  
�ّ  أم هو ا=نقال/النقل العتيقة؟ الكتب )A؟ أم العاميّة إ� مستوى مستوى من اللهAإقدار هو الفص 
S̄ الصناعيّة ملفوظات إنشاء ع� ا2تع<ّ  ا )�ل )d  ل ا=�خر ا2تعلقÕش N=موافقة ل�قامات والسياقات؟ أما ا 

اء 	c L=عدم وا �
	
ارجيّة فت�ن  	���  وضوح ا 	 	�بيّ  اللّغة م �  ةالعر

	
  ��بيّة، من كث �  ا2ناST العر
	D  	dأحيا 

�ّ  منظور تعاملها من ت دي¢	 )c: بيّة يعة ولغة القرآن لغة �¹  "العر  Cمنظور من أو ،"ال  ّ ­لتصد*�  سيا×�
 � )Îالدستور ا2غر �

	
بيّة :الوا5	  بيّة �¹ "قو#�ّ  منظور من الر�ية للبMد"، أو اللّغة �¹  العر  لغة العر
�ّ  من القطر هذا ولغة القوميّة، العرب )Îمن منظور أو ،"...الوطن العر  ّ � 	Æبيّة" :مبا!   وظي  لغة �¹  العر
ا وتُتع<ّ  تعليمها، يقع ،ا=Lساسيّة التعل��  )U خرى فروع ا2عرفةL=ضيّات من ا �dأحياء.... وع< ر  

                                                             
1Karin Oerbaek. Didactics and didactisizing. Institute of philosophy, Education, and Religious Studies. 

University of Southern Denmark- Odense, P.1-3. 
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بيّة اللّغة تندرج ن العر �  يسّ¥  ما �	
	
عراف اللسانيّة  L=للّغة  ا )d عرابيّة أو التأليفيّة N=أي البحث ا ،

� ا�ر­ت
	
كيب سMمة لغوية   ��� يضمن لل )A ا اللغوية، داخل نظام م{	 كي{( ا � بنيات *�

	
 aتتح � ال¢�
جية داخل  يقة فعّا�� وم{	 ك�  قوة، وفق Øليات داخلية، فتصبح من خ�Mا نظاما نسقيا تتوزع بطر أ

بية لعر )d اص 	�ا يعمد إذ .النظام اللغوي ا ا حسب ال[ات رأواخ تغي��  إ� ا2تxّ  ف{� �UM� النحويّة 
�  التغي��  هذا عن حسب العامل، وينتج أو

	
عرابية العMمة  N=ا  ّ� (صو�� ّ � ول فونولو·( �c(، ول  يلحقه �c
، ما د=��ّ �êول ذلك بعد ويلح �c  ّالعرب. .تداو�� 	 �Yعائقا أمام ا2تع� æوهذه التحو=ت تش  

يقة تدريس النحو ال � طر
	
ز وا2ش6ه� الرئيسية تyُن  كِّ �* � � ا2ؤسسات التعليمية، وال¢�

	
 � )Îعر
� جذور ا2ش6ه� 

	
	 البحث  �Yعراب، واستظهار القواعد النحوية وحفظها، وح N=أساسًا ع� إتقان ا
لقواعد  )d خاصة ما يتعلق 	 �Yإ� ا2تع� �º )È من ا2علومات وا2عارف اللغوية تقدم ��ة C كب نMحظ أن _ 

ي � غالبا ما تقدم بطر � ذلك ع� التحليل النحوية ال¢�
	
قوال و³حÕت، معتمدة  L

)d قة تقليدية �شوة
ة متنوعة. ��، الذي يستد�² حْ� الفكر =ستنباط ا=LحÕم العامة من أمث�º كث �

�Æأضف إ� ذلك  ا2نط
	 ع�  ��ك ��ا ا2تع�ون، إذ ي�� ال  Úيعي � جفاف النحو وصعوبته، وبعده عن واقع ا�ياة العملية ال¢�

 )�� ا
	
عراب وضبْط ا�ر­ت،التدقيق  N=كيب اللغوية؛ 2عرفة موقع ال[ة من ا ا ��ة  مل وال  �وك

ت هذه القواعد. �c تَندرج � ب التفاصيل ال¢�   العوامل النحْوية، وتشع2

ا: 	Uكو �
	
بية و ت�ن  حتوى مادة اللغة العر Á أخرى  تتعلق _(   وتوجد مشا

-  �
	Îرجا )�ع لفظٍ مِن آخرَ  لغة اشتقاق: ومعناه حسب ا 	 كيبًا، "*	 ً و*� ما مع¢	 ط مناسب{�  Cب ،

� الصيغة
	
ما  �U ا/كتب -جذب/هفا-جبذ1ومغا*�   مكتوب.-­تب–�	

تلفة ع� مع¢	 واحد، وôثال ع� ذلك أ4ء ا=Lسد،  - ادفات: د=�� عدد من ال[ات ا�	 ��ة ا2  �ك
ر، )Bد£، أL=د، ا  _ L=ب، ا�بة، ا�وى، الصبوة، الصبابة، ا= L=ب، ا  ÜL=الشغف. أسـامة، ا   

تلفان  - 	 �cالنطق واللفظ و �
	
ناس وهو أن تتشابه >تان  )�: ويس¥ ا اتفاق اللفظ واختMف ا2ع¢	

� ا2ع¢	 مثل خلْق
	
  خُلُق.-

 - ��ع التكس )Èموع كجمع ا2ذكر السا£ و )�ة من ا ��نواع كث L )d بية 	 اللغة العر ��موع: تتم )�ة ا  �–ك
ع ا2ؤنث السا£ ... )È  

	 والصاد والضاد. تشابه بعض ا�روفِ  - �Yوالش 	 �Yاء والراء والزاي والس 	�ِ وا�اءِ وا �� )�ا ­ � كتاب{�
	
  

الِ. - ادِ والد0 طق ­لض0 � الن2
	
  تشابُهُ بعضِ اُ�روفِ 
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ية وأل الشمسية. - 	 أل القمر �Yالنطق ب �
	
يق    صعوبة التفر

: أي  لنقل التع�É الديدكتي�� )d تتعلق Á ا�ا الع�É ومشا ال نقل ا2عرفة من �( الص إ� �( 	� ا
ا وفق  	êيق تكي م، عن طر �Uاجا�	 النفسية وتستجيب  �Yبوية لتناسب خصوصيات ا2تع� ��ا2مارسة ال

لنقل الديدكتي��  .التع�ية –الوضعيات التعليمية )d اصة	�Á ا ال ا2شا )Èكن إ : 1و_� �
	
  

همة انتقاء واختيار ا2ادة التعليمية  - 	è ،للتدريس سوء اختيار ا2ادة التعليمية �ºا2ناسبة و القاب
: �

	
 �ºلقات ا2تمث 	 	�� بعض ا2
	
كن الوقوع  ، إذ _� �� ليست من ا=مر اليس

ات الذاتية.  - 2ؤ*  )d  بط ا2عرفة  ر
يقة عشوائية .   - زيء ا2عرفة و تفكيFا بطر ) �c  

ال التخصص إ� يد للنقل الديدكتي�� من �( )�لقات = بد من التخطيط ا 	 	� ولتفادي هذه ا2
، وت�� العملية ­لتا��  ال التعل�� )�: 

 . التعل��  موضوع←تعليمه الواجب ا2وضوع←موضوع ا2عرفة
يد والتعقيد والتحول ا2ستمر. وتكون - الصة حيث التجر 	�موضوع ا2عرفة: �¹ البيئة الع�ية ا

 .عبارة عن معرفة مفتوحة
2عرفة ا2غلقة، أي ا2عرفة  )d ردة.ا2وضوع الواجب تعليمه: يتعلق  العا2ة ا�(

  úفضاء الق  �
	
رر  �_ � � ا2عرفة ا�	اضعة للنقل التع�É ال¢�

	
: يتمثل    موضوع التعل��
  كيف ت�� ا=Lجرأة الصحيحة للنقل الديدكتي�� للغة:

  من ا2عرفة العا2ة إ� ا2عرفة ا2عدة للتدريس

  désyncrétisation تقس�� ا2عرفة إ� حقول معرفية صغرى:  •

افصل  •   dépersonalisation, décontextualisation : (Arsac 1989)ا2عرفة عن منتجها وعن سياق إنتا¦(

ة • )� )�  قابلية ال

ا فقط. •   إشاعة ا2عرفة ا�ددة دون سواها فتصبح ا2عرفة ا2قدمة �¹ ا2عرفة الواجب معرف{�

                                                             
النقل الديدكتيô هو نشاط اختزالي و عمل انتقاó يهدف إلى تحويل المعرفة من مجالها العلمي المحض وفق 1

اجها الطبيعي، إلى المجال التعليمي المدرسي حسب شروط و مقاييس خاصة  مراعاة للتغ'ات على مستوى إنت
  الشكل و المضمون دلاليا و ابستمولوجيا و سيكولوجيا.
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  للتدريس؟ الواجبة اللغوية ا2عارف ما

• ، S̄ 	d )�ددها ال �c ا. وهو نص 	êمستوى ويص Á �
	
 يضبط ا2عارف الواجب تدريÚا 

• . � ا النقل التعلي¥� ا�	ار·( ، تكون وظيف{� فة ع� قطاع التعل��  Cتنتجها مؤسسة م 

ا=ت و�اور ومواضيع. •  مفص�º إ� �(

ت وا2راحل. • �dتقطيع ا2عارف حسب ا2ستو 

	 ( انطMقا من  • �Yتنظ�� ا2قاطع التعليمية  من طرف ا2درس( S̄ ا )� ال

 تقس�� ا2عارف إ� �اور ومواضيع وأهداف. •

ه من قبيل عدد  • � توا¦( كراهات ال¢� N=ا 	óُهذا التقطيع، ر �
	
ية  ل�ع< هامش من ا�ر

، ا2ؤسسة...  نشطة، الكتاب ا2در×� L=صص، نوعية ا� ا

عارف ا2ع< وبتصوره للتع<. •   مرتبطة _(

� هذا ا2ستوى يتدخل ا2ع<.من ا2عارف الواجب تدريÚا إ� ا2ع •
	
 ارف ا2درّسة: 

• .Mا أصÚتلفة عن ا2عارف الواجب تدري ورة �	 ل�	 )d �¹ تدرّس �   ا2عارف ال¢�

4íèçÇ×Ö]<l^è^ËÓÖ]<»<ÜÓvjÖ]<l÷^Ó�]<‡æ^Ÿ<l^u]�Î]J< <

� تواجه  ت ال¢� )dوالصعو Á ثت الدراسات ا�ديثة عن آليات و³رسات للتغلب ع� ا2شا )c
م ل�هارات اللغوية. ا2تع<،  )Uكتسا 	 خاصة ف>� يتعلق  بCعة ا �Yا2تع� 	 �Yالفوارق الفردية ب �

	
ثت  )c ®
	 ا2تع< الذي ينحدر من  �Yم وا=�خر ا2توسط، وكذلك الفرق ب 	êيع ال Cا2تع< ال 	 �Yإذ يوجد فرق ب

� ا 
	
تلف الطرائق التعليمية التع�ية ا2تبعة  	 �c ® . ��� و ا=�خر الفق كتساب ا2هارات اللغوية وسط غ¢	

يقة ،ومعرفة وسائل تدريÚا ب تع�ها وتعليمها بطر ) �c موعة متنوعة من السلو­ت ا �( 	Uكو �
	
ا تتفق  لك{	

  منظمة ومتناسقة.

ت: )dدها لتجاوز الصعو كن اع>� �_ � ليات ال¢� 	 ا=� �Yومن ب  

 .Óمن الضعف عندÕديد م �cاللغوية، و 	 �Yدراسة تشخيصية  لوضعية ا2تع� 
  ا2مارسات وأفضلها واستعمال أحدث الوسائل Óد ا ع>� )d :بداعية N=نشطة ا L=استخدام ا

ا القراءة  	} والتقنيات التدريسية ا�ديثة لتحقيق Íارات التملك اللغوية  وغالبا ما تدرج �	
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ن، وال[ات ا2غناة،  )�بداعية، ولعب ا=دوار من خMل القصص الشعبية وقصص ا N=ا
لعاب وا=L  1والفول6ور L=ت ا�ندسية  و³رسة اMإضافة إ� استخدام التشكي ، � دب الشع¢(

اوي  Úمرفن الذي استخدم  2اللغوية وقد 4ها عبد العل�� ال 	 �\P هندسة اللغة مستندا إ�
� ل�تع<.  )Îوالكتا �

	mي الش ��ات تدور حو�ا تدور حول النشاط التعب �� الرسوم ا�ندسية ôث
  �

	
ح  التدرج والتناسق   Cوال ��يق النقل الديدكتي بناء التع�ات و ذلك بتبسيطها، وي��  عن طر
ما  مه �	 كد بعد ذلك من ا�صي�º التعليمية عند ا2تع<، و�	 � ل�عرفة، و=بد من التأ ) �þالتدر

  . �
	
 جيدا �تواها ا2عر

 .>اجات ا2تع�نشطة   L=وا 	 ر\�  مواءمة ال>�
 ية  والتطبي S̄  ا2عارف النظر اد )Uكتسا  .قية للّغة ا2راد ا
  .يب ا2تكرر لتطبيق و التدر )d  	 �Yو تشجيع ا2تع� 	  تعز*�
  بوي 2عرفة الظروف ا2ؤطرة ��� الفعل ال

	
ة  ِ ّ وط السيكولوجية والسوسيولوجية ا2ؤ*   Cمراعاة ال
ا. �U 	dبية ومكو � تدريسية اللغة العر

	
 ل�مارسة الصفية العملية 
 ديدكت 	 �Yا2ع� 	 يبه ع� جعل تكو\� ال تدريس اللغة. بتدر )� �

	
كبة أÓ التطورات  يكيا 2وا
 �ëطرق التقو �

	
ا2تع< �ور العملية التعليمية التع�ية إضافة إ� تتبع مساره التع�É  والبحث 
ة. )� وا2عا

 .ديثة�×  والتطورات التكنولوجيا ا ت بيداغوجية ت>� )dاد مقار ) �c N= �Éتشجيع البحث الع  
 ي 	 ع� أخMقيات ا2هنة.تدر �Yب ا2ع� 
 .تعمل ع� الوقوف ع� أسباب الضعف � بوية ال¢� ��  تطبيق ا2ستجدات ال
 .زمن التدريس �� تدب
  ا2عرفة، ح¢� ي�� �

	
ا: مع مراعاة التدرج   )U ا2راس والتمرن ع� استعمال اللغة والتداول

	 ا=LخطاMكن ا2تع< من ا2هارة، ويت يب.ا=ستيعاب و _� ة أثناء التدر )Èء النا  

   للغات )d بية، مع ا=ستئناس كن من إدراك اللغة العر �_ � ية  ال¢� ور كتساب ا2عارف ال�	 ا
 ا=Lخرى.

  . 	 �Yا2تع� 	 �Yمراعاة الفروق الفردية ب 

                                                             
  Creative  reading and writing Topic-Kanner ; E 1999  100صعوبات التعلم ص  2003جاد،1
  .32للغوية، ص )، الهندسة ا1998الشهاوي،ع،  (2
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	 بتفعيل طرائق التدريس  �Yت اللغوية ره �dالكفا �
	
 aب التنبيه أن  "التح ) �c  مؤدى ما تقدم

د ا2مارسا � ذلكواع>�
	
اتيجيا حديثا لتحقيق 1ت الفض�  ��طيطا اس 	 �cجية و بة م{	 ، ® يستلزم مقار

 ùكز الدو�� ع�  ر ب أن *� ) �c مة. أضف إل ذلك �d نسقية �
	
بوية والبيداغوجية  ��ا=Lهداف ال

ا يعنيه التخطيط اللغوي من )_ ، �
	ÎMطيط  عق 	 �c ع� Lëح لغوي فاعل قاMالبحث عن  سياسات إص"

ية لتطبيق سياسة لغوية وعن وضع هذه الوسائل موضع التنفيذ"الوسائل ال�	    .2ور

   

                                                             
  .2009ندوة "تدريس اللغات وتعلمها في منظومة التربية و التكوين"، المغرب،  ،المجلس الأعلى للتعليم1
كالفي، لويسجان، حرب اللغات والسياسة اللغوية، ترجمة حسن حمزة، مركز دراسات الوحدة العربية، ب'وت، 2

  .221، ص2008لبنان، 
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اهات  - ) �c=ضوء ا �

	
بية الدينية  ��بية وال خاطر(8 رشدي)، وآخرون، طرق تدريس اللغة العر
 م.1981، 1ا�ديثة، دار ا2عرفة، القاهرة، م�، ط

-  �º � جاù 8)، الوسائل التعليمية، أنوا¾ا، معاي�� اختيارها، قواعد استخداÍا، �(
	Îها) � ا�	زر·(

ديد، ع )� .1985، آب، بغداد، العراق، 2ا2ع< ا
لو ا�2ية، القاهرة، م�، ط - ) 	c L=بوية، مكتبة ا 	 حنا)، دراسات وقراءات نفسية و*� ، 1داود(عز*�

1986. 
)، وفان -  Cفي 	 �Yيب  دارو (هيل ) 	cو �¥

	� 	Æة مصط )È Mق، *� 	�� والتع< ا
LÎالنشاط التلقا ، 	 �Yدال
بية، القاهرة، م�، ط ضة العر  .1963، 1اسكندر، دار ال{	

� ضوء  -
	
، دراسة استطMعية عن دور ا2ع< وفعالياته  �

�Îبار توفيق البيا )�)، وعبد ا اه�� يد إ*( دمعة (�(
 )c=مركز ا ، � بوية والنفسية، بغداد، العراق، متطلبات التطور الع�É والتكنلو·( �� .1974اث ال



[142] 

يف أصوات، مطبعة النجاح  - بية، تعار ، اللسانيات العامة واللسانيات العر 	 خلي�� عبد العز*�
ديدة، الدار البيضاء )� .1991ا

ة حسن Èزة، مركز الدراسات الوحدة  - )È � لويسجان، حرب اللغات والسياسة اللغوية، *�
	Æل­

وت، لب ��بية، ب  .2008نان، العر
عش�� (عبد السMم)، تطور التفك�� اللغوي من النحو إ� اللسانيات إ� التواصل، مطبعة ا2عارف  -

ط، ا2غرب،  )dديدة، الر )� .2010ا
، الدر البيضاء،  -  Cومبارك حنون، دار توبقال للن ، ة 8 الو�� )È ية، *� كبسون رومان، قضا�d الشعر �d

 .1988، 1ا2غرب، ط
ض ا=Lطفال وا2درسة ا=بتدائية، دار  فت�A ع��  - �dر �

	
 �#Mس N=ا 	 بية والد\� (يوسف)، اللغة العر
يع، القاهرة، م�، ط  .1984، 2الثقافة للطباعة والنC  والتوز

� اليوم العا�N ل�ع<،  -
	
 	 �Yبية والثقافة والعلوم، نداء من أجل ا2ع� ��z ا2تحدة لل L=5منظمة ا 

كتو*(   ع:. رابط ا2وضو 2013أ
 https://cutt.us/XhaxU  

- Adams, Geogias, Evaluation in education, psychology and guidance, Newyork. holl, 
rinenart and Winstone,1966. 

- Sophie Kern, Laboratoire- Dynamique du Langage –Contexte et acquisition du lan-
gage. un cas de narration  UMR 5596, CNRS-Lyon2. 

- Karin Oerbaek, Didactics and didactisizing, Institute of philosophy, Education, and 
Religious Studies. University of Southern Denmark- Odense. 

- Staiger, Ralph C (ED), The teaghing of reading, Paris, France, Unesco, 1973. 
  

   



[143] 

êÞ‚¹]<Õç×ŠÖ]<ÜéÎæ<ê‰…‚¹]<�^ß¹]< <

 محمد كرام  
EDÅ^Ûjq÷]<Ü×Â< <
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íÚ‚ÏÚ 

	 ّ}ا  �Yإكساب ا2تع� �
	
لنجاح  )d تبط فقط � العا£، = *�

	
بوي  اح أي نظام *� ) 	c ³ = شك فيه أن
� وسطهم من ا2عارف أو ا2هارات، بقدر ما *� 

	
م الق�� ا=Lساسية لMندماج  )Uكسا N )d و� L=لدرجة ا )d تبط
، ® يقول  بية ا2درسية فإنه = مع¢	 ��� ال

	
Âية الق��  L= عاء. ونظرا )È نسانية N=م وا �² وخدمة وط{	 ا=ج>�
ت، ما £ نبدأ  �dولو L=يته ع� رأس اÂما ­نت أÍ � � غارودي، من أن نضع أي مشæ بيداغو·( رو·(

بية حسب هذا بطرح  ��بية وليس بوسائلها، فأزمة ال ��ت ال �dتتعلق بغا � أم القضا�d و�¹ تلك ال¢�
ة �¹ أزمة الق�� فقد  ��بية بدرجة كب ��. و=Lن أزمة ال � أزمة الق��

	
=Lساس  )d دور )�بة ا الباحث، ضار
	 ع� ا ��ك ��ل )d ها التعليمية ا�( لق�� الواجب سارعت العديد من الدول وع� رأÜا ا2غرب إ� إصMح *(

بوية  ��� الكب�� الذي عرفه إصMح ا2ناST ال
�Îاديغما )�سيخها لدى الناشئة، وهكذا فإن التحول ال �*

، مدخل  ت، مدخل الق�� �dمدخل الكفا" ، ية �¹ د ع� ثMثة مداخل مركز � ا=ع>�
	
2غرب يتمثل  )d

بية ع� ا=ختيار ��  . 1"ال

 �
	
ت  �_ � صMحات ال¢� N=ا Á من 	óلر )dأنه و ��اتيجية  غ ��اه، فإن الرؤية ا=س ) �c=2015هذا ا -

2030  ��، تش 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا � أعدها ا�( � من ضعف  ال¢�
	Îبية تعا إ� أن "ا2درسة ا2غر

" 	 �Yلس 2التمكن من الق�� وصعوبة ا=ندماج القي¥� للخرج � رصدها ا�( . إن ا=ختM=ت القيمية ال¢�
ا �Uورصد 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=متعددة  ا 	 �Yيت حول الق�� لدى ا2تع� � أجر تلف البحوث ال¢� 	�

 . � ا2ناخ ا2در×�
	
 �

	ÎمدMهذا ا2قال أن نسلط الضوء فقط ع� السلوك ال �
	
ومتنوعة، لكننا سنحاول 

ا هذا ا2ناخ؟ وما �¹ بعض  � يعر�	 ليات السلو­ت الMمدنية ال¢� ) �c �¹؟ ما 2ناخ ا2در×� )d ا ا2قصود 	è
احات ا ��فضل؟ا=ق L=و ا 	c بق�� الناشئة �

�
لتا�� الر )dبتجاوز تلك الق�� السلبية و �ºلكفي  

                                                             
والثقافة بالمغرب مدرسة الكفايات وكفايات المدرسة السياق والتحولات، إدسيون الخYر العلمي، مستقبل التربية 1

 .43، الدار البيضاء، ص 2015بلوس، 
المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، من أجل مدرسة الإنصاف والجودة رؤية الاستراتيجية للإصلاح 2

  .8-7 ص ، المغرب، ص2030- 2015
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1JêÛéÏÖ]<ë‚vjÖ]æ<ê‰…‚¹]<�^ß¹] 

وم ا2ناخ ا2در×� بشæ أسا×� إ� الق��  	êم ��� البيئة ا2درسية،  يش
	
وا2واقف وا2شاعر السائدة 

عي م بطبيعة العMقات ا=ج>� وم ي�� ا=ه>� 	ê2ل هذا اMفراد، والرسا�� ومن خ LMة، القيمة ا2منوحة ل
ا 1التعليمية ل�درسة 	 بسMمة منا¦	 �Yاح ا2درسة ره ) 	c كن القول أن يف _� . انطMقا من هذا التعر

ت  	dلنظر إ� تعدد مكو )d ،لية معقدة وصعبةØ �×الوسط ا2در �
	
بوي، لكن تقو�ë ا2ناخ السائد  ��ال

ا حسب الباح 	Uيث أ )c ،ثان ميشيل جنوس وأبعاد هذا ا2ناخMichel Janosz  رو )d �
	
 Sophieوصو

Parent : ا من خMل الشæ التا�� كن التعب�� ع{	 س أبعاد أساسية، _� 	È تشمل      

  2أبعاد المناخ المدرسي1الشكل رقم 

  

 	 �Yا2صدر: مقال ا2ؤلفMichel Janosz, Sophie Parent  

ب ) �c ، �
�ÆئMكن القول أنه ع� مستوى البعد الع انب  هكذا _� )�م ا 	 ع� الس¼� إ� �	 ��ك ��أن ي�� ال

فراد، ذلك أنه بقدر  L=ا 	 �Yقات بMو الذي يسود الع )�	 ع� ا ��ك ��و�، من خMل ال L=لدرجة ا )d �² ا=ج>�
، بقدر ما نستطيع أن نتحدث عن  ú ا2در×� )�ت ا 	dتلف مكو 	� 	 �Yام، ب ��ما يسود ا=نضباط وا=ح

بوية ��ا ال � رسال{�
	
اح ا2درسة  ) 	c ء فيتعلق ا=مر بسيادة بوي وبعد ا=ن>� ��. أما ع� مستوى البعد ال

� للتعل�� والنجاح مع 
�Æن حقيÕô ا ا، حيث ينظر إل{� �Uلتع�ا 	اه ا2درسة، وإعطاء ا2ع¢ ) �c � )Îا ) �cجو إ

ا فإن ا=Lمن  ��� ع� ق�� معينة. أخ )Î ام بقواعد �ددة و*� 	 ��ا Õôن يفرض ا=ل 	Uأحضا �
	
لفخر  )d الشعور

ورة سيادة ا�دوء، وا 	X نتحدث هنا عن ، ا العمل ا2در×� � يتطل{( وط ا=Lساسية ال¢�  Cلعدا�� من ال
لعدل  )d حساس N=يذاء، وهذا يتطلب سيادة ا N=ل العنف واÕأش Á مان ضدL= )d فراد L=وشعور ا

                                                             
1Michel Janosz, Sophie Parent, L’environnement socioéducatif à l’école secondaire, Revue Canadienne 

de Psycho- Éducation, Volume 27, N 2, 1998 , P 292  
2Ibid. P 293 
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ودة ا�ياة ا2درسي ) )c عام مرتبط æقوق. وفقا �ذا التصور فإن ا2ناخ ا2در×� بش�ام ا ��� واح ة ال¢�
ء) )d

، ا=� 	 �Yا2درس ، 	 �Yلوسط ا2در×� (ا2تع� )d �ºطراف الفاعL=تلف ا 	� 	Ïا رÚكن أن يعك . إذا 1_�
ع�  L=لس ا ح من طرف ا�( ��وم ا2ناخ ا2در×� إ� التحديد ا2ق 	êانتقلنا من التحديد العام لد=�� م

	 استنادا إ� تقار*� مؤسساتية وطنية ودولية، فإن  بية والتكو\� ��ص ا2درسة لل 	 �c ديدا �c ح ��لس يق ا�(
 	 �Yأوساط اليافع �

	
قصاء  N=ة تتعلق بتنا#� معد=ت ا ��بية من خMل استحضاره لظواهر خط ا2غر
� تعكس  ، وال¢� �

	Îلسلوك ا2د )d �º ، إضافة إ� انتشار بعض ا2ظاهر ا�	 وارتفاع نسب ا�در ا2در×�
، وه � ا�يط ا2در×�

	
دي القي¥� لدى التMميذ و ��وم ال 	êل مMو ما سنحاول الوقوف عنده من خ
. �

	Îالسلوك ا2د  

2Jê‰…‚¹]<¼‰çÖ^e<ÜéÏÖ]<íÚ‡_æ<êÞ‚¹]<Õç×ŠÖ]<<<<< <

 ، يل ع� التح�	 �c فإن ا2دنية ،Mالت�ف الصادر من الفرد قو= أو فع � إذا ­ن السلوك يع¢	
ماعة. \�  )�� هو Á سلوك حضاري صادر عن الفرد أو ا

	Îلتا�� فالسلوك ا2د )dو �dيكون السلوك حضار
يعات القانونية، وأن يع�( عن الروح الوطنية. "السلوك   Cقية والتMخL=بد أن ينسجم مع الق�� ا=
� أن 

­... ينب¼	 ، أو مشاعر وانفعا=ت أو إدرا �dا أو أداء لغو ��، سواء ­ن MØ حركيا أو تفك �
	Îا2د

ك، وم ��ت، يكون مرتبطا بثقافة ا2واطنة كقاعدة للتحرك ا2ش �dر�ام ا�قوق وا ��ح )d �²كثفا للو
قرا�� لæ أوجه ا=ختMف" ليات الت�يف الد_� ذا ا2ع¢	 سلوك قي¥� 2ومراعيا =� )U �

	Îالسلوك ا2د .
و�، ذلك أن الق�� ® يقول  L=لدرجة ا )d � � رو× 

	²Guy Rocher  ،الوجود أو الت�ف �
	
�¹ "أسلوب 

ع� الذ L=ماعة ا2ثل ا )�ى فيه الشخص أو ا ي ت�� ا=نطMقة منه لتحديد ما هو مرغوب فيه أو ما *�
"   . 3هو موضوع التقد*�

 �ëمر = يتعلق بتقوL=ل، فاÚمر الL= )d الناشئة ليس 	 �Yا  ب �êق �c الق�� ورصد مدى �ëأن تقو ��غ
، إ�  ا2عارف أو ا2هارات، لكن مع ��	  حول الق�� تش بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا ذلك فإن  دراسة ا�(

� من ذلك: الغش، التطرف، العنف ا2عنوي تف
	Îموعة من الظواهر السلبية ا2نافية للسلوك ا2د )� �  T

ا، الCقة،  درات والتجارة ف{� دمان ع� ا�	 N=ا ، �Tن )�سدي، ا=غتصاب، التحرش ا )�فالعنف مثM وا
                                                             

1Éric Debarbieux, du climat scolaire, définitions, effets et politiques publiques, Éducation & formations 
N°88-89 Décembre 2015, p 12-13 

   2008فبراير  6، حول تنمية السلوك المدJ بالمؤسسات التعليمية، المغرب، 9وزارة التربية الوطنية، مذكرة رقم 2
3Guy Rocher, Introduction à la sociologie générale, 1. L’action sociale, éd HMM, Ltée, Montréal, 1968, 

P  72  
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بوي ��	 ع� الشأن ال �Yف  C2ا2درس، وي�� اللجوء إليه من طرف ا �
	
� حا��  أصبح شيئا مألوفا 

	

م الدروس  ة عMوة ع� حا�� عدم �	  *  �الواجبات ا2درسية غ�� ا2نجزة، والتأخ�� والغياب، وال

ت استظهارها )dا تقر*� 1وصعو يل عل{� �c � ضافة ا� هذا الشæ من العنف تتحدث التقار*� ال¢� N= )dو ،
م البعض 	Òميذ ضد بعMارسه الت ع� حول الق�� ع� العنف الذي _� L=لس ا ، وع� العنف ا�(

 . 	 �Yميذ وا2درسMالت 	 �Yا2تبادل ب  

� مستوى 
	
يد من التأهيل ح¢� يكون  تاج إ� ا2ز �c ،مناخ 	ذا ا2ع¢ )U � )Îا2ناخ ا2در×� ا2غر

لعودة  )d .هيل الرأ4ل من الناحية القيمية L �dتنمية و �
	
ه خاصة ا2ساÂة الفعلية  � توا¦( ت ال¢� �dالتحد

اتيجية إ� التقر*� الذي أـحالت عل ��، أي  2030-2015يه الرؤية ا=س انب ا2تعلق بتقي�� الق�� )�� ا
	


، فإننا 2014التقر*� الذي أعدته هيئته الوطنية للتقي�� سنة  	 بية والتكو\� ��� لل حول تطبيق ا2يثاق الوط¢	
ا �Uز ) 	cا � ده قد اعتمد ع� الدراسات الدولية ا2تعلقة بتقي�� مكتسبات التMميذ ال¢� ) 	cPIRLS  و

TIMSS 2ناخ )d ت القيمية ذات ا=رتباط=Õش N=ة ا )�، و�¹ دراسة تطرقت للق�� انطMقا من معا
موعة من الظواهر السلبية  � أشارت إليه الدراسة السابقة، انتشار �( S الصادمة ال¢� LWومن النتا . ا2در×�

ا مثM: الغش  ة، م{	 ��� الوسط ا2در×� وبنسب مئوية خط
	
يب ، الت41‰، السب والقذف ‰45 خر

اه التMميذ 52‰، الCقة 48‰ ) �c �
	
ديد أو العنف اللف اه التMميذ 32‰، ال{� ) �c سدي )�، العنف ا

اه ا=Lساتذة ‰37  ) �c �
	
ا تو5	 362‰، العنف اللف 	Uمن أن هذه الدراسة جزئية جدا فإ 	óلر )d .

 . �
	Îلسلوك ا2د )d خطورة الوضع القي¥� ا2تعلق  

3J<<Õç×ŠÖ]<�é‰�Ö<íé×ÛÃÖ]<Ùç×£]<»<êÞ‚¹]< <

بة  ، و�ار �
	Îسعت الوزارة ع� مستوى الفضاءات ا2درسية إ� إنشاء أليات لتنمية السلوك ا2د

� 2ناهضة  طار إ�: إنشاء ا2رصد الوط¢	 N=هذا ا �
	
 ��كن أن نش � ل�دنية، و_�

	
يع اشÕل السلوك ا2نا )È
، سنة  لوسط ا2در×� )d مة رصد وتتبع حا=ت  2015العنفÍ ي�� الذي أنيطت به � العنف ال¢�

ا الدو��  تسجيلها. �Uذ 	 �cا � جراءات ال¢� N=بوية... إن ما يؤخذ ع� ا ��نصات والوساطة ال N=ا �dMإنشاء خ
، هو ق�º وغياب  هيل الفضاء ا2در×� L �d ع� مستوى ، �

	Îسيخ السلوك ا2د اح ورش *� ) 	cمن أجل إ
ب أن تنشط ا�ياة ا2درسية، فضM عن ) �c � � لLMطر ال¢�

�Æقي�	 ا كن أن  التكو\� ات _� 	 ��ف �c غياب أية
                                                             

تربية والتكوين والبحث العلمي، التربية على القيم بالمنظومة الوطنية للتربية والتكوين والبحث المجلس الأعلى لل1
  .36، ص 2017، المغرب، يناير 1/17العلمي، تقرير 

، المكتسبات 2013-200المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، التقرير التحليلي للتربية والتكوين 2
 .124، ص 2014، المملكة المغربية، دجنبر والمعيقات والتحديات
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دف  �U لقاء دروس N )d بية ع� الق�� ا2دنية عوض ا=كتفاء ��راط الفع�� لل 	 	c=ع� ا 	 �Yتشجع ا2درس
ية معينة.  	 معارف نظر �Yفقط إ� تلق  

اd حول  	 ��قسام وال L=ا �
	
Á ا=كتظاظ  ا مشا ن{( ) �c �²هيل نو L �d إن بنية ا2ؤسسات £ تعرف إي

	 التMميذ وخلق أسبابه،  صنا*( ا2اء وا2راحيض �Yتؤدي إ� تبادل العنف ب � ها من ا2رافق ال¢� ��وغ
، فإننا 2016فضM عن غياب أية حلول Øلية لظاهرة الغش، فباستثناء قانون زجر الغش الصادر سنة 

 �
	
� تستعمل  ونية ال¢� ��لك N=زة التشويش ع� ا�واتف واللوحات ا £ *	 أية مسا�² =ستخدام أ¦(

جراءات العقابية غالبا الغش، أو  N=م ا=متحان، بل ح¢� ا �dنيت عن ا2ؤسسات التعليمة أ ��ن L=قطع ا
 �

	
� ا=Lطراف ا2شاركة 
�
 )d يقة حولØ قيقات �c ما تطال فقط الت�يذ الغاش داخل القاعة دون فتح

اوز ومن أج هذا الفعل الغ�� ا2قبول أخMقيا وقانونيا. أما ع� مستوى ا2ناST التعليمية فإنه ) �c ل
 �

	
ا ا2لكية  �Uا � البMد توج{�
	
، فقد أصدرت أع� سلطة  اج الدرا×� 	}2 )d ت القيمية ا2رتبطة=Mا=خت

ا*�  06 )�لس  2016ف � ا�(
	
بية الوطنية  ��سMمية ووز*� ال N=وقاف والشؤون ا L=من وز*� ا Á ة ا� مو¦(

ات ع� كدت تلك التوج{� دينة العيون، وقد أ S̄ ا�	اصة  الوزاري ا2نعقد _( ا )�ورة "اصMح ا2ناST وال 	X
ا ا2ذهب  � صل{(

	
سMمية السمحة، و N=بية ع� الق�� ا ��ك�( لل اه إعطاء أÂية أ ) �cا �
	
بية الدينية  ��ل )d

تلف الثقافات  � ا2ال�� الداعية إ� الوسطية وا=عتدال، وإ� التسا¯ والتعايش مع �	 الس¢	
نسانية" N=ضارات ا�  . 1وا

سMمية �ë تغي�� الكتب ا2درسية وقد أعقب تلك  N=بية ا ��اج جديد 2ادة ال ات إصدار م{	 التوج{�
ء عرفه إصMح  �  × Ó2درسة العمومية الع�ية. ® أن أ )d ت التع�ية �dتلف ا2ستو 	� �

	
لتلك ا2ادة 
اج جديد سنة  � هو صدور م{	

LÎاج التعل�� ا=بتدا سيخ السلوك ا20192م{	 اج جعل من *� � ، هذا ا2{	
	Îد

ديد ل�واد الدراسية ينح� حسب هذا  )�صMح. ذلك أن التنظ�� ا N=دة الرئيسية لعملية اØ L=أحد ا
بية ع� السلوك  ��ال ال ضيات والعلوم، �( �dال الر ال اللغات، �( )� ، ا=ت �¹ � ثMثة �(

	
اج  ا2{	
 �

	Î2ا2د.  

                                                             
  2016فبراير  06التوجيهات الملكية في اشغال المجلس الوزاري المنعقد åدينة العيون يوم السبت 1
2 ،óوزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي، مستجدات المنهاج الدراسي للتعليم الابتدا

  .6، ص 2019لمملكة المغربية، ماي مديرية المناهج، ا
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<Ví³^}< <

بية ي 2درسية ا2غر )d اص 	�ة تتمثل يتضح ³ سبق أن ا2ناخ ا2در×� ا ��� من اختM=ت كب
	Îعا

لبيئة  )d ار 	X N=يب، ا ة (الغش، العنف، الCقة، التخر ��� سلو­ت = مدنية خط  Tتف �
	
=Lساس  )d

� = تتحمº ا2درسة 
	ÎمدMب إغفا�ا �¹ أن انتشار السلوك ال ) �c = � ا2درسية...). لكن ا�قيقة ال¢�

لق�� ا2در  )d ون فقط تلف وحدها، ذلك أن الناشئة = يتأ*  	� )�ا ع 	Uو � يستد�( لق�� ال¢� )d سية، بل
ارسه ا=L!ة، وقد  ال _� 	 عية. هنا = بد أن نش�� إ� التأث�� الكب�� الذي ما *� مؤسسات التنشئة ا=ج>�
� إطار أØال تقر*� ا�	مسينية، أن أشار إ� أن الق�� 

	
� حول الق�� الذي �ë إعداده  سبق للبحث الوط¢	
ية �¹ الغالبة !L=ية . وهو 1ا !L=بية ا ��ل )d وض � أن ا=Lمر يتطلب أيضا وضع خطة وطنية لل{	 ما يع¢	

. �
	Îقل ع� مستوى السلوك ا2د L=ة ع� ا!L=هيل ا L �d بية ا2درسية إذا £ ي�� ��نه = مع¢	 لل L=  

عMم، فM أحد ينكر حاليا، أن جيل اليوم هو جيل العا£   N=كن أن نتحدث كذلك ع� دور ا �_
متياز، و )d �

�Uدم الر 	 �c علها ) �c اه الذي ) �c=ا �
	
 �

�Uبية ع� الر ��هيل ال L �d �
	
 ��لتا�� = بد من التفك )d

� ت�� من خMل  بية الدينية ال¢� ��كن قو� عن ال عMمية _� N=بية ا ��الق�� ا2دنية. نفس ما قلناه عن ال
� بنC  خط

	Îسيخ السلوك ا2د لس¼� إ� *� )d أيضا معنية �
	D ،معيات الدينية )�اب التسا¯ ا2ساجد وا

صMح القي¥� يب�Æ رهينا  N=رهان ا )Wنسان. إن ر N=ام ق�� حقوق ا ��وا�ث ع� الروح الوطنية واح
ا وزارة  )U تقوم � هود ال¢� )�لتا�� فنجاح ا )dبوي، و ��� الشأن ال

	
 	 �Yا2تدخل 	 �Yالفاعل Á ود بتظافر ¦(
 STبوية أو ا2نا ��بية الوطنية إن ع� مستوى إصMح الفضاءات ال ��وض  ال التعليمية يتطلب ال{	

عية.   � ا2ؤسسات ا=ج>�
�
بية ا2نوطة ببا ��ل )d  

   

                                                             
التربية على القيم بالمنظومة الوطنية للتربية والتكوين والبحث  :المجلس الأعلى للتربية والتكوين، تقرير حول1

  .11، ص 2017العلمي، المملكة المغربية، يناير 
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  بيبليوغرافيا

دينة العيون يوم السبت  - لس الوزاري ا2نعقد _( � اشغال ا�(
	
ات ا2لكية  ا*�  06التوج{� )�  .2016ف

ت ا2درسة - �dت وكفا �d2غرب مدرسة الكفا )d بية والثقافة ��مار، مستقبل ال 	�السياق الع�É ا
  .2015والتحو=ت، إدسيون بلوس، الدار البيضاء، 

- 	 بية والتكو\� ��2نظومة الوطنية لل )d بية ع� الق�� ��، ال �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا ا�(
، تقر*�  �Éبية، ينا*� 1/17والبحث الع   2017، ا2ملكة ا2غر

، ا- �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا 	 ا�( بية والتكو\� ��، 2013- 200لتقر*� التحلي�� لل
 )�بية، دجن ت، ا2ملكة ا2غر �d2014ا2كتسبات وا2عيقات والتحد.  

ودة وا=رتقاء: رؤية - )�نصاف وا N=من أجل مدرسة ا ، �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا ا�(
صMح  NMاتيجية ل ��س N=2030-2015ا  

بية وأزمة ا- ��، ال � ، العدد غارودي رو·( �Æمنشورات، دار ملت ، �Æا2لت �º يب، توفيق بÕر، �( ، تعر لق��
كش، ا2غرب، 5-6   .2000، مرا

اج الدرا×� - ، مستجدات ا2{	 �Éطر والبحث العL=ا 	 بية الوطنية والتعل�� العا�� وتكو\� ��وزارة ال
بية، ماي  ، ا2ملكة ا2غر STية ا2نا ، مد*� �

LÎ2019للتعل�� ا=بتدا.  
-Debarbieux Éric, du climat scolaire, définitions, effets et politiques publiques, Éduca-

tion&formations N°88-89 Décembre 2015. 
-Janosz Michel, Sophie Parent, L’environnement socioéducatif à l’école secondaire: un 

modèle théorique pour guider l’évaluation du milieu, Revue Canadienne de Psycho- 
Éducation, Volume 27, N 2, 1998. 

-Rocher Guy, Introduction à la sociologie générale, 1.L’action sociale, éd HMM, Ltée, 
Montréal, 1968. 
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e{é{Æ]‚{qç{é{Ö]<^{Û{Ã{Ê†{í<< <
íéñ]‚je÷]<í‰…‚¹^e<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<‹è…‚i<‚èçŸ<»<^ãjéÛâ_æ 

 الدين أبوعنانعز  
DáçßËÖ]æ<h�ù]<íËŠ×Êæ<l^éñ^éÛéŠÖ]E< <
½^e†Ö^e<‹Ú^¤]<‚Û¦<íÃÚ^q< <

IíéÞ^ŠÞý]<Ýç×ÃÖ]æ<h]�û]<íé×ÒI< <

íÚ‚ÏÚ< <

 �� �c ³ ،ل�علومات وا2عارف Mالذي يعرف تدفقا هائ �
	
يتú هذا الع� بكونه ع� الع< ا2عر

كتساب إجراءات وأدوات جديدة  	 ا �Yوالقدرة ع� ع� ا2تع�ات وا2تع� ��للتحليل والنقد والتفك
 	 �Yاذ القرارات ا2ناسبة. فالتعل�� اليوم، £ يعد مقت�ا ع� تبليغ ا2ضام 	 �cت واéحل ا2ش
 ��� وامتMك Íارات التفك

�Îوا2علومات بقدر ما يس¼ إ� مساعدة ا2تع< ع� ³رسة التع< الذا
د ورة تMزمه طوال حياته من خMل ا=ع>� ��ع� طرائق ووسائل بيداغوجية حديثة تستند إ�  كس

لدور الفعال ل�تع<  كعن� مسؤول عن تع�اته قادر  )d ف ��النموذج ا2تمركز حول ا2تع< الذي يع
� حياته  

	
بية أÂية قصوى  ن هذه التع�ات، يكت�T تع< اللغة العر ازها. و�	 ) 	cها وإ ��ع� تدب
عتبارها رمزا من رموز ا�وية الفر  )d �

�Uكرة الفرد ووجدانه، وتسا*� الع� الر اطب ذا 	 �c ،ماعية )�دية وا
� بيداغوجيات  � ا2درسة ا=بتدائية وذلك بتب¢	

	
ويد تدريÚا خاصة  ) �c �
. لذا ينب¼	 �Éوالتطور الع

م الذاتية.  �Uم وقدرا �U=وميو 	 �Yمات ا2تع� ا�² اه>�   وطرائق حديثة *�

� بيداغوجيا ا2عرفة
�Î L �d ،هذا السياق �

	
� يسا*� التطورات الع�ية وا2عرفية إذ  و كنموذج بيداغو·(
ت.  �dتلف أنواع الكفا كتساب �	 � تتيح حصول التع< وا يُع¢	 بتطو*� القدرات الذهنية وا2عرفية ال¢�
� الذي يسبق Øلية ا=كتساب 

	
� أو ا2عر وذج يعت�( ا2عرفة ا2كتسبة نتيجة للنشاط الذه¢	 و _	 	�
ا ا2تع< والتع<، ويتمثل هذا الن )U يقوم � جراءات والعمليات ا2عرفية ال¢� N=موعة من ا )� �

	
شاط 
و  	c ن�افMال ل كيب وا=ستد=ل واM2حظة... وهذا ما فسح ا�( ��م والتحليل وال 	êلتذكر وال­
� يستخدÍا أثناء حº ل�شéت  جراءات الذهنية ال¢� N=ا ا2تع< وا �êيتع< وف � � الكيفية ال¢�

	
البحث 
 � تلف ا2واقف غ�� ا2ألوفة. وع� هذا ال¢� ة �	 � حياته ا2درسية أو حياته اليومية وموا¦(

	
تصادفه 
ويد تدريس اللغة  ) �c �

	
ا  ا=Lساس، تس¼ الورقة البحثية ا2وسومة ب "بيداغوجيا ا2عرفة وأÂي{�
: إ� أي حد تساÓ بيداغو  �

�Î�=ل اÕش N=جابة عن ا N=2درسة ا=بتدائية" إ� ا )d بية � العر
	
جيا ا2عرفة 

ليلها  �cم النصوص و ال �	 )� �
	
2درسة ا=بتدائية خاصة  )d بية ت تدريس اللغة العر )dاوز صعو ) �c
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تية: ما بيداغوجيا ا2عرفة؟  � ا=Lسئ�º ا=�
	
كن ح�ها  �_ �dل تتوالد عنه عدة قضاÕا؟ وهو إش ومناقش{�

� ظل هذا النموذ
	
ا وأسÚا؟ ما أدوار ا2درس وا2تع<  �Uية ما مقوماÂج ا2تمركز حول ا2تع<؟ ما أ

ها من  ��ية والCدية؟ وغ ليل النصوص الشعر �cم و ت �	 )dداة تسمح بتجاوز صعو L­ هذه البيداغوجيا
� هذه الدراسة الع�ية.

	
ا  جابة ع{	 N=إ� ا � نس¼ ّ   ا=Lسئ�º ال¢�

1àèçÓjÖ]æ<íée�Ö]<íÚç¿ßÚ<|ø‘c<àÛ•<^ãÃÎçÚæ<íÊ†Ã¹]<^éqçÆ]‚ée<ÝçãËÚ<J< <

وÍا ا2عرفة: داغوجيابي .1.1 	êا م LUومباد  

موع الوسائل والتقنيات وا=Lساليب ا2ستخدمة من أجل تÚيل  )�" �
	
تتحدد بيداغوجيا ا2عرفة، 

ة أخرى." ة، وتنشيط أو تطو*� العمليات ا2عرفية من ¦( كتساب ا2عرفة من ¦( وتستند هذه  1ا
	 هذا ا L*ر­ æها تع< البيداغوجيا إ� مبادئ ومقومات أساسية تشÂأ � لنموذج البيداغو·(

ض استخدام ا2تع< لعمليات  (Apprendre à apprendre)التع< ��  معرفية وذهنية الذي يف
كنه من التكيف  كيب وا=ستنتاج و�¹ آليات وإجراءات _� ��م والتحليل وال 	êحظة والتذكر والM2­

. فأثناء �
	
�² والثقا � ا�يط ا=قتصادي وا=ج>�

	
التع< يستخدم ا2تع< هذه  وا=ندماج 
� حياته الدراسية واليومية 

	
ا  � يصاد�	 كنه من حل الوضعيات ا2شéت ال¢� �_ � اتيجيات ال¢� ��ا=س
لنسبة إليه. )d اعا معرفياXو �dد �c æتش �   وال¢�

ورة من  ��عتباره س )d >ياة، أي تع< التع�ن إطار التع< مدى ا تندرج بيداغوجيا ا2عرفة �	
� بناء ا2عرفة. فتع< التع< يقوم ع� التع< العمليات 

	
ا الذات دورا فعا=  � تؤدي ف{� الذهنية ال¢�
تلف  كينه من توظيف �	 � وع� استقMلية ا2تع< وذلك من خMل تنمية قدراته ا2عرفية و_�

�Îالذا
اتيجيات ا2عرفية  ��� (Stratégies cognitivesا=س

	
جية  يل ع� ا2{	 �c اتيجيات �� التفك�� ) و�¹ اس
ا  )U يقوم � موع العمليات ا2عرفية ال¢� ا. و�( ر م{	 �_ � ورات ا=نتباه والتع< ال¢� ��� تدب�� س

	
يستعملها 
اد حلول جديدة 2شéت جديدة. ) �cة ا2علومات أو إ )�� قابلية  22عا

	
إضافة إ� مبدأ آخر يتمثل 
ي ®  ،(Educabilité cognitive)التع< ا2عرفية   Cال فالدماغ الب )� �

	
دلت ع� ذلك عدة دراسات 

                                                             
الشرق، الدار البيضاء، الطبعة  أمزيان محمد، بيداغوجيا المعرفة: حل المشكلات وتطوير القدرات العقلية، إفريقيا1

  .12، ص 2016الأولى 
  .98، ص 2015اسليJY العرb، المعa في التربية، المطبعة والوراقة الوطنية، الطبعة الثامنة  2
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ستمرار وهذا  )d ºعل الفرد قادرا ع� تكييف سلوكه وتعدي ) �c العلوم العصيبية يتوفر ع� مرونة فائقة
فع من قابليته للتكيف مع ا�يط.   1ما *�

� أي 
	
� جعل ا2تع< قادرا ع� تعديل مكتسباته 

	
تستند بيداغوجيا ا2عرفة إ� مبدأ آخر يتمثل 
 �ºساعدة ا2درس. ® تس¼ إ�  مرح � أو _(

�Îيق التع< الذا ية سواء عن طر من مراحº الدراسية والعمر
	 القدرة ع� حل ا2شéت، هذه القدرة �¹ ا=Lساس الذي تقوم عليه  �Yإكساب ا2تع�ات وا2تع�

=Lدوات ا )d >ويد ا2تع 	 كتساب وتع< Íارات التفك�� و*� )d تنادي � ا هذه البيداغوجيا ال¢� تا¦( �c � ل¢�
� الكشف عن هذه ا2هارات 

ا. لذا ينب¼	 � يصاد�	 ليل ا2علومات وا2عارف ال¢� �cة و )�من أجل معا
وم "تنمية  يب. ومن هذا ا2نظور، فبيداغوجيا ا2عرفة *� يق التعل�� والتدر ا عن طر وتشخيÒا وتنمي{�

ة، ë  تطو*� ³رسات بيد ت العقلية لدى ا2تع< من ¦( �dة القدرات والكفا ك�  فعالية من ¦( اغوجية أ
خرى تقوم ع�  L

)d ، 	 �Yة ع� ا2ضام L_ستبدال الطرائق القا )d >من ا2درس وا2تع æأخرى، تسمح ل
، استنادا إ� خصائÒم ا2عرفية  	 �Yوالتع< لدى ا2تع� ��تنمية قدرات وÍارات التفك

قيق استقMلية ذاتية أثنا2والسيكولوجية" �c مر الذي سيساعده . ومساعدة ا2تع< ع�L=ء التع<. ا
بية ا2تع< ع�  ��ارجية. ف 	�قيق التكيف مع البيئة ا �cته الذاتية. و 	dÕع� الثقة بقدراته وإم
فع جودة التع�ات لديه  � النفس من شأنه أن *�

	
ا=ستقMلية وا=نفتاح ع� الرأي ا2غا*� والثقة 
عية.  � حياته ا2درسية وا=ج>�

	
  والنجاح 

� القدرة ع� حل ا2شéت وجعل ا2تع< تقوم ب
	
يداغوجيا ا2عرفة ع� مبدأ أسا×� يتمثل 

� والبحث وا=ستكشاف وتعرف 
�Îالذا �ëحظة والتقوM2ه ع� ا 	 ��ف �c لMمسؤو= عن تع�اته من خ

يق حل ا2شéت يستطيع ا2تع< بناء ا2عرفة بناء  � التع<، فعن طر
	
اتيجيته ا�	اصة  ��يقته واس طر

ات ا2درس الذي يؤدي دور الوسيط وا2وجه واÚ2ل لعملية التعل�� والتع<. ذ امه بتوج{� 	 ��اتيا مع ال
اد حل  ) �cضه وإ ��� تع ت ال¢� )dاوز الصعو ) �c اتيجيات يستطيع ��س N=موعة من ا د �( يق اع>� فعن طر

موعة من ا2بادئ أÂها:   ل�شæ الذي يستند إ� �(

ا - 	Uيكو � . التصورات والتمثMت ال¢�   ا2تع< عن الوضعية ا2ش6ه�

  ا2عارف وا2علومات ا2توفرة لديه حول موضوع التع<. -

ا أثناء التع<. - 	êيوظ � جراءات الذهنية ال¢� N=العمليات وا  
                                                             

  .50أمزيان محمد، بيداغوجيا المعرفة: حل المشكلات وتطوير القدرات العقلية، مرجع سابق، ص 1
  .15فة: حل المشكلات وتطوير القدرات العقلية، مرجع سابق، ص أمزيان محمد، بيداغوجيا المعر  2
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  1ا=Lدوات والوسائل ا2وضوعة رهن إشارة ا2تع<. -

� ينجزه � إن حل ا2شéت يقوم ع� تفاعل ا2تع�ة أو ا2تع< مع ا2همة ال¢� ا وا=Lدوات ال¢�
م  تلفون من حيث أسالي{( 	 �c ته ل�ش6ه� والبحث عن حلول �ا. فا2تع�ون ا أثناء موا¦( 	êيوظ
� التع< ® أثبتت ذلك العديد من 

	
� حل ا2شéت، فلæ متع< أسلوبه ا�	اص 
	
م  �êوطرائ

� التع< و! 
	
م  �Uوإيقاعا 	 �Yا2تع� 	 �Yلفروق الفردية ب )d عنيت � م وردود الدراسات ال¢� �U )dعة استجا

ا  � توصلت إل{� S ال¢� LWداء الذي ينجزونه. و ارتكزت بيداغوجيا ا2عرفة ع� النتاL=أفعا�م وطبيعة ا
ت ا2عرفية  لطو2ان  �dبعض النظرEdward Tolmann  وطارديف Tardifوغوتييه Gautier  � وال¢�

ها ع� التع< والكشف عن  ��ث L �dت الذهنية وMاتيجيات ا2عرفية وا2يتاانشغلت بدراسة التمث ��-ا=س
لذ­ءات ا2تعددة. )d يستعملها ا2تع< أثناء التع< ® اهتمت � ومن فضائل هذه  2معرفية  ال¢�

	 وتنمية  �Yا2تع� 	 �Yلفوارق الفردية ب )d ا2تعلقة Á ا=كتشافات مساعدة ا2درس ع� حل ا2شا
بداع وتطو*� بعض القدرات ا N=ر واÕم ع� ا=بت �Uت.قدراéحل ا2ش �

	
رها    لذ­ئية واست> 

ن ا2عرفة بيداغوجيا موقع .1.2 بية منظومة إصMح �	 ��	  ال   والتكو\�

	 ل�تع�ات  بية والتكو\� ��ل )d وض � ال{	
	
ى و )�تمعية الك يع ا�( � ا2شار

	
تؤدي ا2عرفة دورا أساسيا 
� التنمي

	
ا، فا2عرفة عن� رئيس  �Uا وتطلعا �Uقيق حاجيا �cو 	 �Yبناء وا2تع� 	 L*ر­ Óية. و�¹ من أ  Cة الب
 STل ا2ناMا من خ� S �Wو ��	 إ� إنتاج ا2عرفة وال بية والتكو\� ��تمع ا2عرفة، لذلك سعت مؤسسات ال )�
 Óية والبيداغوجية للقيام بدور ور 2عارف ال�	 )d ويد نساء ورجال التعل�� 	 و *� 	c م الدراسية وانصب ا=ه>�

عتبارÓ من  )d تمع ا2عرفة )� �
	
بوية. و�ذا @ه، حظيت البيداغوجيات ا2تمركزة  ��	 ا2نظومة ال L*ر­ Óأ

ا ا2غرب منذ ا=ستقMل إ� اليوم.  � عر�	 بوية ال¢� ��صMحات ال N=تلف ا 	� �
	
حول ا2تع< بعناية فائقة 

ت والقدرات العقلية والذهنية  أساسا �ا.  �dت وتنمية الكفاéا=عتبار حل ا2ش 	 �Yخذ بع L �d حيث  

بة فق بوي ا2قار ��صMح والتجديد ال NMعتباره وثيقة ر�ية ل )d 	 بية والتكو\� ��� لل د تب¢	 ا2يثاق الوط¢	
� تدعو إ�  ت ا2عرفية ال¢� �dاعتمدت ع� النظر � �  ال¢� )Îاج ا2غر حد مداخل ا2{	 L­  ت �dلكفا )d

اتيجية دي ��ن اس 	 وبناء ا2فاه�� وا2عرفة �	 �Yت الذاتية ل�تع� 	dÕم N=كتيكية مرتكزة ع� توظيف ا دا
اوز  ) �cا �يطهم. و � يعر�	 هيلهم للتكيف مع  ا2ستجدات ال¢� L �d الوضعية ا2ش6ه� وذلك بغاية
التصورات البيداغوجية التقليدية ا2تمركزة حول ا2درس كصانع ل�عرفة، و�¹ تصورات تعاملت مع 

                                                             
  .64-63أمزيان محمد، بيداغوجيا المعرفة، مرجع سابق، ص   1
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ثMت قب لك أية معرفة سابقة وليست � _� ورة جعل ا2تع< ع� اعتبار أنه = _� 	X لية، إذ نص ع�
 Mته ويكون منفتحا ومؤهÕوالفعل وفتح السبل أمامه ليصقل مل ��م والتفك � قلب ا=ه>�

	
ا2تع< 
م  1وقادرا ع� التع< مدى ا�ياة. �UMث 	 ا=عتبار _� �Yخذ بعL=ليته واMاستق óوتنمية مداركه ود

م )�ود ا م وتضافر ¦( �U=م وميو �Uما �ياة مفتوحة ع� وا=نطMق من اه>� )d لق مدرسة مفعمة 	�يع 
صيل الع< والثقافة وا2عرفة  �cالتع< و �

	
م  �êماعات ح )�فراد وا LMالتنمية وتضمن ل �
	
 Óيطها تسا�

ا. 	Uشؤو ��� تدب
	
بداع وا2ساÂة  N=2وتشج!م ع� ا  

� بناء 
	
� ل�تع<  )Îا ) �c N=ع� الدور ا 	 بية والتكو\� ��� لل الدرس وا2عرفة من لقد أ� ا2يثاق الوط¢	

 S̄ 	d )�بة تفاعلية. وقد انطلق ال جع قاLë ع� مقار 	dحوار مثمر و �
	
 	 �Yيع ا2تع� )È راط 	 	cل اMخ

 	 بية والتكو\� ��� قلب منظومة ال
	
� الدعوة إ� جعل ا2تع< 

	
ا=ستعجا�� من مبدأ أسا×� يتمثل 
اتيجية والتو  ��س N=ت ا �dتكز ع� ا2عارف والكفا جية والثقافية بتوف�� تع�ات *� اصلية وا2{	

كن ا2تع< من ا=نفتاح ع� ا�يط والتكيف معه. �_ � � السياق ذاته، قدم  3والتكنولوجية ال¢�
	
و

	 خMل  بية والتكو\� ��صMح منظومة ال N= رؤيته �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا ا�(
 	 �Yة ا2متدة ب ��� بلور  2030-2015الف

	
اتيجية للتجديد من وتتمثل هذه الرؤية  ��ة عدة رافعات اس
ودة للجميع ومدرسة ا=رتقاء الفردي  )�نصاف وتÕفؤ الفرص ومدرسة ا N=أجل إرساء مدرسة ا
S̄ والطرائق البيداغوجية  ا )�� ا2ناST وال

	
لس وفق هذه الرؤية إ� إعادة النظر  . وقد دعا ا�( تم¼� وا�(
و البناء الفكري ل�تع< وتنمية  	c ها Íارات اM2حظة والتحليل والتفك�� النقدي وبناء وتوج{�

ية. �èت والق�� والتكنولوجيا الر �dكتساب اللغات وا2عارف والكفا وع الشخ�Ë وا  C2قا من  4اMانط

� التأسيس والبناء.
	
يÕ أساسيا  عتباره !  )d >ا2درس وا2تع 	 �Yة ب L_قة التفاعلية القاMالع  

امسة من الرؤية  	�كدت الرافعة ا وع الشخ�Ë أ  C2اتيجية ع� استدامة التع< وبناء ا ��ا=س
فراد  L=ر ومرافقة اÕبداع وا=بت N=م بتطو*� ا2هارات الذهنية واليدوية والفنية وتنمية ا وا=ندماج وا=ه>�
 Lëتمع ا2عرفة القا � اقتصاد و�(

	
راط الفاعل  	 	c=ة الع� وا ا من مسا*� كي{	 Øار من أجل _� L=ا Á �
	


ن البلدان الصاعدة ع� الت وقع ا2غرب �	 �_ 	 مكن من العلوم والتقنيات وا2عارف والكفاءات. وتعز*�
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  .73اسليJY العرb، المعa في التربية، مرجع سابق، ص 3
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تمع. � هذا ا�(
	
 	dدMراط الفاعل لب 	 	c=ذه النصوص تنطلق من اعتبار ا2تع<  1وذلك بتقوية ا 	�

� التع<. تدعو إ�
	
اصة  	�اتيجياته وإيقاعاته ا ��� بناء ا2عرفة، � اس

	
إكسابه  الفاعل ا=Lساس 
 ºهي L �dو 	 بية والتكو\� ��� قلب منظومة ال

	
ت ا=Lساسية وتطو*� قدراته الذهنية والعقلية ووضعه  �dالكفا
عتبارها إحدى  )d تكز ع� بيداغوجيا ا2عرفة � �يطه ولن يتأ�Î ذلك إ= من خMل تعل�� *�

	
لMندماج 
 �

	
ا¦م  ) 	c ن 	Ö من 	 �Yا2تع�ات وا2تع� 	 �Yبتمك �ºعية.  الطرائق الكفي م الشخصية وا=ج>� �Uحيا  

2<êñ]‚je÷]<Üé×ÃjÖ^e<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<‹è…‚i<»<íÊ†Ã¹]<^éqçÆ]‚ée<�fi<J< <

   ا2عرفة بيداغوجيا منظور وفق وا2تع< ا2درس أدوار .1.2

ويد ا2تع<  	 � التع<، فM يقت� دوره ع� *�
	
كه  ا 	 ا2تع< وإ!  ��ف �c وم يقوم ا2درس بعدة أنشطة *�

2عار  )d �
	
ال أمامه ل�شاركة  � خلق وضعيات تعليمية تع�ية تفسح ا�(

	
اهزة، بل يتحدد دوره  )�ف ا
كيب وا=ستنتاج. فا2درس  ��كينه من القدرة ع� اM2حظة والتحليل وال بناء ا2عرفة من خMل _�

م ومسا  (Médiateur)يؤدي دور الوسيط 	Uال أذهاØنية إÕإم 	 �Yم إذ يتيح ل�تع�ات وا2تع� �Uعد
 � م ا2عرفية ال¢� �Uاتيجيا ��� وتوجيه أسئ�º من خ�Mا يتعرف ع� اس ع� مزاو�� نشا�م الذه¢	
 ��ا أثناء التع<. ® يلجأ ا2درس إ� تنويع الوضعيات ³ يدفع ا2تع< إ� تعديل وتصحيح وتغي 	Uيوظفو

ه. ��اتيجياته وأسلوبه تفك ��جراءات التصحيحية و  2اس N=التعديلية هو الرفع من وا�دف من هذه ا
ها بفعل  كن تطو*� ا أثناء حº ل�شéت، فالقدرات _� 	êيوظ � اتيجيات ا2عرفية ال¢� ��اعة ا=س ) 	c
كتساب ا2عرفة ل�� ي��  � تؤدي إ� ا � التعرف ع� العمليات الذهنية ال¢�

	Æيب فيك بة والتدر التجر
فز وتنشط مثل هذه العمليات ا2عرفية س �c � م أو التحليل تصم�� الوضعيات ال¢� 	êل )d مرL=واء تعلق ا

 � 	 والتطبيقات ال¢� ر\� نشطة وال>� L=موعة من ا اح �( ��ق )d كيب أو ا=ستد=ل أو ا=ستنتاج وذلك ��أو ال
ا  )U ت�� � دراك العمليات ا2عرفية والكيفية ال¢� N )d رض ا2تع< ع� القيام بذلك. فا2درس مطالب �c

وط ا2رافقة �ا عند التع<. ® ي  Cكون واعيا بنشاط الذات العارفة والعمليات الذهنية ا2صاحبة وال
. اعة الفصل الدرا×� )È �

	
 	 =�خر\� )d كÕعن ا=حت S �Wالنا �
	
  3وأشÕل ال�اع ا2عر
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اتيجيات ا2عرفية أثناء حلهم ل�شéت. هذا ا=ختMف  ��م لMس 	êتوظي �
	
تلف ا2تع�ون  	 �c

م والتأ 	êدرجات ال 	 =Lساس إ� تبا\� )d جع م نص الوضعية ا2ش6ه� *� م أثناء قراءة و�	 �Uويل لد
ازها، و�ذا ا=عتبار، فا2درس مطالب بتشخيص ومعرفة  ) 	c2همة ا2زمع إ )d اصة 	�ت ا والتعل>�
، فتع<  ��� حل ا2ش6ه� ومساعدة ا2تع< ع� ³رسة التفك

	
اتيجيات ا2عرفية ا2وظفة  ��ا=Lدوات وا=س
ختلف أنواعه والتفك )_ ��ا التفك تاج إل{� �c � �� النقدي بشæ خاص هو أحد أÓ ا2هارات ا�ياتية ال¢�

م ع� ا=ستكشاف  �Uبفتح �م العا£ وين¥� قدرا ��� ا2ستقبل. =Lن هذا النوع من التفك
	
للنجاح 

م  �Uحيا �
	
� ا2درسة و

	
ات النظر ا=Lخرى وتقبل ا=ختMف والنجاح  م و¦( 	êت وتéوحل ا2ش
تلكون القدرة ع� ا2هنية. فتفعيل مبا �_ 	 قد\� 	d 	 	 أطفال مفكر\� كن من تكو\� دئ هذه البيداغوجيا _�

م والتحليل وا2قارنة وا=ستد=ل. 	ê1ال   

لفروق الفردية 2تع�يه وأساليب  )d ل لعملية التع< العارفÚ2من هذا ا2ستوى، تتوزع أدور ا2درس ا
� بناء ا2عرفة، ا2الك = 

	
� تع�هم، وا2تع< ا2شارك  ة ا2شéت ال¢� � موا¦(
	
ا  	êاتيجيات معرفية يوظ ��س

	 ا2درس  �Yب � ذا النموذج يقوم إذاً ع� تعاقد بيداغو·( لنسبة إليه. �	 )d معرفيا �dد �c æتصادفه وتش
 �

	
 aلتح )d ا2تع< وا2عرفة، ويغدو ا2تع< مطالبا 	 �Yوا2تع<، إذ يصبح ا2درس ® أسلفنا القول وسيطا ب
� أدوات إجراءات نشا

	
 aك آليات التع< والتحMأثناء التع<. فا2درس يساعد ا2تع< ع� امت � طه الذه¢	
�  وال�اع 

	
وز ال�اع ا2عر رض ع� *( �c اح أنشطة ووضعيات مش6ه� ��بناء ا2عرفة من خMل اق
م ا2عرفية و  �Uم من الو�² بطبيعة إجراءا 	 ا=Lمر الذي سيمك{	 �Yا2تع� 	 �Yب �

	
معرفة السوسيو معر
� الدرس، يطرح 

	
ا أثناء حلهم ل�شéت. وا2تع< بدوره ينخرط  	Uيوظفو � اتيجيات ا2عرفية ال¢� ��ا=س
ليل واختبار للفرضيات واستنتاج، وهذا  �c ل ما يقوم به منMلول ا2ناسبة من خ�، يبحث عن ا �ºسئL=ا

فزه ع� التع< والب �c � كتساب معارف = يتأ�Î إ= من خMل الوضعية ا2ش6ه� ال¢� )d � حث بنحو يسمح
   2جديدة ع�( توظيف ا2عارف السابقة وإحداث قطيعة م!ا.

بية اللغة تدريس .2.2  لتعل��  العر )d  �
LÎا2عرفة بيداغوجيا منظور وفق ا=بتدا  

ت ا=Lساسية  �dالكفا 	 �Yبية إ� إكساب ا2تع�ات وا2تع� اج الدرا×� للغة العر يس¼ ا2{	
م ع� Íارة اM2حظة إضافة إ� Íارات وا2هارات ا�ياتي ي{( بداع، وتدر N=وا ��ة، ôهارة التحليل والتفك

 �
	
ا واستعما�ا  ا الوضعيات التواصلية ­لتحدث والتعب�� واستعمال اللغة والتدرب عل{� أخرى تنم{�
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رن وأداء لغوي وجسدي ³ يس ت مع ما يقتضيه ذلك من _� �dÕ�، وÍارة تشخيص ا اÓ سياقات دا��
ها من  ��	 Íاراته القرائية وغ �Yس �cليته وMقيق استق �cنفسه و �

	
	 ثقته  صية ا2تع< وتعز*� 	  B بناء �
	


. �
LÎت التعل�� ا=بتدا �dستو بية _( دفة من تدريس اللغة العر   ا2هارات ا=Lخرى ا2س{�

� مساعدة ا2تع�ات وا2ت
	
ر مبادئ بيداغوجيا ا2عرفة  كن است>  ول، _� L=ا2ستوى ا �

	Æع� ف 	 �Yع�
	 ا�رف والصوت  �Yبط ب يق الر ا عن طر �Uجئة ال[ات وقراء �U م من القدرة ع� كي{	 م ا2قروء و_� 	�
قبال ع� القراءة  N=م وإغناء الرصيد اللغوي وحفز ا2تع�ات وا2تع�ات ع� ا 	êاص به وتقوية ال 	�ا

� بلغة فصيحة. وهذا =
	mقة والتواصل الشMم ال$�² والط 	êعرفة ا2درس وتنمية ال  يتأ�Î إ= _(

� التع<. وخMل هذا ا2ستوى، ي�� 
	
ا ا2تع<  	êيوظ � اتيجيات والعمليات ا2عرفية والذهنية ال¢� ��لMس

م ال$�² وتشخيص  	êأنشطة متنوعة تتيح ل�تع< توظيف بعض القدرات ­ل )�ر ا�Õية ع است> 
لك رصيدها اللغوي وإعادة !دها وتعرف ع   1ناXها.ا�Õية و_�

 � ثل ا=Lساس السيكولو·( ، يكون ا2تع< قادرا ع� حل وضعيات مش6ه� _� �
	Îا2ستوى الثا �

	
و
م نصوص مقروءة وإنتاج  م نصوص مسموعة و�	 از Íمات مركبة من خMل �	 ) 	cلبيداغوجيا ا2عرفة وإ

خبار والوصف وذلك بتوظ N=د واCا طابع ال ة وبسيطة يغلب عل{� ��ية وكتابية قص 	êيف رصيده نصوص ش
. �

	
ع والتحدث مثM ينطلق من دعامة لغوية وسيميائية، فالدعامة اللغوية تتمثل  2ا2عر فتقد�ë درس ا=س>�
 �

	
ماته. أما الدعامة السيميائية فتتمثل  � نص ا�Õية ا2كتوب بلغة تستح�	 �يط الطفل واه>�
	


نح  �Õية والرسوم والصور وهنا _� )d اصة 	�ية ا ��لتعب�� ووصف ا2شاهد التعب )d >ية ل�تع ا2درس ا�ر
يا عن أفÕره ومشاعره. 	êش ��اص والتحاور مع رفاقه والتعب 	�سلوبه ا L

)d 3الصور وإعادة ما يسمعه   

ات ع� حصول التع< لديه من خMل ما يبذ� من  لذا تعد تفاعMت ا2تع< وردود أفعا� مؤ! 
� ا2عرفة. وخMل هذ

	
� بتح�ه   Tليات معرفية تØ ا2تع< من بعض الوسائل 	 �Yك ا ا2ستوى، ي�� _�
م  ال تع< القراءة من خMل قراءة ال[ات الب�ية و�	 )� �

	
كتساب ا2عرفة  وا=Lساليب لتÚيل ا
يطة ال[ة وشبكة ا2فردات وعائ�º ال[ة  اتيجيات معرفية أÂها خر ��� ال[ات بتوظيف اس

	Îمعا

                                                             
وزارة التربية الوطنية والتكوين المهني والتعليم العالي والبحث العلمي، اللغة العربية دليل الأستاذ والأستاذة للسنة 1

  .25الأولى من التعليم الابتداó، ص 
زارة التربية الوطنية، كتاb في اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم الابتداó، دليل الأستاذة والأستاذ، شتنبر و 2

  .7ص ، 2019
وزارة التربية الوطنية، كتاb في اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم الابتداó، دليل الأستاذة والأستاذ، مرجع 3 

  .8ص  سابق،



[159] 

كينه من القد � ا2تعددة... و_�
	Îيقوم ع� إدراك مضمون النص وا2عا � م كنشاط ذه¢	 	êرة ع� ال

م. 	êعتبارها مداخل لبناء ال )d ة والضمنية والتعامل مع ا2فردات �c1ا2قروء واستخراج معانيه ال� 
×  ومبادئ بيداغوجيا ا2عرفة، وتنطلق  � ت>� مسة ال¢� 	�جراءات ا N=بتوظيف ا �

LÎويقدم الدرس القرا
يئة  جراءات من ال{� N=هذه ا. �ºا2مارسة ا2ستق  ë ة لنمذجة فا2مارسة ا2و¦( )d إ� التطبيق مرورا  

ا سيتع�ه ا2تع�ون من Íارة أو ما سيقرؤونه أو ما  - يئة: نشاط ي�ح خ�M ا2درس _( ال{�
م. لنسبة إل{� )d ية ما سيتع�ونهÂاز أ   سيكتبونه مع إ*(

اتيجية.النمذجة: نشاط يقدم من خ�M ا2درس نشاطا توضيحيا  -  ��  لكيفية أداء Íارة أو تطبيق اس

� الوقت نفسه ع� ا2هارة أو -
	
ارسه ا2درس وا2تع<  ة: نشاط تشار\� _� ا2مارسة ا2و¦(

اتيجية نفÚا. ��  ا=س

- �
	
� معارفه  � استقMلية، فæ متع< يب¢	

	
دفة  	 ل�هارة ا2س{� �Y³رسة ا2تع� : �ºا2مارسة ا2ستق
 �

	
كبة.استقMل عن ا=�خر  � التتبع وا2وا
	
� وينح� دور ا2درس 

�Îإطار التع< الذا  

� مواقف جديدة -
	
اتيجية ا2كتسبة واستخداÍا  ��س N=إتقان ا2هارة أو ا 	 التطبيق: نشاط لتعز*�

  2بشæ فردي.

تلفة لبناء التوقعات  ي أو الشعري ي�� انطMقا من التعامل مع عتباته ا�	  �إن قراءة النص الن
	 ع� ��ك ��� والذي ي�� وال

LÎالفعل القرا �ºضاءة النص قبل ا=نتقال إ� مرح N= الصورة والعنوان 
ضافة إ�  N= )d اتيجيات ��د ا=س ع>� )d تتخللها تنمية ا2فردات � نفة الذكر ال¢� مسة ا=� 	�جراءات ا N= )d

ر لثة =ست>   d �ºصص مرح 	 �cو . م ع� بناء ا2ع¢	 ي{( � وال��W وتدر م بشقيه الضم¢	 	êلية الØ  النص
يطة  ر 	�فÕر ا=Lساسية أو ا L=ر ا ست>  )d نتاج N=ع� إعادة ا 	 �Yم ومساعدة ا2تع� 	êلتعميق ال �

LÎالقرا
ات بيداغوجيا  دف تلخيصه. وتقدم الظواهر اللغوية بناء ع� توج{� )U الذهنية أو هي6ه� النص

كيبية والصيغ ال�  ��تلف الظواهر ال م �	 	 القدرة ع� �	 مMئية ا2عرفة من خMل تعز*� N=فية وا
. ��از وكيفية التفك ) 	c N=ساعدة ا2تع< ع� كيفية ا يا وكتابيا _( 	êواستعما�ا ش  

                                                             
  .16ص  نفسه1
وزارة التربية الوطنية، كتاb في اللغة العربية للسنة الثانية من التعليم الابتداó، دليل الأستاذة والأستاذ، مرجع 2

  .18ص سابق، 
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و� والثانية إذ  L=ا 	 �Yالثالث والرابع امتدادا طبيعيا للسنت 	 �Yا2ستوي �
	
بية  S̄ اللغة العر 	d يعد *(

� وأساليب وظواهر لغ
	Æمن رصيد معج¥� وظي 	 �Yا2تع�ات وا2تع� 	 �Yك دف _� وية وÍارات يس{�

كيب  ��م والتحليل وال 	êاتيجيات تع�ية تسمح �م بتملك بعض ا2هارات ا2عرفية ­ل ��ذهنية واس
=Lسباب. )d S LWبط النتا هنة ور )�قناع وال N=جاج  وا� 1والتعليق والتلخيص والتعب�� والتقو�ë وا�وار وا

: �
	
اتيجيات  ��  وتتمثل هذه ا=س

� ال-
	
جيته  اتيجيته وم{	 ��. بناء اس �

	mوالش � )Îالكتا ��ع والتعب   قراءة وا=س>�
� ا2درسة وا�ياة العامة. -

	
ها  � يوا¦( جية �ل الوضعيات ا2ش6ه� ال¢�   بناء م{	
- . �

�Îالذا �ëجية للتقو   بناء م{	
ه. - جية لتعديل منتوجه وتطو*�   بناء م{	

نتاج ال- N=رة وا�بداع اللغوي من خMل تشجيعه ع� القراءة ا N=2لغوي.تنمية ملكة ا   

í³^}< <

� تُع¢	  ذج ا2تمركزة حول ا2تع< ال¢� كن القول، أن بيداغوجيا ا2عرفة من ال>	 سيسا 2ا سبق _� L �d
م أو التحليل أو  	êل )d مرL=ل�تع< وتطو*� القدرات وا2هارات ا2عرفية لديه سواء تعلق ا � لنشاط الذه¢	 )d

كيب...  و  ��يقة التع< ا2ناقشة أو ا=ستكشاف أو ا=ستنتاج أو ال م بطر ال لMه>� هذا ما فسح ا�(
� حياته 

	
ا  � يصا�	 � حل ا2شéت والتعامل مع الوضعيات ال¢�
	
ا ا2تع<  	êيوظ � اتيجيات ال¢� ��وا=س

� هذه البيداغوجيا يؤدي دور الوسيط، إذ يعمل ع� تطو*� هذه ا2هارات 
	
الدراسية واليومية. إن ا2درس 

ال أمام ا2تع< 2 � وا=ستد=ل وحل ا2شéت والنقد 2ا � من انعÕسات وفسح ا�(
�Îمارسة التع< الذا

. �
	
�² والثقا � ا�يط ا=قتصادي وا=ج>�

	
هيل ا2تع< لMندماج  L �dابية ع� جودة التع�ات و ) �cإ  

دى تفعيل مبادئ  )_ 	 �Yره �
LÎت التعل�� ا=بتدا �dستو بية _( ت اللغة العر 	dويد تدريس مكو ) �c إن

نشطة التعليمية بيداغوجيا  L=تلف ا ليل �	 �cا2عرفة، ولعل القراءة الوصفية للكتاب ا2در×� و
� ا2درسة 

	
ليات هذه البيداغوجيا  ) �c ا2درس وا2تع< يؤكدان 	 �Yة ع� التفاعل ب L_التع�ية القا
دفة  ت ا2س{� �dقيق الكفا �c ول دون �c � كراهات ال¢� N=بية. بيد أن هذا التفعيل يصطدم ببعض ا ا2غر

                                                             
وزارة التربية الوطنية، المفيد في اللغة العربية، دليل الأستاذة والأستاذ، السنة الثالثة من التعليم الابتداó، شتنبر 1

  .13ص  ،2019
ارة التربية الوطنية، المفيد في اللغة العربية، دليل الأستاذة والأستاذ، السنة الثالثة من التعليم الابتداó، مرجع وز 2

  13ص   سابق،
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� ع� مستوى ا2مارسات م ة، وأجرأة هذا النموذج البيداغو·( بية من ¦( ن تدريس اللغة العر
 	 �Yوضعف البنية التحتية وغياب التعاون ب 	 �Yا2درس 	 ا ضعف تكو\� ة أخرى، م{	 الصفية من ¦(
	 إضافة إ� إكراهات  �Yلدى ا2تع� 	 ��ية، وغياب الدافعية والتحف دار N=بوية وا ��تلف ا=Lطر ال 	�

صMحات ا2تعاقبة.أخرى ت N=ا 	óنت عن فشلها ر )dا ا2نظومة حيث أ � تعر�	 =ختM=ت ال¢� )d تعلق  
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  بيبليوغرافيا

بية، ا2طبعة والوراقة الوطنية، الطبعة الثامنة،- ��� ال
	
 	 �Yا2ع ، �

	Î � اسل>� )Î2015العر   
صMح - NMاتيجية ل ��، رؤية اس �Éوالبحث الع 	 بية والتكو\� ��ع� لل L=لس ا    2030-2015ا�(
و�، - L=و منظور جديد، الطبعة ا 	c سن، تشييد التع�ات�   2008بوتéي 
بية، العدد الرابع والستون، - ���º علوم ال ودة وا=رتقاء، �( )�نصاف وا N=تار، من أجل مدرسة ا شعا�� ا�	

 ،   2016ينا*�
و رؤية مستقبلية –عليلوش ا8، ا2درسة وصناعة ا2تع< - 	c-  ���º علوم ال ، مارس 74بية، العدد �(

2021    
ق، الدار -  Cيقيا ال ن 8، بيداغوجيا ا2عرفة، حل ا2شéت وتطو*� القدرات العقلية، إفر �dأمز

و�  L=2016البيضاء، الطبعة ا .  
، ط- 	 بية والتكو\� ��� لل بية الوطنية، ا2يثاق الوط¢	 ��  1999، 1وزارة ال
� والت- 	 ا2ه¢	 بية الوطنية والتكو\� ��، دليل ا=Lستاذ وا=Lستاذة للسنة وزارة ال �Éعل�� العا�� والبحث الع

. �
LÎو� من التعل�� ا=بتدا L=ا  

، دليل ا=Lستاذة - �
LÎبية للسنة الثانية من التعل�� ا=بتدا � اللغة العر

	
 � )Îبية الوطنية، كتا ��وزارة ال
 )�   2019وا=Lستاذ، شتن

بية، دلي- � اللغة العر
	
بية الوطنية، ا2فيد  ��ل ا=Lستاذة وا=Lستاذ، السنة الثالثة من التعل�� وزارة ال

 )�، شتن �
LÎ2019ا=بتدا  

- )�امسة، شتن 	�بية، دليل ا=Lستاذ السنة ا � اللغة العر
	
بية الوطنية، مرشدي  ��   2020وزارة ال

-. �
LÎستاذ السنة السادسة من التعل�� ا=بتداL=بية، دليل ا � رحاب اللغة العر

	
بية الوطنية،  �� وزارة ال
 )�  .2019 شتن
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Hêe†Ç¹]<êñ]‚je÷]<Üé×Ãj×Ö<íéÓéjÒ]‚è‚Ö]æ<íéqçÆ]‚éfÖ]<íèç�] 

�éÇjÖ]<Ù]ö‰æ-^qƒç´<íée†ÃÖ]<íÇ×Ö]<ì�^Ú- 

 غفران وحميدو

íéÖ^¹]æ<íè…]�ý]<Ýç×ÃÖ]<“’¡<Hínu^e<ífÖ^� 
íée†Ç¹]<íÓ×Û¹]<íè‚é�†Ö]<íè†è‚²<ìƒ^j‰_< <

íÚ‚ÏÚ< <

طار N=للقانون ا Mو 51/17تفعي  C2لت  08ع ر'� ، خاصة اØ ، � ا2تعلق بتطو*� النموذج البيداغو·(
 . �

LÎلتعل�� ا=بتدا )d اج جديد خاص � ع� إعداد م{	 	 ا2ه¢	 بية الوطنية والتكو\� ��ية ا2ناST بوزارة ال مد*�
:أما  ديد �¹ )�اج ا � نطر¦ا حول ا2{	  التساؤ=ت ال¢�

ديد بصفة عامة؟  ­ )�اج ا � Èلها ا2{	  ما ا2ستجدات ال¢�

� بصفة خاصة؟ وما  ­
LÎلتعل�� ا=بتدا )d بية كتيك اللغة العر  مستجدات ديدا

كتيكيا -وما الغائب والثابت وا2تحول  ­ اج؟  -بيداغوجيا وديدا � ا2{	
	
 

حات التجويد ا2مكنة؟  ­ ��  وما مق

بة1.1 ت: ا2قار �dلكفا )d 

� لبعض الدول ا  � وا2ه¢	 � التعل�� التق¢	
	
ت أول مرة  �dلكفا )d بة رت ا2قار � السبعينات �	

	
2تقدمة 
� ا=LسMك التعليمية، لذلك 

�
 )d إ�  ë ، يا إ� التعل�� ا=Lسا×� ) �cلتلج بعد ذلك تدر ، 	 �\  Cمن القرن الع
ثت عن " )c 	 �\  Cاية القرن الع 	U �

	
كن رؤية الكفاية ôوجة عارمة ذات مغزى لكون ا2درسة  �_
ية" ت جوهر 	d. و 1رها 	مداخل ا2{ Óبة من أ اج تعت�( هذه ا2قار . وقد اعتمد ا2{	 اج الدرا×� ا�ا��

ت، ع� ا2درسة التوليدية ( �dبة الكفا � مقار
	
� ا�ا��  )Îالدرا×� ا2غرNoam Chomsky Avram من (

ة، وع� بيداغوجيا ا=دماج ( )¦Xavier Roegiersما؟ ا الكفاية، عند Á م{	 	è .ة أخرى  ) من ¦(

                                                             
1Romainville, M., Les implications didactiques de l'approche par compétences, Enjeux, 2001, pp: 199-

223.  
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بت " مظاهر Chomskyيستشف من قراءة كتاب تشومس��    d كيبية" "أن الكفاية نظام ��الب¢	 ال
كن Á واحد من إنتاج عدد = متناه من  �_ � ارجية، وال¢� 	�من ا2بادئ ا2ولدة، غ�� القاب�º ل�Mحظة ا

مل" )�� ع� ا
LÎكنه من التعرف التلقا � لغته، ® _�

	
مل  )�ا ف .1ا � يتحدث ع{	 الكـفاية اللغوية ال¢�
، ليست سلو­ ® تــرى  � تس�� وتوجه تشومـس�� موعة من القواعد ا2ستبطنة ال¢� السلوكية، بل �¹ �(

السلو­ت اللغوية، دون أن تكون قاب�º ل�Mحظة. ووا5	 أن ما ذهب اليه تشومس�� هو نفسه، ما 
ر" أي تعل�� اللغة دون  	Ö N=بدأ "ا ديد، من خMل ما 4ه _( )�� ا )Îاج الدرا×� ا2غر دف إليه ا2{	 �U

.الت��W بقواعدها �
LÎوالثالث من التعل�� ا=بتدا �

	Îول والثا L=ا úو�� والق L=التعل�� ا �
	
 ، 

� روجرز  موعة  Xavier Roegiersأما كزاف¢� ص ما، تعبئة �( 	  B نيةÕى أن "الكفاية �¹ إم ��ف
ة من ا2وارد من أجل حل وضعية مش6ه� تنت¥� إ� فصي�º وضعيات معينة"  ® يقول كذلك:" .2مند�(

ا إمÕنية ال 	Uدف إ )U ،(ارات، مواقفÍ ،معارف) ة من ا2وارد موعة مد�( تعبئة، بكيفية مستبطنة، �(
	 ع� ا2وارد  .3ا2سائل"-حل فئة من الوضعيات ��ك ��ت، من خMل ال �dلكفا )d بة د ا2قار فإن اع>�

خذ  L �d تéل وضعه أمام وضعية من ا2شMصية ا2تع< من خ 	  B والقدرات من مستوى عال، وبناء
	 ا �Yا بع ديدة _( )�� ا�	دمات ا=قتصادية ا

	
ة، والفعالية والتنافسية  =عتبار Á خصوصياته من ¦(
ة  ة أخرى، من شأنه أن يساعد ع� مسا*� 	 2تطلبات عا£ الشغل من ¦( بية والتكو\� ��ال ال ضع �( 	 �c

ا تمعات _( تمع بل ا�( ة التقدم والتطور الذي أصبح يعرفه ا�( يعزز  Á متطلبات ا�ياة وكذا مسا*�
	 صفوف الدول ا=Lخرى. �Yنة ا2غرب بÕم  

: كفاية أساس، 	 �Yأساسي 	 �Yت بصفة عامة إ� نوع �dالكفا �   وكفاية مستعرضة/قدرة. يصنف كزاف¢�

 ا=Lساس: .الكفاية2.1

ال اللغات عبارة   )� �
	
ا لMنتقال إ� مستوى درا×� أع�، و�¹  	 ع� ا2تع< التحa ف{� �Yكفاية يتع

Âإحدا ، 	 �Yما:عن كفايت  ا شفوية وا=Lخرى كتابية. ومن أمثل{�

، نصا !د�d و/أو  كفاية شفوية:-أ � وضعية تواصل دا��
	
 �dاية السنة الرابعة، ينتج ا2تع< شفو 	U �

	
"
ل، انطMقا من أسناد مصورة أو مكتوبة، موظفا رصيده اللغوي  )È من ست �dوصفيا و/أو حوار

                                                             
 .51، ص1998، منشورات رمسيس، الرباط، 16لتعليم، سلسلة المعرفة للجميع العدد محمد الدريج، الكفايات في ا1

2Xavier Roegiers, Une pédagogie de l’intégration, Compétences et intégration des acquis dans 
l’enseignement, Editions De Boeck, Bruxelles, 2000, P : 115. 

3Xavier Roegiers, la pédagogie de l’intégration en bref, Rabat, Mars 2006, P: 4. 
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كيب،  ا ��� ال
	
، و )�� أساليب الCد و/أو الوصف و/ ومكتسباته، وا=Lداء ا2ع

	
� ال�ف والتحويل، و
	
و

ات، ينطلق من وضعية 1أو ا�وار" � إنتاج شفوي، بعدد من ا2ؤ!  . فالكفاية الشفوية عند كزاف¢�
� واللغوي.

	
، ويستثمر الرصيد ا2عج¥� وا2عر  تواصل دا��

�  -ب  
	
اية السنة الرابعة، ينتج ا2تع< كتابيا  	U �

	
، نصا !د�d  كفاية كتابية: " وضعية تواصل دا��
ل، انطMقا من أسناد مصورة أو مكتوبة، موظفا رصيده اللغوي  )È من ست �dو/أو وصفيا و/أو حوار
� أساليب الCد و/أو الوصف و 

	
� ال�ف والتحويل، و
	
كيب، و ا ��� ال

	
، و )�ومكتسباته، وا=Lداء ا2ع
� إنتاج2/ أو ا�وار" ات، ينطلق من وضعية  . والكفاية الكتابية عند كزاف¢� ، بعدد من ا2ؤ!  � )Îكتا

� واللغوي.
	
، ويستثمر الرصيد ا2عج¥� وا2عر  تواصل دا��

3.1 �
	
اج . ديد: ا2{	 )�   ا

 �
	
� وما هو شفوي وأضافت  )Îما هو كتا 	 �Yديد، ع� كفاية واحدة، مزجت ب )�اج ا اعتمد ا2{	

ا ا2همات ا2ركبة وحل الوضعيات ا2ش6ه� ا2ركبة، وم اية صياغ{� 	U �
	
ا: "يكون ا2تع<)ة(  ن أمثل{�

از Íمات مركبة و/أو حل وضعيات مش6ه� دا�� من  ) 	cقادرا ع� إ ، �
LÎالسنة الرابعة من التعل�� ا=بتدا

م نصوص مسموعة (حوا��  م نصوص مقروءة (حوا��  100خMل �	 >ة)، وإنتاج  90>ة)، و�	
ية (حوا��  	êة وبسيط 50نصوص ش ��ا طابع الCد  45ة (حوا�� >ة)، وكتابية قص >ة)، يغلب عل{�

كتسبه من  ، وما ا � وا2عج¥� والقي¥�
	
خبار والوصف والتوجيه، وذلك بتوظيف رصيده ا2عر N=وا

يقة مستضمرة"  .3بنيات لغوية بطر

ت:  �dوع� عدة مستو ، ��ديد، ­نت موفقة إ� حد كب )�اج ا � ا2{	
	
 ونعتقد أن الكفاية ا=Lساس 

ا عن ا2همات ا2ركبة، جعلها تنفتح ع� وفقت من حيث ا ­ ات النوعية، =Lن حدي{  لبناء وا2ؤ! 
نشاء، وا2واد الع�ية،  N=وا ��ت أخرى، غ�� الوضعية التواصلية فقط. تنفتح ع� مكون التعب 	dمكو
 	 �Yن الفصل بL= ،ل موفقØ ،وشفوي � )Îما هو كتا 	 �Yا ب . ® أن مز¦( �Éضيات والنشاط الع �dلر­

 � )Îبوية فقط.  الكتا ا هو فصل Íاري، يكون لغاية *� � اللغة، إ_	
	
 والشفوي 

                                                             
 .7، ص 2009وزارة التربية الوطنية، دليل الإدماج، المغرب، 1
 .7وزارة التربية الوطنية، المرجع السابق، ص2
 .496، ص2021وزارة التربية الوطنية، منهاج التعليم الابتداó، المغرب،3
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ات ال�ية حيث اعتمدت ع� عدد ال[ات، عوضا عن عدد  ­ وقد وفقت أيضا من حيث ا2ؤ! 
عل مؤ!   ) �c ³ .موعة من ال[ات، وقد تكون >ة واحدة بية قد تكون �( � العر

	
مل  )�مل، =Lن ا )�ا
مل غ�� دقيق، بي>	 عدد )�ت  ا )dالكتا �

	
ا مقبو=، وقد نضيف إليه عدد ا=Lسطر  ال[ات يب�Æ مؤ! 
 ا2قالية.

-  � ادية، ال¢�  Ü N=ت الكتابية ا 	dمتحاMطر ا2رجعية لL=وفقت أيضا، من حيث ا=نسجام مع ا
نشاء. N=وا ��م ا2قروء والدرس اللغوي والتعب  تتكون من �	

 ا2ستعرضة/القدرات: .الكفاية4.1

ديد، أعتقد أن القر  )�اج ا 	}2 )d بية ت وحدة اللغة العر 	dيع مكو )È �
	
اءة التب�ية للقدرات ا2وظفة 

 �
	
 úودي (مستوى القØو ،(الواحد úمستوى الق) �

�Æأف æنت عن التوظيف ا2تدرج للقدرات بش )dأ
úلق )d مكون القراءة �

	
ع� منه). وكنموذج ع� ذلك، القدرات ا2ستعرضة  L=ت ا �d2ستو )d قتهMع 
، إ� قراءة  �
 	�� ا

�Îقيق التطابق الصو �c إ� ، �
�Æإ� التحقيق النط ، ول تتدرج من التعرف السم¼� L=ا

ل: )Èاتيجيات ما قبل القراءة، وقدرات تتعلق  مقاطع و ��س )d ومن القدرات السابقة، إ� قدرات تتعلق
اتيجيات ما بعد القراءة ��س )d اتيجيات أثناء القراءة، وقدرات تتعلق ��س )d.  

2JVÐñ]†ŞÖ]æ<l^è†¿ßÖ]<ïçjŠÚ<î×Â< <

 æق من الMبية أي ا=نط ت وحدة اللغة العر 	dمكو �ëتقد �
	
شطلت  )�اج القد�ë ع� ا اعتمد ا2{	

م�º إ� ال[ة إ�  )�ول مثM، ا=نطMق من النص إ� ا L=2ستوى ا )d مكون القراءة �
	
زء:  )�إ� ا

ديد ع� البنائية،  )�اج ا زء إ� -والسوسيوا�رف. بي>	 اعتمد ا2{	 )�بنائية، وا2عرفية، أي ا=نطMق من ا
ول مثM: ي��  L=2ستوى ا )d مكون القراءة �

	
اتيجيات القراءة.  ��بوي، ë  اس ��الæ مع توظف اللعب ال
، إ�  �
 	�� ا

�Îللصوت، إ� التطابق الصو �
�Æق من التعرف السم¼� للصوت إ� التحقيق النطMا=نط

 )Èارات قرائية متنوعة أيضا.قراءة مقاطع و>ات وÍل متنوعة وØ لÕأش �
	
 ل، Á ذلك 

3Víé‰]…‚Ö]<íßŠÖ]<Üé¿ßi<ïçjŠÚ<î×ÂJ< <

	 أسبوعا من الدراسة الفعلية. يستغل  �YثMبعة وث اج القد�ë من أر � ا2{	
	
تتكون السنة الدراسية 

ون أسبوعا (أي   Cبعة وع � تقد�ë فقرات ال�(  70أر
	
سابيع)  L=موع ا � ا2ائة من �(

	
S̄ الدراسية.  ا
ا (أي  ة أسابيع م{	  Cوإجراءات آخر  30وتستغل ع óوالد �ëسابيع) للتقوL=موع ا � ا2ائة من �(
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	 أسبوعا، وزعت ع�  �YثMبعة وث ديد، تتكون السنة الدراسة من أر )�اج ا � ا2{	
	
السنة الدراسية. و

، وÁ دورة تشتمل ع� ثMث وحدات. 	 �Yدورت  M2موعة من ا  حظات:وهنا نسجل �(

	 أسبوعا، ® حافظ ع�  �YثMبعة وث و�: أن تنظ�� السنة الدراسية حافظ ع� أر L=ا2لحوظة ا
. 	 �Yدورت 

اج  � ا2{	
	
ا=ت  انية �( � وحدات/و_ 

	Îا ا=ت تقلص من _  ا2لحوظة الثانية: أن عدد الوحدات وا�(
ديد؛ )�اج ا � ا2{	

	
ا=ت  ، إ� ست وحدات/ ستة �( �ëالقد 

، ا2لحوظة الثالث  � )·Mالع óوالد �Ëالتشخي �ëول للتقو L=سبوع اL=صص ا 	 �c �ëاج القد ة: أن ا2{	
� �ذا النشاط، إ� ثMثة أسابيع؛  ي، رفع من الغMف الزم¢	 ديد، ومن خMل ا2قرر الوز*� )�اج ا بي>	 ا2{	

� بداية السنة الدراسية من خMل أنشطة التشخيص والدó وا
	
ة، وأعتقد أن تفعيل ثMثة أسابيع  )�2عا

 ، 	 �Yا2تع� 	 �Yاه الصحيح، قد تقلص بعض الفوارق الفردية ب ) �c=ا �
	
إن فعلت بشæ جدي، خطوة 

ية =كتساب معارف  ور 	 الضعاف، إ� ا�د ا=LدÎ	 من ا2عارف السابقة وال�	 �Yوتؤهل بعض ا2تع�
ديد. )�  ا2ستوى ا

صص للتقو�ë والدó، ق � ا�	 ديد، ا2لحوظة الرابعة: أن الغMف الزم¢	 )�اج ا � ا2{	
	
ا  ��د تقلص كث

رقام تقلص التقو�ë والدó من ستة عC  أسبوعا  L=اص، وبلغة ا	�حيث حذفت أسابيع الدó العام وا
 �ëبية، ما للتقو ��جال ال )_ 	 �Yخاف، ع� أحد من ا2هتم ��� السنة الدراسية إ� ستة أسابيع. وغ

	

ة من وظائف متعددة، @ها تس¼ إ� )�شيده وسد ثغراته.والدó وا2عا د ا2تع< و*�   ضبط ¦(

4Víé‰]…‚Ö]<l÷^�]æ<l]‚uçÖ]<Üé¿ßi<ïçjŠÚ<î×ÂJ< <

 S̄ 	d )�بية، جزء من ال � اللغة العر
	
� بيداغوجيا ا=دماج، من أن الوحدة 

	
Mف ما ­ن معمو= به  	 )c
ديد، جز  )�اج ا � ا2{	

	
� وحدات، فقد أصبحت الوحدة 
	Îا � ثMثة أسابيع، وعددها _ 

	
ءا من يقدم 
� Á مواد قطب 

	
ا=ت،  سة أسابيع، وعددها ست وحدات، تتناول ستة �( 	È �
	
S̄ يقدم  	d )�ال

ا  يغية)، ولر_( بية، اللغة الفرنسية، اللغة ا=Lماز ، أن اللغات الثMث (اللغة العر �ºصي�اللغات. وا
ت: �dيع ا2ستو )È مل وتنسجم ع�Õأصبحت تت ،Mية مستقب 	 ��ل ) 	c N=ا  

ت موحدة ( ­ �dتلفة)؛كفا  مع درجات إتقان �	

ا=ت دراسية موحدة؛  ­    وحدات و�(
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ت دراسية موحدة؛ ­ 	dمكو 

  أهداف وقدرات وÍارات تواصلية موحدة. ­

ا=ت، صاحبه  ت والوحدات وا�( �dحظ، أن توحيد قطب اللغات ع� مستوى الكفاM2إ= أن ا
عتباره الضامن  )d مÍ ال ال الق�� ا=سMمية، وهو �( ا=Lسا×� للوحدة الوطنية ولق�� العقيدة غياب، �(

ديد والقد�ë ع� حد سواء. )�اج ا � ا2{	
	
اذا  ا=سMمية. فضM عن غياب الق�� الع�ية وا2علوماتية  	è

ة، ومرتبطة  ختلف أنوا¾ا ذات Èو�� ع�ية ومعلوماتية من ¦( ي�	 أن تكون النصوص القرائية _(
ة أخ ا من ¦( �Uياة ا2عيشية ومستجدا� )d >القصة العجيبة، ح¢� يتفاعل ا2تع 	 �Yرى، عوضا عن مضام

ة، �¹  ��عتبار هذه ا=Lخ )d ،ستفادة الع�ية= )d ،دبيةL=ج ا=ستفادة اللغوية وا	 �� ، و_� � )Îا ) �cا æم!ا بش
ضة الع�ية والتكنلوجيا.   الضامن ا=Lسا×� =ستنبات ال{	

5V“’£]æ<l^ÞçÓ¹]<ïçjŠÚ<î×ÂJ 

�  الغMف .1.5 بية: اللغة 2ادة الزم¢	  العر

  

� السنة 
	
و� بساعة، و L=السنة ا �

	
بية قد تقلص  صص 2ادة اللغة العر � ا�	 ، أن الغMف الزم¢	 وا5	
اج  دف ا2{	 �U ر" الذي 	Ö=ا2ستوى الثالث. وأعتقد أن مبدأ "ا �

	
، وازداد بساعة  	 �Yالثانية،  بساعت
� 2ادة  قيقه، يتحقق >ا زاد الغMف الزم¢	 �c ديد إ� )�بية، وليس العكس. ا  اللغة العر

ت2.5 	dبية اللغة وحدة .مكو اج العر 	}2 )d : �ëالقد  
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ت3.5 	dو� السنة .مكو L=اج والثانية ا 	}2 )d ديد )�  :1ا

 

ع  ع والتحدث". ع�ا أن ا=س>� كون "ا=س>� وأول مMحظة، �¹ استبدال مكون "التعب�� الشفوي" _(
ولقد  واصلية، والتعب�� الشفوي = يتضمن وضعية تواصلية.والتحدث يتكون من ا�Õية والوضعية الت

	 -­ن من ا2نتظر، أن يسا*� هذا ا2كون  �Yا2ستجدات الع�ية وا2عيشية من  -ع� مستوى ا2ضام
و�  L=ت الدورة ا 	dمكو �ºت وطي 	dيوا��� عن عا£ ا �c معارف بيئية ومعلوماتية وتكنلوجيا، = أن

ة" ® هو ا�ا �� ."ديدي و_	 �
LÎول من التعل�� ا=بتدا L=ا úبية " للق � اللغة العر

	
 � )Îكتا" �
	
 ل 

�  الثالثة .السنة4.5
	
اج  : ا2{	 �ëالقد  

  

                                                             
تجدات المنهاج الدراسي للتعليم الابتداó، وزارة التربية الوطنية، المغربّ، مديرية المناهج، البرنامج المنقح، مس1

 .  59، ص 2018
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�  الرابعة .السنة5.5
	
اج  : ا2{	 �ëالقد 

 

�  الرابعة .السنة6.5
	
اج  ديد: ا2{	 )� ا

  

و� (ا=س>�  L=ثة اMقسام الث L= )d ت وحدة اللغة 	dملحوظة �¹ توحيد مكو Óع والتحدث، القراءة، ولعل أ
، ع�  �

	Îول والثا L=ا 	 �Yو�� والقسم L=ص التعل�� ا 	 �c فضل أن L=الكتابة). ونعتقد أن هذا التوحيد ­ن من ا
 �ºو� �¹ مرحL=ا �ºن ا2رحL= ،شبه موحدة �ºامس والسادس مرح	�عل القú الثالث والرابع وا ) 	c أن

. التعل�� ا2بكر للعملية التعليمية التع�ية، وتندرج �
LÎساس من التعل�� ا=بتداL=ن السلك ا 	�  

امسة .السنة7.5 	��  والسادسة ا
	
اج   القد�ë  ا2{	
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امسة .السنة8.5 	��  والسادسة ا
	
اج  ديد: ا2{	 )� ا

  

 �ºية، ال$عية)، مع ق ، الشعر �ºس ��ة النصوص القرائية (الوظيفية، ا2س  �ولعل أÓ مMحظة، �¹ ك
صص للحصة القر  � ا�	 تاج إ� الغMف الزم¢	 �c �

LÎن الفعل القرا L
)d دقيقة، ع�ا 	 �YثMث �

	
ائية، وا2تمثل 
ن القراءة مكون  L

)d قل. وإذا ع�نا L=متع< فقرة ع� ا Á يقرأ ��ميع، ول )�	 دقيقة ل�� يقرأ ا �Yس 	È
ت ا=Lخرى، أدركنا خطورة نقص  	dا2كو �

�
 )d التفاعل مع �
	
تاجه ا2تع<  �c أي أن القراءة مكون ، �

�Îأدا
 Mالغ ��� أهدافه مع مكون "التعب

	
 �
�Æوع الوحدة" يلت  Cذا ا2كون. ® أن مكون "م� � ف الزم¢	

، ليتمرن  � � غMفه الزم¢	
	
دة  �dنشاء" مع ز N=وا ��كون "التعب )_ �

	Æفيد أن نكت L=نشاء". وعليه ­ن من ا N=وا
 N=ا من ا2واضيع ا ��تثمر القراءة والظواهر نشائية، فتحقق لديه كفاية إبداعية، تسا2تع< وينتج عددا كب

 اللغوية. 

í³^} 

، وفعل البنائية، والسسيو بنائية وا2عرفية  � )A دية ع� ا2ستوى ا2{	 ) )c ديد، اشتغل )�اج ا ا2{	
ع  � "ا=س>�

	Îف 2كو­ � اتيجيات القراءة)، وبغMف زم¢	 ��ماعة واس )�بوي ودينامية ا ��(اللعب ال
� نظري -ظل ضعيفا والتحدث" و"التعل�� ا2بكر للقراءة". ولكنه

	
	 الع�ية - �Yع� مستوى ا2ضام
ك�  وظيفية. �ياة ا2عاXة، وجعلها أ )d التعل�� 	 �Yبط مضام   وا2علوماتية والتكنلوجيا ا�ديثة ور
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� الوظائف ا=Lخرى، وذلك 
�
 )d ع� ، 	 بية ا2عاXة أن تغلب وظيفة التكو\� ب ع� ا2درسة ا2غر ) �c

ها تعل>� كيفيا يتعامل مع  لواقع، بل يعت�( بتقد_� )d بط ا2عرفة ا، ووفق منظور وا5	 *� � نسقي{�
	
ا2عرفة 

كيب والنقد  ��و يتيح ل�تع< القدرة ع� التحليل وال ة �	 م الواقع. ومن _  ا2عرفة وسي�º لدراسة و�	
تمع، ³ ي � تطو*� ا�(

	
 Óن، يسا*� ويسا	 ��� م
	ÎMنظور عق لتا�� التعامل مع الواقع _( )dؤهل وا=ستنتاج، و

ا Mك ا2عرفة إ� مستوى إنتا¦( اية ا2طاف لMنتقال من مستوى اس{� 	U �
	
بل وإنتاج معرفة  ،ا2تع< 

ة 2تطلبات الواقع، وحاجات الع�.  ع�ية وظيفية، مسا*�
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éËéÒ{¾çi<í{�è…^jÖ]<ì�^Ú<»<“ßÖ]<íÚ^Â�<Ìé< <
l^è^ËÓÖ]<î×Â<‚ÛjÃ¹]<êqçÆ]‚éfÖ]<Ø}‚¹]<ÐÊæ< <

 مجيد انهايري  
D^éÊ]†Ç¢]E< <

HêÞ^nÖ]<àŠ£]<íÃÚ^q< <
ÔéŠÚ<àe<íéÞ^ŠÞý]<Ýç×ÃÖ]æ<h]�û]<íé×Ò< <

íÚ‚ÏÚ< <

 � 	 من ا2واد ال¢� �Wجذري ع� مستوى التدريس، حيث انتقلت من  تعد مادة التار ��ا تغي وقع ف{�
عل ا2تع< يشتغل  ) �c جاهزة إ� مادة Xملخصات مقسمة إ� فقرات وعنا )�ر­م كب�� من ا2عرفة ع
ا ا2عرفة وا2واقف. وع� ضوء هذا التحول أصبحت دعامة النص  ئق ودعامات يستنتج م{	  dع� و

	 ا L*الر­ Óأ )�� تعت
	 �þالتار � ن العملية التعليمية التع�ية، لكونه يضمن ا�ضور الذه¢	 =Lساسية �	

ا. � مناخ الع� الذي يدرسه ويوفر � مادة معرفية لMشتغال عل{�
	
  ل�تع< أثناء الدرس، ويضعه 

لغة، وذلك   )d يةÂأ �
	 �þالدرس التار �

	
 �Mوكيفية توظيفه واستغ �
	 �þموضوع النص التار �Tيكت

ة النصو  )�� توظيف أن معا جية والتنظيمية. ® يع¢	 � توظيف القدرات ا2{	 ا، يع¢	 ص وا=شتغال عل{�
سلوب من أساليب التقو�ë للحصي�º ا2عرفية، وضبط  L­ م، ويصلحÕحL=القدرة ع� التأمل وإصدار ا
ورة  ��Âية خMل الس L=استخدام ا2صطلحات. لذلك فإن ا2درس = يغفل هذه ا �

	
الدقة 
كتيكية، وا 	 الديدا �Yبوي ب ��� تÚيل Øلية التواصل ال

	
� تنمية عدة Íارات وقدرات، و
	
 �º2تمث
�  –أطراف العملية التعليمية 

	
	 التMميذ ع� ا2شاركة  ��ف �cلقائية واللفظية و N=التع�ية، وا=بتعاد عن ا
  .بناء وحدات الدرس

 �
	
	 الفكري وا2عر � التكو\�

	
	 ا2در×� مادة أساسية  �Wكتاب التار )�ل�تع<، وذلك بتنمية  ويعت
ـم  	� �

	
 � 	Ïدراك أهـمية ا2ا N= ـجية =Lدوات ا2عرفية وا2{	 )d ويده 	 �² وحسه النقدي، و*� ذ­ئه ا=ج>�
ال  ه. ® أن دخول الكتاب ا2در×�  �( � توا¦( Á ال¢� �ل ا2شا ºهي L �dوالتطلع إ� ا2ستقبل، و 	Xا�ا

ك�  من كتاب مدر×� وم بة التعدد حيث أصبح ل�ادة أ � ا2قار
	
ا سيتتبع ذلك من اختMفات 

والتناول مشé بذلك غ¢	 وانفتاحا ل�ادة £ تكن تعرفه ح¢� ا=�ن. ® أنه مقدم بتوقيع مفتوح حيث 
صMح ومدى  N=كن التعرف ح¢� ع� مسارها ع� درب ورش ا ا وÍاÍا و_� LU4 L

)d ان التأليف )�د  ) 	c
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ع ع 	 � �طاته ا=Lساسية، ³ *	
	
ا  �UاÂيقول لسان حا�ا مسا � ن هذا الكتاب تلك الشاشة ا2عتمة ال¢�

  "كتاب قررته الوزارة".

موعة من ا2علومات  لتعل�� الثانوي إ� استخراج �( )d تدريس ا2ادة �
	
#� توظيف النص  و= *�

دف إكساب ا2تع< Íارات وتقنيات  فÕر عن حقبة زمنية معينة أو حدث ما فقط، ولكنه يس{� L=وا
كنه من إ ا ونقدها _� 	Uليل مضمو �cية و 	 �cارات توظيف الوثيقة التارÍ نتاج ا2عرفة وتنظيمها. وا2ؤكد أن

بوية والتعليمية. ��ت ال �dر درس الكفا � بناء واست> 
	
ها جزء أساس  ��ا مع غ   ومقارن{�

1I<ovfÖ]<íéÖ^Ó�cV< <

	 وفق ا2د �Wمادة التار �
	
� كيفية توظيف دعامة النص 

	
وم هذا ا2قال النظر  �* � خل البيداغو·(
لتعل�� الثانوي. فإن توظيف  )d 	 �Wت وقدرات تدريس مادة التار �dكفا �Mت ومن خ �dا2عتمد ع� الكفا
ا= خصبا للتقو�ë للحصي�º ا2عرفية عند ا2تع<، فقراءة هذه  )� æيش ، 	 �Wتدريس التار �

	
النصوص 
ا، Ø �¹لية بيداغوجية �Uبة معلوما ا، ومقار 	Uذات إجرائية أوسع ع�  النصوص وتفكيك مضمو

ما�² 2ضمون حصة الدرس، فالنصوص  )�� ا
LÎالنشاط البنا �

	
<م  ا 	 وإ!  �Yمستوى تشغيل ا2تع�
اص قادرة ع� تنمية ثقافة ا2تع< 	�ا ا )Uا وأسلو �Uا، مصطلحا �Uخصوصية مفردا a )c ية 	 �cالتار.  

كتيكية للنص التا بوية، واÕ2نة الديدا ��Âية ال L=من ا 	óم وع� الر د العناية وا=ه>� ) �c = فإنه ، �
	 �þر

بوية  ��ات ال 	 سواء ع� مستوى إعداد الكتاب ا2در×� ôرجعية، أو ع� مستوى التوج{� �YفيÕال
شÕلية التالية: إ�  .الر�ية، أو ع� مستوى تدريس ا2ادة N=جابة عن ا N=ساس، سنحاول اL=وع� هذا ا

 �
	
� دعامة أساسية 

	 �þالنص التار )�ك�  الدعامات أي حد يعت عتباره أ )d ، 	 �Wبناء درس مادة التار 
� الكتاب ا2در×� وأثناء العملية التعليمية التع�ية.

	
كتيكية حضورا    الديدا

 �
	
� دعامة أساسية 

	 �þالنص التار )�شÕلية التالية: إ� أي حد يعت N=جابة عن ا N=لذلك، سنحاول ا
ك�  الدعامات ا عتباره أ )d ، 	 �Wالكتاب ا2در×� وأثناء بناء درس مادة التار �

	
كتيكية حضورا  لديدا
  العملية التعليمية التع�ية.

ج ا2ادة؟  	U الØتنمية قدرة إ �
	
وتتفرع عن هذا السؤال الرئي�T أسئ�º فرعية: كيف يساÓ النص 

� كتقد�ë الدرس أو توضيح فكرة معينة من أفÕره؟ وهل 
LÎجز æل النص بشMكن استغ كيف _�

 Mن ا=ستغÕم N= )d بناء الدرس؟ أليس من الصعب �
	
 ºمÕليل نص ب �c يث ي�� )c للنص �wل ال
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 �
	
=ستطاعة استغMل نصوص  )d بتحقيق هذا الغرض؟ وهل �ºوكفي �ºمÕصول ع� نصوص مت�ا

م ل�هارات ا2طلوبة؟ )Uكتسا 	 ومدى ا �Yا2تع� �ºمراقبة حصي 

2I<�è…^jÖ]<ÝçãËÚ< <

 	 �Yداخل جانب 	 �Wيف التار يب تعر كن تقر �_ �·Mانب ا=صط )�انب اللغوي و ا )� : Âا : ا

انب - أ )� :اللغوي ا

عMم  N=بية ع� ا � اللغة العر
	
نه >ة تدل "  L )d داخل ا2نظومة اللغوية 	 �Wيف التار ح� تعر

� ذلك الوقت من أخبار ووقائع"
	
لوقت، مضافا إليه ما وقع  )d1  �

	
وهري  )�إذ يذهب الرازي وا
	 أو الت �Wما أن "التار 	êي يف الوقت، نقول أرخ الكتاب يوم كذا. وتعر ، تعر 	 �Wواحد" –ورخه-ور 	ع¢ )_2 

" � 	Ïالعا£ ا2ا �
	
نه " إخبار Øا حدث  L )d 	 �Wي فيعرف التار 	 رج عن 3أما ا2قر*� 	 �c = يف . هذه التعار

 Cيف 	 �Wتمع فنجد بذلك أن التار 	 هو دراسة حركة الزمن داخل أو من خMل ا�( �Wنطاق اعتبار التار
�  ا�وادث و

	
 ºع ) �c شتات. و �
	
	 ما يظهر  �Yمع ب ) �c � فية، و�¹ ال¢� 	�تدي إ� الروابط الظاهرة وا �U

 	 �Yهذا الزمن لذلك ­ن ا=رتباط ب �
	
نسان  N=تدة مع الزمن و البيئة إذ تدرس اR ،سكة وحدة م>�

� هذا الزمن"
	
نسان  N=تمع، وموضوعه ا  .4"حركة الزمن من خMل ا�(

انب -ب )� :ا=صطM·�  ا

ا  أما � م{	
	Îعدة معا Tكت يث ا )c ،وم تطورات عديدة 	ê2عرف هذا ا �·Mع� ا2ستوى ا=صط

� موجود سلفا ينطلق من البدء إ�  يع زم¢	 � و التوقيت وا�Õية، فالتوقيت يكون وفق توز ا2ع¢	 التقو��
ية الداخلية 	 �cتتدخل من أجل أن تصبح أحد أصوات الكتابة التار �

	D يةÕ�اية، أما ا =Lن  ال{	
كرة" � و ما سبق من أحداث بل تس¼ إ� أن تكون ذا 	Ïل�ا 	 �Wر L �d رد يد أن " تكون �( . 5"ا�Õية = *�

                                                             
  .255ص  .1980، 2إدوار كار، ما هو التاريخ، ترجمة ماهر كيالي، و بيار عقار، لبنان، ط.1
 les Editions maghrébinesمحمد عابد الجابري، من أجل رؤية تقدمية لبعض مشاكلنا الفكرية والتربوية، 2

Casablanca..85، ص 1981، مارس2،  ط.  
  .85المرجع السابق، ص محمد عابد الجابري، 3
  .326، ص 2005، 1الألوسي حسام محي الدين، مدخل إلى الفلسفة، ط4
  .45زينب محمود الخض'ي، فلسفة التاريخ عند ابن خلدون، دار التنوير للطباعة و النشر، ص 5
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" ومع  )� 	�يا، و �¹ "ا ) �cل ما ­ن تدر� 	 �Wر �d حداث ع� أساس الزمن، لتحل >ةL=تسجيل ا 	ع¢ )_
 �¹ �

	Îسة معا 	È مل �c 	 �Wر �d حية أصبحت >ةMالتطورات ا=صط: 

  الزمن و �� ا=Lحداثس
 الشخصية ��	 الرجال أو الس �Wر �d 
  �

	 �þالتار 	  Øلية التدو\�
 وا2عرفة 	 �Wع< التار 
 ادثة�ديد زمن الواقعة أو ا �c 

. ® يظهر  �
	Îتلك ا2عا æواحتوائه ل 	 �Wل التارØ ال � � تفس�� واحد هو �(

	Îا2عا �
	
وهذا التنوع 

نه " ع< يبح L )d حياMاصط 	 �Wيف التار ث عن الزمان وأحوا� و عن أحوال ما يتعلق به من خMل تعر
	 الوقت لينسب إليه الزمان مطلقا، سواء ­ن قد  �Yذلك و توقيته" و يضيف "هو تعي 	 �Yمن حيث تعي

" �
�Îا أو سيأ 	Xأو ­ن حا 	Ëسناده إ� أول  1م N )d يف الوقت 	 تعر �Wوقيل: التار" : Mو يستطرد  قائ

د السخاوي 2ثة هائ�º من طوفان أو زلز�� عظيمة"حدوث أمر شائع، كظهور م�º أو وقوع حاد ) 	c و.
لوقت الذي نضبط به ا=Lحوال " إ� أن يقول:  )d يف � ا=صطMح أنه: "التعر

	
 	 �Wأيضا يعرف التار
� العا£". 

	
	 و التوقيت بل Øا ­ن  �Yاصل فيه أن يبحث فيه عن وقائع الزمان من حيثية التعي�"وا
� هذا ا2سار ا=صطM·� فإنن

	
	 و �Yاثن 	 و\� 	c ح ع�Mا=صط �
	
	 ) استعملت  �Wر �d) د أن لفظت ) 	c ا: 

ية 	 �cا مضمون و �توى ا2ادة التار )U اد و�: *� L=ا 

يقة التعامل مع هذه ا2ادة ا طر )U اد  .الثانية: *�

 )�نسان ع N=ا خلفه ا م _( � جانب ا=ه>�
	
	 يصب  �Wيفات للتار إن Á هذا الa من التعر

� ­فةو  الزمان
	
� بعض ا2ناطق أو @ها، ومن خ�M  اÕ2ن، 

	
م  ة = سواء ­ن هذا ا=ه>� ا�قب ا2توا*�
 	 �Yية ش6ت مادة حيوية لعمل ا2ؤرخ 	 �cر �d يث أرخ لوقائع )c ،طبعا قد استطاع ا2ؤرخ وضع 2سته فيه

 N=ا �
�
 )d ابط مع 	 كع<، نقطة ارتباط و*� �Wدة والتار® 	 �Wالتار æسفة. و قد شMوالف 	 بداعات و ا2نظر\�

ضع بدورها  	 �c ا 	U L= عية بعض العلوم  ! �
	
و متداخل تداخل ا2ؤسس وا2نبع، بل وا�دد  ية، �	  Cالب

دت ع�   Ü ة زمنية إ� أخرى، ومن حقبة إ� حقبة أخرى، قد ��2بحث التطور وا=نتقال من ف

                                                             
  .171، ص3قدمة ابن خلدون، لبنان، طساطع الحصري، دراسات عن م1

2w.h.walash: an introduction to philosophy of history london, 1953,p14-15 
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�ه �c ية وما 	 كع< � أسسه النظر �Wاج!ا. لذلك فالتار ا و *� 	 و مناST  تطورها و انتÕس{� �Yمن قوان
شÕلية ا�يطة به N=كع< وا 	 �Wعلنا نتحدث عن التار ) �c. 

3I<V<ê‰…‚{¹]<�è…^jÖ]< <

 	 �Wا التار � يندرج ف{� ت ال¢� � نفس التقس>�
	
و = يدخل  	 ®دة دراسية �	 �Wا2در×� أو التار 	 �Wما التار

	 الHistoire savanteالعا£ ( �Wأساسا من التار ºنق �ë و ذلك الذي 	� .( � 	Ïدراسة ا2ا �
	
عا£ وا2تمثل 

 �
	
غرا � الد_�

	
� والثقا �² والذه¢	 	 ا=قتصادي وا=ج>� �Yت بMتلفة مع استحضار التفاع بعاده ا�	 L )d
ا أيضا ل�ستقبل" ... قصد إعطاء مع¢	 للحاX	 ور_( 	 ا2در×� �¹ 1والسيا×� �Wإذ إن مرجعيات التار ،

  أن:

، و ôنتوج �	  - �Éنتوج للبحث العô 	 �Wية.التار 	 �cتلف ا2دارس التار  

-  L ا ل�� تع¢( ا وقعت، وإ_	 	Uرد أ )� � �c = حداثL=وذلك أن ا ، �ºام�� ارتباطه مع الق�� ا
	
 	 �Wالتار

  نسق الق�� السائدة.

� و التجارب ا2اضية، والثقافة  - 	Ïا2ا �� �c نه L= ثقافة 	 �Wقته مع الثقافة ا2ثقفة: فالتارMع �
	
 	 �Wالتار

	 وتنظ �Yيقة حية و ا2ثقفة تع � بطر 	Ïا2ا �
	
كن وأحداث خاصة  م وتعا!  من حيث الكيف أما

ة   ..2ومنفتحة ومو¦(

وم وإصدار  	ê2الصورة والوجدان وا L و يع¢( 	� 	 �Yمن إقرار قوان  �ك ح معان أ ��	 ا2در×� يق �Wالتار
ا وت 	êي جابة عن إشÕلية بتجميع ا2عطيات وتعر NMيوجه ل 	 �Wالتار úق �

	
ها حa. فتفك�� ا2تع<  ��فس
اعية. )È إطار ³رسة فردية أو �

	
يقة مقنعة ومعقو��  ا أو تفكيFا. وذلك بطر 	êلي L �dو  

كتي�� ( )أي ا=نتقال من Transposition didactiqueو= يتأ�Î هذا إ= ع�( Øلية النقل الديدا
� هذا من Á ³رس 	Ëية ا2درسية ويقت 	 �cية، إ� ا2عرفة التار ­د_� L=ية ا 	 �cلعمليات  ا2عرفة التار

� إنتاجات 
	
� ع�( ثMث معطيات أساسية 

	 �þر �d ة واقع )�التدريس استحضار أو التوصل إ� معا
: 	 و �¹ �Wالتار  

                                                             
  .23، ص. 2002، 1خديجة واهمي، محاولة وضع �وذج ديداكتيô في التاريخ، دار القرويa، الدار البيضاء،ط1
  .23 -22ص. نفس المرجع، خديجة واهمي،  2
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ت سياسية،  	dا2در×� (أحداث وبيا 	 �Wولية للتار L=ا2ادة ا æية: و�¹ تش 	 �cحداث التارL=ا*
ية 	 �cر �d و ليست كحقائق 	 �Yال ، إذ ي�� تن1اقتصادية...) وتقدم كنتاج ل�ؤرخØ N )d ية 	 �cاول الوقائع التار

احات جديدة. ��، و بتعبئة ا2فاه�� ا=Lساسية قصد التوصل إ� اق �
	 �þج التار  ال{	

اورة، و�¹ إحدى  عية وإنسانية �( 	 و بعلوم اج>� �Wقة بع< التارMية: �¹ مفاه�� �ا ع 	 �cا2فاه�� التار*
كن ا2تع< من التطور الفكري و ا=رتقاء ا �_ ��وم أدوات التفك 	ê2يد، و "إن تع< ا و التجر 	c �

	
2عر
بطه بصفاته ا=Lساسية، واستعما� بنجاعة" 	 ا2در×� معرفة 'اù' ور �Wالتار �

	
ض  ��  .2يف

ية.  	 �cر �d سياق دراسة وقائع �
	
 �ºية وا2رجعية ا2ستعم طارات النظر N=ردة: �¹ ا احات ا�( ��*ا=ق

 �
	
، �¹ بناء عق��  ة واÂى� ) �cا الباحثة خد � صيغة  وقد عرف{�

	
كيب،  ��يد وال ت التجر �dأع� مستو
طار النظري  N=ردة ا احات ا�( ��� ا2عقد وا2ركب. وقد تكون ا=ق

	 �þلنسبة للواقع التار )d منظمة ومرتبة
، انطMقا من تصور ومن مرجعية إيديولوجية معينة �

	 �þوالتأليف التار ��  3للبحث والتفك

4I<�Ö]< l^ãéqçjÖ]< gŠu<”ç’ßÖ]< …^Ûnj‰]< íérãßÚ<ÜèçÏiæ< ð^ße<»< íèçe
JëçÞ^nÖ]<Ô×ŠÖ^e<ê−…^i<Œ…� 

� ل�تع<(ة) اثناء  ا تضمن ا�ضور الذه¢	 	Uكتيكية لكو تعت�( النصوص من اÓ الدعامات الديدا
	 وتوفر � مادة معرفية  �Wادة التار � مناخ الع� الذي يدرسه حي>	 يتعلق ا=مر _(

	
الدرس وتضعه 
ا أن مادة ا=ج ا. و_( تلفة لMشتغال عل{� ا=ت معرفية �	 عيات توظف نصوصا متنوعة تنت¥� ا� �( �<

طية  يفة واحد _	 ن الصعب ا=قتصار ع� طر 	è (...ية، حقوقية، دينية عية، حضار (قانونية، اج>�
ر النصوص لكتيكية =ست>  �dالد ��موعة من التداب ديد �( �c كن ر ­فة النصوص ومع ذلك _�   :4=ست> 

 2ديد ا �cقراءة النص و. �
	 �þفاه�� وا2صطلحات ذات ا2دلول التار 

 .يف بصاحبه � مع التعر
	ÎÕ2وا � ديد نوعية النص واطاره الزم¢	 �c 

 .صات عامةMخ �
	
ا  كي{( �*  ë ها ��فÕر الرئيسية وتفس L=استنتاج ا 

 .الدرس Xا بعنا بط ا�	Mصات ا2توصل إل{�  ر
  ديد نقط ضعفه أو قوته �c لMجج والد=ئل ع� ذلك.تقي�� مضمون النص من خ�	 ا �Yمع تعي 

                                                             
  .75اضي، مرجع سابق، ص المصطفى الخص1
  .75خديجة واهمي، المرجع السابق، ص2
  .76خديجة واهمي، نفسه، ص3
  .45، ص 2009التوجيهات التربوية والبرامج الخاصة بتدريس مادة الاجتYعيات بسلك الثانوي الإعدادي،4
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� ع� ا�	صوص
	D ية 	 �cالنصوص التار �

	
� توفرها 
� ينب¼	   :1أما أÓ ا2واصفات ال¢�

 .ا الع�ية ا لتكتسب أÂي{� يبة م{	 ا لLMحداث ما أمكن أو قر �UXمعا 
  عناها 	 ع� الفقرات ا=Lساسية ودون ا=خMل _( ��ك ��ل )d جج وا2ضمون�ا من حيث ا مناسب{�

� أعدت من أجلها.ا  لعام أو الوظيفة ال¢�
  ت والقدرات �dوثيق مع موضوع الدرس والكفا æوارتبا�ا بش 	 �Yا 2ستوى ا2تع� مناسب{�

دفة.  ا2س{�

5<I<<ê−…^i<“Þ<Øé× <íérãßÚ: 

� ع�( عدة خطوات:
	 �þر النص التار ر است>  �_2 

 :النص تقد�ë  أو=:

 :نوعية النص - أ

ول عن� من عناX التقد�ë أمرا اعتباطيا بل هو أسا×� ليس الوقوف عند نوعية الن L­ ص
ديد نوعية النص يتحدد صاحب النص وت��  �c لMن خ 	è . �ëالتقد Xعنا �

�
 )d دقة æص وبMستخ=
ا  )U دد 	c � يقة ال¢� ا �¹ الطر 	è .صاحب ا2صدر الذي أخذ منه النص 	 �Yقة بMلية العÕجابة عن إش N=ا

 نوعية النص؟

كننا الب ديد = _� �c ا LUمن ورا �
جية التحليل ما £ نقرأ النص قراءة متأنية = نب¼	 � تطبيق م{	

	
دء 
ا الوقوف عند العناX ا�ددة لنوعية النص، وتتج� أÂية  ذا أمر نؤجº للتحليل، وإ_	 	� ، 	 �Yا2ضام

ية لتحليل  ور جية ال�	 ا توجه انتباه الدارس إ� بعض اM2حظات ا2{	 	Uكو �
	
 �ºالنصوص هذه ا2رح

ية  	 �cنوع من النصوص � جوانبه من القوة والضعف، والنصوص التار æا، ف ونقدها والتعليق عل{�
ئق ـ   dا: النصوص ا2قتطفة من كتب ـ الو ا سنع
� بعض ا=Lمث�º ع{	 كن ح�ها وإ_	 أنواع متعددة = _�

ية ار ) �c تM )B صية ـ 	  B تMمراس.... 

                                                             
  .34، ص 2006البرامج والتوجيهات التربوية لمادة التاريخ والجغرافيا الأولى من سلك البكالوريا،1
  .120كتاب منار الاجتYعيات السنة الأولى من سلك البكالوريا علوم ص 2
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 :صاحب النص -ب

Óديد نوعية النص تسا �c إ= إن 	التعرف ع� صاحب النص، حيث = نستح� �
	
 إ� حد بعيد 

كز عليه من  م النص وفك رموزه، وإن أول ما *	 	� �
	
م صاحب النص وتفيد  �U � ا2عطيات الدقيقة ال¢�

ا إذ أن لذلك ارتباط وثيق  � عاش ف{� ة الزمنية ال¢� ��ديد الف �c ل الوقوف ع� صاحب النص هوMخ
� عناX التحليل، سو 

�
� للنص أو تعلق بتحديد 7ة أحداث النص ببا
	 �þطار التار N= )d مرL=اء تعلق ا

عMم وا2وسوعات  L=البحث عن هذه ا2علومات إ� كتب ا �
	
و7ة نسبة النص لصاحبه، ونلجأ 

ج ل�علومات  	 وا=نتقاء ا2م{	 ��ك ��از وال ) �c N=ا 	ة الذاتية، ع� أننا نتو· ��اd( والس ��ية وكتب ال  Cالب
 :صاحب النص من خMلا2تعلقة ب

 ية يف بقيمته الع�ية والفكر  .لتعر

  �
	
 S2وضوع ا2عا� )d ءاته ا2ذهبية والوقوف ع� مقدار اتصا� ية وان>� لفية الفكر 	�استحضار ا

 .النص

�  -ج
	 �þية للنص/السياق التار 	 �cالظروف التار: 

	 وق �Yب � ديد الفارق الزم¢	 �c �
	
	 النص،  �Wر �d ت كتابة النص ووقت وقوع تتج� فائدة التعرف ع�

ا موضوع النص وذلك لتÚيل Øلية  � يدور ف{� ية ال¢� 	 �cحداث الواردة فيه، واستحضار الظرفية التارL=ا
ما 	 بي{	 ��	 والتمي �Yأساسي 	 � أمر\�

	
ليل النص، وإدراك معانيه، وا2طلوب هنا هو التدقيق  �c: 

  أحداث النص 	 �Wر �d /كتابة النص 	 �Wر �d. 

ما 7يحاوبذلك يكون السي م النص �	 	êوري ل � للنص هو التمهيد ال�	
	 �þاق التار. 

 :د. مصدر النص

	 Âا �Yت 	 �* 	 م>� �Yنقف أمام حالت: 

ا ا2صدر الذي ورد فيه النص هو نفسه ا2صدر ا=Lص�� للنص، أي أن  � يكون ف{� أـ ا�ا�� ال¢�
يفا مستف 2صدر تعر )d لتعريف )d ن صاحب النص هو نفسه صاحب ا2صدر، ونقوم هناL= يضا

زء الذي هو النص )�م هذا ا 	� �
	
جه ومنطقه سيفيد = �ا��  ته وم{	 �dيف به والتعرف ع� �تو  .التعر

 �ë صاحب النص الذي ��ا ا2صدر ا2شار إليه 2ؤلف آخر غ � يكون ف{� ب ـ ا�ا�� الثانية ال¢�
2صدر التعرف عليه قبM، وهنا نعود إ� نوعية النص، فإذا ­ن النص P مستقM فإ )d يف ن التعر
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 	 �Yقوس 	 �Yاد موضوع ب  Úن ا2صدر ­ست نوي، أما إذا ما أدرج النص �	  d الذي ورد فيه وبصاحبه أمر
لتا�� وجب  )dد به أيضا و  Úسب بل وعن رأي الذي است أو مرسل فإنه = يع�( عن رأي صاحبه �	

م 	� �
	
 .النص الوقوف عند صاحب ا2صدر وا2صدر، إذا ما رأينا أن ا=Lمر سيفيد 

نيا:  d التحليل  �
	 �þ1للنص التار: 

لنقطة التالية )d ه، وللوصول إ� ذلك نبدأ ��#� إ� إدراك مع¢	 النص، وتفس  :و*�

 :تقس�� النص.  أ

فÕر ا2تناسقة، تدور حول فكرة النص  L=موعة من ا )� 	Vالنص بطبيعته إ� عدة فقرات، ي úينق
ب تفكيكه إ� أجزاء  ) �c حلل الرئيسية، فالنص مركب 	è ، و بناء � تصميمه الوا5	 تدرس ع� حدة، �	

ة ودقيقة ازه بصورة وا7	  .النص وجب عليه الكشف عن هذا التصم�� وإ*(

� النص
	
ح ا2فردات الواردة   :ب. ! 

شارات الواردة  N=غرافية والعبارات وا )�	 وا2واقع ا �Wم والتوارMع L=من ا Á ديث عن�نفصل فيه ا
� النص، =Lن تدقيق هذه 

	
� مراحل التحليل
�
م أفÕر النص وا=نتقال لبا كن من �	 �_ �ºا2رح.  

 :ج. الفكرة العامة للنص

�º دا�� ع�  )È �
	
يع الفقرات، وتقدم الفكرة الرئيسية  )È يعتمد استخراج الفكرة الرئيسية استقراء

: الوضوح والشمولية وا=ختصار وط الفكرة الرئيسية ثMث �¹  .�توى النص، و! 

لثا:  d النص ع� تعليقال: 

� النص من خMل
	
طاب الوارد  	�كد من ا #� هذه ا�	طوة إ� التأ �*: 

  حول �
	
ا بناءً ع� الرصيد ا2عر 	êي ا أو ز � النص واثبات مدى 7{�

	
انتقاد ا2علومات الواردة 
 .نفس ا2وضوع

 وقيمته الع� � /ا2ذه¢( � يديولو·( L=اهه الفكري وا ) �cيةالكشف عن خلفيات صاحب النص وا. 

                                                             
ص  2021التباري النباري، كفايات التأهيل المهني للمدرس والمدرسة بa المرجعيات النظرية والتطبيق، طبعة ثالثة،1

219-220  
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� أوردها النص، وذلك انطMقا من النقط التالية 2عطيات ال¢� )d التعليق ع� مبدأ الشك �  :وينب¢	

 :7ة نسبة النص إ� صاحبه.  أ

� النص 
	
فÕر وا=يديولوجية الواردة  L=حداث ومدى مطابقة اLMتب لÕة الXمدى معا �

	
البحث 
 .مع أفÕر الÕتب

 :ب. 7ة ا�توى

 �ºدف هذه ا2رح �U كد من �توى النص، وت�� مناقشته بطرح تساؤ=ت حول ما ورد فيه من إ� التأ
رج،...) 	 �c مصادر أو مراجع أخرى (مراجع، مقا=ت، رسائل �

	
ا مع ما ورد   .معلومات، و مقارن{�

ية للنص 	 �cية التارÂ L=ج. ا: 

d	 عن أحداث ­ن )� 	 �c ية، فإذا ­ن النصÂ L=ية من حيث ا 	 �cتتفاوت النصوص التار  ��ث L �d ا�
 � 	 ل�رح�º ال¢� �Wالتأر �

	
ى  )�، فانه يكت�T أÂية خاصة، ويث�� قضا�d جديدة ذات أÂية ك 	 �Wالتار �
	
قوي 

	 والسبق وا=نفراد...) ��ا النص (التم  .يتحدث ع{	

Mصة 	�كيب/ا ��#� هذه ا�	طوة إ� استخراج بعض ا=ستنتاجات وإبداء بعض  :رابعا: ال �*
لنص )d حظات ا2تعلقةM2قا اMمن النص انط �Ëالشخ �

	Æا موق كيبية أستح�	 ف{� ، وصياغة خMصة *�
ية 	 �cالتار �dدثت عن نفس الوقائع والقضا �c النص ومصادر أخرى �

	
	 ما جاء  �Yمن دراسة مقارنة ب.  

6<I<Vl^é‘çiæ<l^‘ø}< <

   الكتب Á الكتاب، ع� اعتبار ان �
	
 �

	 �þج التار ل{	 )d ورة حضور درس خاص 	X
�  ا2درسية وردت

	
ن أنشطة التقو�ë والدó وليس  ، لكن �	 �
	 �þج التار ا خطوات ال{	 ف{�

ا كدرس مستقل.   مقدم{�
   ية 	 �cر �d ا نصوص 	Uالكتب ا2درسية، كو �

	
ية الواردة  	 �cالنصوص التار �
	
إعادة النظر 

 . 	 �Yلذا ا2تع� � )A 	 فكري وم{	 � تكو\�
	
 Óكن �ا ان تسا وعة السياق، و= _� 	 	� م

   ب توضيح خطو ) �c ،ا )U ج خاص 	U ليف �ا L �d نة )� æل�ادة، كون ان ل �
	 �þج التار ات ال{	

ة أخرى  ة ومن ¦( بع خطوات وأخرى يV	 ثMث خطوات، هذا من ¦( ا ما يV	 أر م{	
	 الثانية بÕلور�d آداب  �Wالتار �

	
ديد  )�� كتاب ا
	
ج ا2ادة ® هو وارد  	U خطوات 	 �Yلط ب 	�ا

 وعلوم إنسانية.
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   	 �cر �d د نصوص ة اع>� ��د نصوص قص � بشæ وا5	 بدل اع>�
	 �þا السياق التار �	 ف{� �c ية

	 التعامل م!ا. �Yاو ا2تع� 	 �Yجدا يصعب؛ سواء ع� ا2درس 
   ر ) �c بوية =زالت العملية التعليمية ��ئق ال  dدخل الو بة _( ، فبالرó	 من أÂية ا2قار ��� ا=Lخ

	
و
C ا2 ا ��	 ع� ال ��ك ��ت ال )dبعض ا2مارسات إرسا �

	
وانب  )�� الذي يغيب تنمية ا
	
عر

جية.   ا2{	
   ساتذةL=موعة من ا يث �( )c :الكتاب �

	
 �
	 �þج التار ل{	 )d ورة حضور درس خاص 	X

 ��يف وتفس ج من تعر ج ل�� يكتسب ا2تع< ال{	 ل{	 )d نية حضور درس خاصÕحوا إم ��اق
كيب.  و*�

  الكتاب و ت �
	
د نصوص غ�� موجودة  ع>� )d 	 �Yكون �ا وظيفة ت�يلية و العمل مع ا2تع�

ا ع� ية بكتب أخرى أو مراجع و عر=	 	 �cر �d ل نصوصMسواء  ذلك من خ 	 �Yا2تع�
يع نسخ. � أو بتوز

LÎ2سلط الضو )d 
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  بيبليوغرافيا

 الكتب:

ة ­ )È �* ، 	 �Wو بيار عقار، لبنان، ط :إدوار ­ر، ما هو التار ،  .1980، 2ماهر كيا��
ي، من عابد Èد ­ ا*( )�@نا لبعض تقدمية رؤية أجل ا ية مشا بوية، الفكر �� .1981، مارس2.ط وال
لو×�  ­ L=حسام ا  �� ، 	   .2005 ،1ط الفلسفة، إ� مدخل الد\�
ينب ­ ي، �مود ز ��	  فلسفة ا�	ض �Wعند التار  	  ، ب.ت..النC   و للطباعة التنو*�  دار خلدون، ا\(
ة ­ ) �cخد ، وذج وضع �او��  واÂى� كتي��  _	 �  ديدا

	
، دار  	 �Wال التار، 	 �Y1،2002البيضاء، ط الدار قروي. 
	  مقدمة عن ا��ي، دراسات ساطع ­  . ب.ت.3ط لبنان، خلدون، ا\(
ية والتطبيق،  ­ 	 ا2رجعيات النظر �Yل�درس وا2درسة ب � ت التأهيل ا2ه¢	 �dالتباري النباري، كفا
 .3،2021ط

ئق الر�ية:  dالو 

ات ­ بوية التوج{� ��S̄  ال ا )�عياتا=  مادة بتدريس ا�	اصة وال عدادي، الثانوي بسلك ج>� N=2009ا.  
­  S̄ ا )�ات ال بوية والتوج{� ��	  2ادة ال �Wغرافيا التار )�و� وا L=سلك من ا ، �dلورÕ2006الب.  
عيات منار كتاب ­ و� السنة ا=ج>� L=سلك من ا  �dلورÕ2020  علوم الب. 
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kéÞ�Þù]<àÚ‡<»<ŁÜ×ÃjÖ]<Ł‚Ãe<gq]çÖ]<àÚ<Ù]‡^Ú<Øâ؟
1 

 الدهمي ترجمة: أحمد  
<^éqçÖçÓéŠÖ]æ<^éqçÖçé‰çŠÖ]<�j~²<å]…çjÒ‚Ö]<Ô×Še<ou^e

†ã¾<h]�û]<íé×Óe<‡]†ã¹]–<Œ^Ê 

ة - ��  وعود وأوهام ا�زة الكب
  و=دة إنسان جديد؟ -

ا بتلك  كن مقارن{� تاز حاليا مرح�º هزة عظيمة، _� ) 	c تكرار هذه النتيجة حدّ التخمة: إننا �ë لقد
� نتجت عن ا2رور من الشف وي إ� ا2كتوب، ë  من ا2كتوب إ� ا2طبوع. والثورة الثالثة �¹ أيضا ال¢�

 ��. حسب الفيلسوف ميشال س �
�Uهامة: ا=نتقال من ا2طبوع إ� الرMichel Serres من هذه Á ،

عت البيداغوجيا،  ��عية عظيمة: مع ا2كتوب اخ الثورات ­نت مصاحَبة بتحو=ت سياسية واج>�
د و=دة ا2عارف: وا2درسة.ا=نتقال إ� ا2طبو   Ü ع  

ت  �c بلطف " ��	 جديد، Øدّه الفيلسوف "س L\­ يبا ا تقر ات أزمة، وأزمة اليوم انبثق ع{	 ��ا ف 	Uإ
نPetite poucette  �Tاù: "عق�º ا=Lصبع"  N=امه. هذا ا )U N )d وذلك لقدرته ع� إرسال رسائل نصية

 æف : �ºÜ حقيقيا وليست حياته �# 	dديد يعيش تسو )�� ا ء ع� عاتقه =Lن ا2ؤسسات وال¢� �  ×
ك�( من !عة أبويه  كب. عليه أن يتكيف مع Á مظهر بCعة أ أصبحت متجاوزة @يا £ تعد توا

ول �c وأجداده. إنه! métamorphose)2( �
	
يق 2010، هكذا استغرب الفيلسوف  م عن طر �} )� )�، فب

 �Uيعد لد £ �
�Uار، فإن شباب الع� الر  Ü N=م واMع N=وسائل ا �

	
م نفس الفكر، يضيف الفيلسوف 
 æتلف، يت[ون بش 	� æم يعرفون، يقرؤون، ويكتبون بش 	Uوإ ، 	 �Yكتاب صدر � بعد ذلك بعام

تلف. 	� æتلف، وسيتع�ون بش 	�  

                                                             
 "Transmettre, apprendreهذا النص هو ترجمة لجزء من الفصل الخامس من كتاب: " 1

BLAIS, Marie-Claude, GAUCHET, Marcel, OTTAVI, Dominique, et al. Transmettre, apprendre. Paris: Stock, 
2014. 

 218إلى ص  209من ص –? Faut-il encore apprendre à l’heure d’internetالفصل المعنون ب     
)2( -«Petite poucette, la génération mutante», entretien donné par Michel Serres à Libération, 3 septem-

bre 2010. 
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يقة  م، وبطر 	êها: دعوة ل L_Mخذها ع� ا�مل الذي ي L 	dكن أن نقبل بتلك النتيجة، بل و إ� هنا، _�
ا أن تتحول دقيقة، ما تفعº هذه ال � رؤوس أطفالنا، وكيف تستطيع ا2درسة أو عل{�

	
ديدة  )�وسائط ا
� ا�سبان Á هذه التحو=ت.

	
خذ  L �d �\  ،ام ء ع� ما *� �  × Á � 	Ëلكن لنعد إ� الصواب: سيم
اجة إ� الذهاب إ� ا2درسة. )c صبع" هذه لن تكونL=ت اMم  مادام أن "عقÍا2عرفة هاهنا أما

اعية  – منتقاة –"موضوعية  )È–  �ºتعة  –متص ات ا2رات من  –Rكنة الولوج _(  Cمنقحة ومضبوطة ع
ر من  .)1(قبل يل لن يكون ذهنه Rلوء بعد ا=�ن، سيبحر ع� النت، جيل مبتكر وفرح، �ر0 )�هذا ا

م متحولون". 2نحهم  	Uصبع فإL=ت اMمع عق 	 �Yصوص "لنكن متسا�	�ج. وع� ا ا�رب والبؤس، لنب{�
 )d الصفح ��م ا=�مال وا=Lساط مÕنية للتفك�� و�	 N=ال لدينا ا 	 ا *� 	è .لتفاؤل ا2تطرف )d لطبع. لكن لنحتفظ

ية �èضاءة حول السؤال الذي يشغلنا: هل يستطيع  ا2نشأة اليوم حول هذه "الثورة" الر N )d 	dد كن أن _� �_
  ا=Lطفال فعM التع< خارج Á نقل مقصود؟ 

ة �ë رصدها ع� ف ��، ثMث هذه ا�زة الكب 	 �Wثة توارMث �
	
كن تلخيÒا  	 سنة، و_� �YثMة امتدت ث ��

 :   مراحل دا��

� سنة  -1
	
ت 1981 ��ب )d ور حث من م!د ماساشوستس للتكنولوجيا، سا_� )d فرنسا كتاب �

	
  Cن ،
Seymour Papert 	dاز "كيف ستقود ح فيه إ*( ��، "انبثاق الذهن، ا�واسيب والتع<"، والذي اق

بط � لنشاط الطفل � موقع مركزي  ا�واسيب إ� ر عMقات جديدة مع ا2عرفة" والسؤال البيداغو·(
رشادات الMحقة الداعية إ� استخدام  N=ا Á �

	
� تفك�� هذا الباحث، وسنع�  عليه كشعار 
	


� الذ­ء 
	
و�  L=اث ا )c L=مر دوما بتفضيل نشاط الت�يذ. اL=ا2درسة: سيتعلق ا �

	
ا2علوميات 
نتيقا ا=صطنا�² خلقت  )�	 إÜامات الس �Yرتباط ا2مكن ب= )d ة أخرى انتظارا عظ>� متعلقا من ¦(

كيد فإن الدماغ = يُتَح0a به ®  لتأ )d :حباط N= )d َ� َ فعالية لفعل التع<. انتظارٌ !عان ما مُ¢	ِ  �ك وضبطٍ أ
 ��   .)2(ا=�

� ما هو منتظر قد حصل. فسنوات عديدة من قبل وُجِد 1990سنة  -2
	
 ��نيت، شبكة ، تغ ��ن N=ا

ي  	 ��ل ) 	c=اية هذه السنة، قام ا 	U �
	
ا وبتقاù ا2علومات.  بط Á ا�واسيب ف>� بي{	 معلوماتية تسمح *(

س  	* � للبحث النووي ��Tim Berners-lee -ت�� *( )Îورو L=لس ا )� )d حث )d �
LÎ �d 	 �� CERN، وهو ف

                                                             
)1( Michel Serres, Petite poucette, Le Pommier, Paris, 2012, p19. 
)2( Seymour Papert, Le jaillissement de l’esprit, ordinateurs et apprentissages Flammarion, Paris, 1981, 

p15. 
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بتÕر نظام لتدب�� الشبكة العنكبوتية العا2ية  )d ،نيف ) )cworld wide web.  الشبكة العا2ية.. بدءً من
ط حياتنا".1995 ز _	 � إ� "ثورة س{�

	Îو ��لك N=يد ا )�مهور الواسع، وأدى مع ال )�  ، الويب امتد ليشمل ا

� ­نت قد أصيبت من قبل منذ 2000سنوات  -3 بوية، وال¢� ��نظمة ال L=موجة الصدمة ستصيب ا :
و� البيداغو  1985 L=يات ا )� )�يق استخدام ال � فرنساعن طر

	
	 والذي  .جية  �Yالع�ي 	 �Yأحد الباحث
بية سيكون �ا من ا=�ن فصاعدا منافس  ��وال ا2درسة: "ا�	دمة العمومية لل 	 بية، تنبأ *( ��ا لل صار وز*�
� ويتحa دون أن  )Î ��نيت الذي س ��ن N=نيت. ا ��ن N=عقد، ولكنه ا )�س، إنه ليس التعل�� ا�	صو�Ï ع  !

ءيعاقب، الذي سيساعد P حسب إي �  × Á نيت ��ن L=بذلت  )1(" قاعه. سيطرد ا ، 	 �Wبدءً من هذا التار
لكون  �_ 	 	 أولئك الذ\� �Yضة، ب ��ية" ا2ف �èودا مضاعفة \� تقلص من "الفجوة الر بوية ¦( ��وساط ال L=ا

ديدة والبقية، وأيضا من أجل تيس�� ولوج التMميذ إ� هذه  -أو وسائل–مفاتيح  )�التكنولوجيات ا
 )�� NTICديدة ل�علومة والتواصل التكنولوجيات ا

	
فاء فإن شيئا آخر ي�� لعبه  	�� ا
	
، كتيّب 2010. 

� أن نتع<؟
بة: هل مازال ينب¼	 	 طرح السؤال بM موار 	 الراشد\� � تكو\�

	
فون  ��الكتاب  .)2(ألّفه �
  .)3(يستح�	 ا=ضطراب الذي �ë زرعه حول فعل التع< عند شباب "ثقافة الشاشات"

�ظة السؤال هو جذري:  Á �
	
� الوقت الذي يستطيع فيه Á واحد 

	
وري أن نتع<  هل من ال�	
� أخذه 

لضبط السؤال الذي ينب¼	 )d ا2عارف؟ إنه æوحسب حاجياته الولوج إ� ا2وسوعة الكونية ل
د. )��  ع� �مل ا Ë من التقار*� ال¢� �c = عدد �

	
نه ع�( هذا الكتاب ذي العنوان الرمزي، و L=
ت منذ   C2000ن،  �#Mع N=امات مرتبطة بظهور هذا الوسيط ا اوف أو است{� تظهر ا2عتقدات، �	

ديد. فæ تصوراتنا السابقة عن الزوج تعل��  )�هود من -ا )�� فعM بذل ا
ة. هل ينب¼	 	 ��Í تع< غدت

 Á ت أن تضع رهن إشارة= مÕن ا=� N )d يكون 	 �Yح ، 	 �Yحاجة إ� مع� �
	
أجل التع<؟ أما زلنا بعدُ 

كن أن يكون لفكرة �ض منا Á ا2 ا؟ ما ا2ع¢	 الذي _� � حاجة إل{�
	
كن أن يكون  �_ � عارف ال¢�

ول ا2درسة إ� القناعة  �c �
	
اج)؟ من ا=�مال  كتساب ا2عارف (ا2{	 � ا

	
 � )A مدرسية عن تطور م{	
ورة بعدُ  	X إ� "هل من " �

�Uتلف مع الر 	� æبعدم جدوى وجودها بعد ا=�ن، ومن "التع< بش
  صنف ا2مكنات @ه ë  اختباره. للتع<؟"

                                                             
)1( Claude Allègre, le monde, 8 Avril 2000. 
)2( Sandra Enlart et Olivier Charbonnier, Faut-il encore apprendre?, Dunod, Paris, 2010. 

على خطى أكادeية العلوم، سنستعمل هذه العبارة: "ثقافة الشاشة" أفضل من "ثقافة رقمية" بالضبط لأنها )3(
(ثقافةٌ عبر الشاشات) دون أحكام مسبقة حول ذكاء توحي ببساطة باستعYل مختلف محطات الولوج للمعرفة 

  حقيقي رقمي. 
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� ا�قيقة أمام حضور 
	
� "ا�داثة". إننا 

	
راط السعيد  	 	c=اث تتجنب ا )c L=أغلب هذه ا
يد مستعملوها أن  �* � ات �ا، ع� ما يبدو (سنعود إ� هذا ا=Lمر)، سوى تلك ال¢� ��ث L �d = تكنولوجيا

نحوها �ا. انفتاح هائل ع� ا2مكنات، توسيع �يط Á وا ة، معلومات Rكنة _� 0Cت ميMحد، تواص
�Aِ أو ح¢� تنقلب إ� ضدها. =Lجل هذا  0

َ�a كن طبعا أن ات _� ��	�ا بضغطة زر، Á هذه ا الولوج إل{�
فإن التقار*� العديدة جدا أو الدراسات حول هذا السؤال انطMقا من ا2مارسات ا2درسية أو 

	 توصيفٍ  �Yية للشباب، تُنَاوِب ب اطر ا2تطابقة دوما  ا2درسية ا2واز Õ2سبَ، واستحضار ا�	سا*L وا�	
� قول هذا قبل 

نه، ينب¼	 L= ،ا ن{( ) �c كن �_ = 	 �Yية، وكذا دعواتٍ للحوار والتقن ور مامات ال�	 	U=مع ا
ية مطلقة  يديولوجيا حر N= امل�عM#� ا N=ية، هذا الوسيط ا ا=نطMق، للتنبيه ع� ا=Lمر ا2دعاة للسخر

اع حول )È N=ا � 	Ëب قطعيا أن تكون مؤطرة  يقت ) �c نقطة واحدة: ا2مارسة الشاشاتية عند الشباب
� السابق عن التلفزة

	
، مث�ا كنا نقول  	   . )1(ومرافَقَة من طرف الراشد\�

� بعض ا=Lحيان، الطابع ا2ستغرق 
	
غراءات ا2مكنة ع� الشبكة، التبعية اM2حظة  N=اطر ا 	�

موع هذه الوسائط تدعو @ها إ كن للوقت �( ا = _� 	Uا�� أ�� هذه ا
	
� نع< مع ذلك  � نفس ا2ؤامرة ال¢�

، وأن  	 	 الراشد\� �Yمتناول اليد وبعيدا عن أع �
	
ديدة  )�مْنِيةً تقيةً، مادام أن الشاشات ا

ُ
أن تكون إ= أ

ق. �� 	 �c ��ا2وانع وضعت ل Á  

ورة مع وضع تباعدي حول هذ ك�  مدعاة لل�	 L=لوضوح، وا2وقف ا )d إننا �كومون �Æيب �ºسئL=ه ا
� هذا ا2يدان 

	
ا بواسطة فاع�� الصناعة  ويلها أو إنتا¦( �_ �ë قا قدØ  �ك L=صعبا إذا ­نت الدراسات ا
� �¹  -صانعو ألعاب الفيديو-(الصناع �	صوص)... ال¢� )d ا2$ة بيداغوجية S̄ ا )�لعاب ا�ادفة وال L=ا

ن L
)d ا2قتنع �

	Î2ا )�نح  نفÚا خالقة لفرص الشغل. فالنائب ال � سوف يقوم بتثو*� البيداغوجيا _�
�Uالر

ى  )�ة ك 	 ��� �¹ م
�Uن "تنمية الر L

)d لنذكر ع� سبيل ا2ثال ، لس الشيوخ أو لوز*� � لعضو �(
�
MخL=ه اØد

" �Tقتصاد الفرنMدون استحضار التخوف من أن ي�� اعتبار ا2رء ­رها للتقنية رجعيا (النعت  2ل
                                                             

ومع ذلك صارت ما نعرفه عنها "الأب الثالث"، بطريقة أخرى صارت �طا عمليا جدا ووحدانيا لمجالسة )1(
  البراعم.

رقمية" نتوفر على تقريرين برلمانيa ضخمa بطلب من فرانسوا نيلون للنائب ميشال فورغو: "إنجاح المدرسة ال2
نجد فيها هذه العبارة: هل eكن للمدرسة أن تبقى åنأى عن الثورة الرقمية التي  5(الصفحة  2010فبراير 

تحول تدريجيا مجتمعاتنا؟ في الوقت الذي يكبر أطفالنا منذ زمن بعد في محيط متأثر بقوة بالرقمي من جهة 
ي في المدرسة") و"التعلم بشكل مختلف مع أخرى، تدين فرنسا تأخرا لا eكن نكرانه فيY يتعلق بالرقم

. في مجلس الشيوخ، كاثرين موران ديزايي رئيسة مجموعة البحث "الوسائط الإعلامية 2010الرقمي" فبراير 
، الذي فيه تم توضيح ما يلي: حسب دراسة لمكتب 2012والتكنولوجيا الجديدة" قدمت تقريرها الخاص في 

من الناتج الداخلي الخام، وينتظر  %32، أي 2009مليون أورو في  60ي ماكينزي القيمة المضافة للقطاع ه
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لÕد يستطيعون "لودي"* العتيق يب�Æ أشد ظ�ا)، *	  )d وا2ؤلفون �ºسئL=هذه ا �
	
 ��ى C هو معاX التفك

� إطار هذا ا=قتصاد 
	
امعة،  )�	 من الروض إ� ا �Yبوي ��	 ال �Yا2سؤول Á �Æالتنصل منه. ودوما يب

تلفة كدعامات للتع<،  ية ا�	 �èدوات الرL=إ� إدخال ا 	 ديد ا2س¥ اقتصاد ا2عرفة، مدعو\� )�ا
	 إ� تنم �Yومستدع" �

	Îو ��لك N=ية التعل�� عن بعد أو "التعل�� ا«e. learning» )1( .  

نيت الذي هو متأخر  ��ن L=ا  Cنفس الوقت ن �
	
ك�  فعالية، و يقة أ لتع< بطر )d نيت ستسمح ��ن L=ا

ديد كعامل للنمو. �d للحظ، إنه 2ن النادر أن يشار  )�وار، سيمكن من تطو*� ا=قتصاد ا )�عن دول ا
داري والنية البيداغوجية الطيبة، إ� دراسات أخرى، ح N=ما ­ن التخفيف اÍ أقل عددا تد�² أنه �¢

ض  ��لل بشæ جاد. يف �c لشباب تستحق أن )d اصة 	�نيت ع� أشÕل التفك�� والتع< ا ��ن L=فإن أ*  ا
كن أن يكون �ا أ عMمية _� N=ة، ® يقول "ماك لوهان" واعتبار أن الوسائط ا  Cة ا2نت 	_Cهذا غرز ال  *

ا  )U تتمتع � ا عن تلك ال¢� ��تلف كث 	 �c = ، �ºا�ص �
	
 � ا (ال¢� ا ومضامي{	 �Uا، ف>� وراء استخداما �Uذا �

	

  موسوعة جيدة).

ابية  ) �c N=الدراسات ا �ëمر يتعلق بتقدL=قناع، فا N=حظ أنه، وما دام ا2هم هو اMع� النقيض، ن
� نفس الوقت نقدية ومتوازنة. ا2ثال ا

	
 � ية Øوما، ولكن ال¢� ­د_� اه هو رأي أ ) �c=هذا ا �
	
ك�  د=��  L=

� ينا*� 
	
صبع )2(وا2عنون ب"الطفل والشاشات" 2013العلوم الصادر  N=دقيق ع� ما يبدو، فإنه يضع ا ،

                                                                                                                                                           

سنة خلق  15من الناتج الإجYلي الخام. ففي اقل من  %5,5أي  2015مليار بحلول  130ارتفاعها إلى 
فرصة شغل إنه محرك لخلق فرص العمل وسيظل كذلك في المستقبل. ومع ذلك  100000الاقتصاد الرقمي 

في هذا الميدان. في العقد الأخ' شكلت الآثار المباشرة لمراكمة الرأسYل الرقمي وترتباتها غ' ففرنسا متأخرة 
المباشرة على الإنتاجية العامة للعوامل تقريبا نصف النحو في الولايات المتحدة الأمريكية، وربع النمو في 

  . فرنسا
دة في النسيج وصار النعت "لودي" يش' إلى الذي كان معارضا للتقنيات الجدي Ned Ladd*(نسبة إلى العامل 

 المعارضa للتكنولوجيات الجديدة.( ملاحظة للمترجم ))
)1(Jean Michel Fourgous " في كتابApprendre autrement 2012فبراير  24" تقريرٌ عن مهمةٍ مقدمٌ بتاريخ 

النتائج المدرسية، ويسهل المرور من إلى فرانسوا فيون الوزير الأول، والذي يسمح،معززا بدراسات، بالرفع من 
  بيداغوجيات عمودية إلى بيداغوجيا نشيطة.

)2( Jean François Bach, Olivier Hondé, Pierre Léna et Serge Tisseron, L’enfant et les écrans, un avis de 
l’académie des sciences, le Pommier, Paris, 2013. 
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ونية" ��لك N=لعاب ا L=ة "إدمان ا ��  Úالعبارة ال Mاطر (مث ) أو ع� الولوج إ� ا2واقع العنيفة )1(ع� ا�	
حية، أو أيضا )d N=للشاشات ع� الذ­ء أو ا �   .)2(ا=L*  السل¢(

� خانة ا=Lداة 
	
ها، وتعزى إ� ا=ستخدام ا2فرط، أو ي�� ابتM¾ا  ا ي�� تقز_� )U ت، فإذا ��لÕد أث )d لكن

عMمية (مثM حول العنوان ا2ستفز لنيكو= ­ر  N=اNicolas carr "عل ا2رء غبيا؟ ) �c نيت ��ن L=3("هل ا(( ،
ية، وع� ا�	صوص ألعاب وخصوصا أن النص يتعجل � �èدوات الرLMابية ل ) �c N=ا2ظاهر ا Á ددا

ع ا2علومات  )È ا=نتباه الب�ي، استثارة "مناطق الكبح"، !عة 	 �Yس �c ،الفيديو: حيوية ردود الفعل
تلفة (مرونة  يقة �	 اية، إنه استخدام الشاشات  –سMسة  –والتشجيع ع� التفك�� بطر � ال{	

	
اتساع). 
لنسبة لفضائلها ا2 )d .مMع N=ته بعض وسائل ا  Cت الدعوة إليه، ­ستجابة للقلق الذي ن ضة هو ما _� ��ف

 � 	Ïا ��لطوا ا=ف 	 �c =فاظ ع� الدقة، وأ�� ا2درسة، واجب تعل�� الشباب ا
	
ء، وبM شك أيضا  )d �Mل

ختصار )dافظوا ع� اللحظات العادية والعميقة و �c وأن ، ديدةوالواق¼� )�	 الوظيفة ا �Yم L �d ،  بية ع� ��لل
. �

�Uالر  

... ومع ذلك ليس  كتمل ا=Lمر، ومن الصعب مضاعفة التعل�� مع التقليص من الزمن ا2در×� لقد ا
بية الوطنية الفرن�T الذي شغل الوظيفة سنة  ��ا 2013أمامنا خيار، وز*� ال م ا=Lمر جيدا: لقد أعل{	 	� ،

. وذلك �
�Uأولوية وطنية، قضية دخول ا2درسة إ� الع� الر  ،" �

�Uدمة العمومية للتعل�� الر	�لقه "ا 	 )c
� استخدام ا�	دمات وا2وارد 

	
 	 �Yميذ وا2درسMمية وتكوينا للتMع N=بية ع� الوسائط ا فلقد أر× *�
كن إ= أن نؤيد ذلك. 2اذا اقتË	 ا=Lمر إذن أن ت�� هبة ومنح سلطة حل Á مشéت  ية. و= _� �èالر

ية؟* ا2درسة للغة ا�	شب والتكنولوجيا C2دية السوي )d ة   متعددة ا=ستعما=ت الشب{�

 ��ضافة إ� التفك N= )d ،يقة تع�نا وتعليمنا � طر
	
عادة التفك�� بعمق  N )d �

�Uحسب الوز*� سيسمح الر
نح Á فرد لذة التع<، £ يبالِ  	 فعاليته، و_( �Yس �c �

	
يق ا2ساÂة  ، عن طر ت ذلك التعل�� �dتو� �
	


2عاينات البائس )d �*الوز � ستخدام ا�اسوب) ال¢� )d ة ا2تعلقة ب"ا2ساعدة الفردية" (ا2قدمة غالبا
                                                             

)1(Ibid., p126.  
)2(Ibid., p79  في المجلة   2008كان قد نشر في يونيوIs google making us stupid ?  مقال نيكولا كار  ثم وظف

 The shahows : How the internet is changing the way waةالأمريكي The Atlanticفي كتاب غزير الوثائق: 
think, Read au Remember, N4, 2010. 

لأنترنيت يجعل المرء غبيا؟ تعلم القراءة والتفك' من جديد في عاm والمنشور في فرنسا تحت عنوان "هل ا
 ,Internet rend-il bête ? Réapprendre à lire et à penser dans un monde fragmenté, Parisمجزء".

Robert Laffont, 2011.  
)3(Ibid., p179.  
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ديدة ل�علومات  )�ن التكنولوجيات ا L
)d وظل يثا*( لتأسيس ا=عتقاد ،ºأنشأها الوز*� الذي قب

عل  ) �cنشطة التشاركية للدروس و L=ا ِóّا تد 	Uيقاعات وحاجات الطفل"، وأ N= ءمةMم  �ك وا=تصال �¹ "أ
"، هذا دون ا�ديث عن  التMميذ �

�Îميذ والعمل الذاMالت 	 �Yم"، وتشجع التعاون ب �Uتع�ا �
	
 	 �Yفاعل"

راط  	 	cوا ، تمع ا2در×� صMحية تلك التكنولوجيات ف>� يتعلق ب "التواصل والتباد=ت داخل ا�(
درس أطفا�ا" �_ �

	
 !L=1(ا(.   

عية وذ الية وا=ج>� � تقليص الMتÕفؤات ا�(
	
	 ذات جودة رهن وتساÓ أيضا  �Yلك "بوض!ا مضام

معية العامة"،  )�ر "ا � أحاديث مُقرِّ
	
� Á مÕن". لقد قرأd	 عن Èاس <ذا من قبل 

	
ميع و )�إشارة ا
� استخدام 

	
ضة  ��عية ا2ف رَ ا2عرفية وا=ج>�  d ابية، ا=� ) �cيقة "استثناءً" إ الذي ­ن يقدم بطر
 )�ك 	 أ ��ف �c :2درسة )d ديدة )�بكث�� للتMميذ، بيداغوجيات أفضل، تع�ات أفضل، التكنولوجيات ا

	 العMقة مدرس �Yت بوي من أجل Á ت�يذ، _� ��	 التMميذ. -تكيف النسق ال �Yب " ت�يذ، و"الثقة ا2تباد��
Á ا2درسة ختصار ا�ل ا2عجزة لغالبية مشا )d .   .)2(تقليص الMتÕفؤات والفشل الدرا×�

ء �ë إثباته � اربَ  لعل Á هذا 7يح، و= ×  ) �c أن 	óدوات ورL=صوص فعالية هذه ا 	 )c مع ذلك
ك�  فعالية، دون أن  L=الغالب ا �

	
 Ó 	 دد\� 	 ا�( �Yمُقنِعةً مبثوثةٌ هنا وهناك، فنحن نع< أيضا أن ا2درس
ر الشخ�Ë ل�جرب  قدورd	 الت��W إذا ما ­نت هذه الفعالية �¹ التجديد نفسه، أو ا=ست>  يكون _(

  �ك L=الشغوف، لكن ا   �ك L=نه ا L )d ور  Úجا (وهذا ا2ذكور هنا مMدف ع وقعا، هو ومرة أخرى، أننا نس{�
اية ا2درسة  	U �

	
� القراءة 
	
خفاق  NMصنا ا2رض. 2اذا هناك مثل هذا ا2عدل ل ّ 	  B قوة) قبل أن نكون

ة؟  ��	 سنة ا=Lخ �\  Cالع �
	
� الMتÕفؤات ا2درسية 

	
2اذا سوء ا=بتدائية؟ 2اذا هناك مثل هذا ا=رتفاع 
؟ 	 �Yء وا2درس )d

	 ا=� �Yم هذا ب 	êال  

كرة  ، فقدان ذا  �ك درا ما أدت إ� يقينيات أ 	dامية و درا ما ­ن لتكنولوجيا ما من القدرة ا=ست{� 	d
طُ "ا2علوميات للجميع" ا2طابقُ لنفس ا=�مال البيداغوجية والصناعية ­ن قد �ë إطMقه  ط0 	�ُ :  �ك أ

                                                             
التربية الوطنية، والتي وثقت بعد تقديم الوزير التابع لوزارة  eduscol.frكل هذه التعاب' موجودة على موقع )1(

Vincent Peillon  لـ"الاستراتيجية من أجل الرقمي داخل المدرسة" بحضورFleur Pefferin  الوزيرة المكلفة
لعله ليس ها هنا الظرف المناسب للتذك' بأنه فقط يوم  2012دجنبر  13بالتجديد والاقتصاد الرقمي، في 

لوحيد الذي كان بإمكان الآباء فيه اللقاء الشخصي åدرسي أطفالهم والمشاركة في السبت صباحا الوقت ا
  الاجتYعات التربوية أو اللقاءات الخاصة.

 eskhole.frكن أن نقرأ حول هذه النقطة الملف المخصص للمدرسة الرقمية في الموقع الإلكتروJ المتميز )2(
  .Guillaume Vergneو  Julien Gautierلصاحبيه 
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	 سنة" منذ �YثMيبا ث كيد £ يؤدِّ إ� ، لقتقر لتأ )d لكنه ، �
�Uلر )d 	 �Yاستئناس ا2درس �

	
د ساÓ بM شك 
كة تومسون). � (و= أنقذً !  ول بيداغو·( �c   

 ù نيت *� ��ن L=ن قدوم اL= .ضوء نفقات جديدة �
	
صه  يM <ذا يتطلب أن ي�� �	 )Èا و L_إن رجاءً دا

 Áّ >مدرسة، عا£ معرفة حيث سيتع Mتمعا ب )� �dهذه ا2رة جد  Á �
	
� Á مÕن، و

	
حسب حاجاته، 
 �

	
ية  �è2وارد الر )d وض غيار. وال{	 L=ف من ا= � تعاون مع ا=�
	
�ظة، بشæ فعال ونشط،، فرد�d لكن 

نيت ��ن L=الوسائط وا )�تمع، و"التع< ع � ا�(
�
 )d �

	
كن أ= نذعن؟ )1(ا2درسة، مث�ا هو ا�ال   . فكيف _�

ء يقول أننا مع ذلك = نتجه إ �  × Á فعالية، ولكن  �ك دف جعلها أ )U ديث" ل�درسة �c" رد )� �
 	d 	Xمع حا ��ك�  تكيفا بكث " لصا� شæ آخر =كتساب ا2عارف أ اه اختفاء لـ"الشæ ا2در×� ) �c )d

دد. )�  ومع البC  ا

	 بكون ³رسته تتوسع،  ��"، ا2تم لتع< ا2س¥ "الMر�� )d اص 	�تú هو ذاك ا النموذج الذي *�
	 ال ، وليس ا=Lطفال التكو\� 	 م الراشد\� �U ستثناء أن هذا النموذج ا2متاز )d .مؤسسة Á خارج �

�Îذا
تكز  �* � اط النقل ال¢� � ا2درسة وأ_	

	
جب بصعوبة احتجاجا جذر�d ع� ا2عارف ا2مررة  �c وتعميمه
ن L

)d مل تُنذرL=درسة. لكن خيبة اô ة للنقد ا2وجه إ� ا2درسة ا. هناك بM شك أسباب وج{�  عل{�
� والبديل، ولنبدأ  وع الضم¢	  C2ذا ا )U اص 	�هود الMزم لتقي�� ا2زا�d ا )� )d ن £ نقم 	c ة إذا ��تكون كب

ا.  ستكشاف طبيعة ا�زات ا2شار إل{� )d 

 

   

                                                             
  إشارة إلى عنوان كتاب صار الآن قدeا تحت إشراف)1(

 Jacques Crinon و   Christian Gautelier ،«Apprendre avec le multimédia et Internet», Retz, Paris, 2001. 
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�c{Ö^Ó{é{é×ÃjÖ]<í{Ãe<àÂ<Ü{Ö^e<‚{íÃe^jÖ]<‚â^ÃÛ< <
h†Ç¹^e<íéÂ^Ûjq÷]<íè^Û£]æ<ív’Ö]<ì…]‡çÖ:< <

E<<êv’Ö]<á]‚é¹]<»<�ã¹]<àèçÓjÖ]<‚ãÃÚIFPS^qƒç´<áçéÃÖ^e<D 

  َحمادي شَرَبَار  
<DÅ^Ûjq÷]<Ü×ÂE< <

Jh†Ç¹]<HáçéÃÖ]<Hêv’Ö]<á]‚é¹]<»<�ã¹]<àèçÓjÖ]<‚ãÃÚ< <

íÚ‚ÏÚ< <

ات  � م{�
	
z، فبدون هذا ا2يدان تدخل الشعوب  L=تقدم الشعوب وا �

	
ا Íما  يعت�( التعل�� مؤ! 
ختلف  نسان منذ نشأته حاول نقل ا2عرفة ع�( ا=Lجيال _( N=هل والطغيان والتوحش، �ذا فإن ا )�ا

تطورة تÚل الوسائل والطرق، �ذا تطورت أساليب نقل ا2عرفة وأصبحت توظف وسائل تكنولوجية م
. 	 �Yة ا2تع� L*ية للتعل�� وتوسع دا  Cفف الت6فة ا2ادية والب 	 �cة  العملية التعليمية، و Lcلكن مع جا

� الكث�� من 
	
عية  � القطاعات ا=ج>�

	
لتحديد  )dا=ت و � العديد من ا�(
	
زمة  L=ق اØ رت ، أ�	 	dكورو

جموعة من التداب�� 2وا¦(  ا ا2غرب، رó	 قامه _( � ا2يدان الص�A قامت البلدان، وم{	
	Æف ، 	dء كورو )dة و

ء كو )dاصة بو	�	 ا2ركبات الصحية ا ��اء 19 يدڨبتجه  الطبية، والشبه الطبية ا2عدات من العديد و! 
ا توسيع ا2ستشفيات تستطيع ح¢�  ستعابية طاق{� N=ا  �

	
، زمن  	dكورو  	óضعف ر Õم N=ا2وارد ا �ºنيات وق
ء، فقد )dة هذا الو ية ع� موا¦(  Cالب  ��ة ع� بلد، من خMل تداب Lcا )�ث�� ا L �d استطاع ا2غرب تقليل

 �
	
=Lخص ا�جر الص�A الذي فرض  )dية و   .2020مارس  16مواز

لتعل�� بعد، وهذا أيضا، ما فعلته وزارة الصحة  )d ية وا=كتفاء قام ا2غرب بوقف الدراسة ا�ضور
ية (مذكرة ر'�  رسال مذكرة وزار N )d5870  	 �Wا2عاهد التابعة �ا من أجل  )،17/03/2020بتار Á إ�

ونية الMزمة  ��لك N=الوسائل ا ��لتعل�� عن بعد �¹ أيضا، ودعت إ� توف )d وقف التعل�� وا=كتفاء
ت، �dمستوى حسب الوحدات وا2ستو Á ا مع �} L_Mبوية والتعليمية  وم ��ت ال �dقيق الغا �c من أجل

جباري. N=ضور ا�	 عن ا �Yب � ا2تدر   تغ¢	

؟   هل وفرت �Aا2يدان الص �
	
 � 	 ا2ه¢	 !د التكو\�   الوزارة ا=مÕنيات الMزمة لتعل�� عن بعد _(

مثل هذه ا2عاهد؟ �
	
ن تعل�� فعال  	Ö ديثة� هل تستطيع وسائل ا=تصال ا

 معاهد تتطلب حضور ا2تدرب �
	
ابية  ) �cإ S LWقيق نتا �c � 	Ïا ��كن للتعل�� ا=ف كيف _�

يبية؟  لورشات تدر
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مثل هذه ا2عاهد؟هل التعل �
	
 �� عن بعد فعال 

ديد ع� ا2نظومة التعليمية  الصحية، ومدى فعاليته  )�كز ع� هذا الوافد ا 	�� هذه الدراسة، س
	


ثينا  )c ج 2عاهد الصحية، وم{	 )d لتحديد )dبة وا2يدان و بوي الذي يعتمد ع� التجر ��� النظام ال
	


� ʺيتمثل 
	
موعة  �  العامة القواعد من �( �  ا�قيقة إ� الوصول بقصد وض!ا ي��  ال¢�

	
 وهو الع<، 
يقة �  الطر �  الباحث يتب!ا ال¢�

	
. واقتضت طبيعة الدراسة، 1ʺكتشاف ا�قيقة=  ل�ش6ه�  دراسته 
�� ع� الطالب القيام بتجارب ميدانية من أجل  �c الذي �

	Æج الوص ول إ� الوصʺتطبيق ا2{	
� تطو*� الواقع

	
 	dت تساعد دف إ� وصف  استنتاجات وتعم>� �U = �
	Æسلوب الوصL=الذي تدرسه، فا

ه م الواقع وتطو*� 	� �
	
 Ó2ʺالظواهر ® هو بل إ� الوصول إ� استنتاجات تسا.  

: ثنا ع� الشæ التا�� )c وجاءت عينة  

  معلومات حول عدد هيئة التدريس والطلبة: 1جدول رقم 

 	 �Y L_دا 	 �Yمكون   	 �Y L_دا ��	 غ �Yمكون   �
	
بون(مساعد    )Aide-soignantالعMج ا2تدر

02  05  30  

  وهذا من أجل:

قيق نفس جودة التعل�� ا�ضوري. ­ �c �
	
 تق�� فاعلية التعل�� عن بعد ع� ا2عاهد الصحية، 

­ . � صاحبت Øلية تفعيل هذا النمط من التعل�� كبت ال¢� � وا  العراقيل ال¢�
� تقنيات التعل�� عن بعد. ­

	
	 ا=Lساتذة   معرفة مدى تكو\�
� معاهد تستلزم  قدرة ­

	
2غرب ع� تفعيل التعل�� عن بعد  )d عية وزارة الصحة وا�ماية ا=ج>�
 . � التعل��

	
 بيداغوجية خاصة 
م      �� �c ،ة ومناسبة L_Mاجة إ� التعل�� ووفق ضوابط بيداغوجية م�� ا

	
ت�ن أÂية هذه الدراسة 
ي قق استمرار �cا2عاهد الصحية، و �

	
ة.ا�	صوصية البيداغوجية  Lcا )�  ة العملية التعليمية رó	 ظروف ا

                                                             
، 1992محمد غريب عبد الكريم، البحث العلمي: التصميم، المنهج الإجراءات، المكتب الجامعي الحديث، ط 1

   77ة، مصر، ص: الإسكندري
ذوقات عبيدات، وعبد الرحيم عدس، وعبد الحق كايد، البحث العلمي مفهومه وأدواته وأساليبه، مديرية المكتبات 2

  .188، ص: 1984والوثائق الوطنية، دار الفكر، عYن، الاردن، 
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جرائية: ا2فاه��  N=ا  

� موقع إقامته أو ºØ بدً= من انتقال ا2تع< ʺهو التعل�� عن بعد: 
	
Øلية نقل ا2عرفة إ� ا2تع< 

تلفة، حيث تلعب التكنولوجية دورا  1ʺإ� ا2ؤسسات العليمية، وت�� هذه العملية ع�( وسائل تقنية �	
� ا

	
	 ا=Lستاذ والطالب.Íما  �Yا تقرب الفجوة ب 	U L= ،لعملية التعليمية  
 : اديغم التعل�� )�ديد ال ) �c ،سكيةéاساليب التعل�� ال �

	
عادة النظر  N )d تنادي � إن ا=Lصوات ال¢�
 	dة كورو Lcانتاج ا2عرفة، قد أثبتت جا �

	
Mكية ليس � دور  رد آ�� اس{� كز ع� جعل ا2تع< �( �* � ال¢�
تصور، الذي =بد من تصحيحه ح¢� يتناسب التعل�� مع ظروف ا2تع< والبيئة ا�يطة ع� 7ة هذا ال

ة التخلص من النمط الéسي�� لعملية التعليمية ح¢� يتناسب  ��لت من وت )� 	dة كورو Lcبه، إن جا
ة،  Lcا )�كراهات ا ب إنهʺمع ا ) �c وتستثمر وتقودها التكنولوجيا، تستخدم أن البيداغوجية ع� 

ة، فوائدها ��	 Douglas Ruchkoff( يقول ® إننا العكس، وليس الكث �Yإذن £ نصبح مستخدم (
� ستستخدمنا... ا �¹ ال¢� 	Uا فإ �Uل تع< أساسياMللتكنولوجيا، من خ 	 �Yذا وجب تفعيل  2،ʺحقيق�

 � ة، ويستند ع� العMقة الوثيقة ال¢� Lcكبة للجا ا�² خصوصية الظروف ا2وا ط اخر من التعل�� *� 	_
ية. اصب �èطفال والشباب مع التكنولوجية الرL=مع ا ) �c حت  

 : �
	Îو ��لك N=إكراهات التعل�� ا 	 )Yبلدان العا£ مقياسا لتطور أي بلد، ويت �

	
يعت�( ميدان التعل�� 
 	dع� �

	
ال التدريس، فا2مارسة Íنة التعل��  )� �
	
ذلك من خMل استعمال التقنيات التكنولوجية 

 	 � من الدو�� تكو\� 	Ëاليوم تقت 	 �Yك �_ �Æبية يب � بلداننا العر
	
� التكنولوجية ا�ديثة، لكن 

	
 أطرها 
انعدام آليات ا=شتغال وا2وارد ʺا=ستاذ والطالب من ا2هارات التكنولوجية بعيدة ا2نال، بفعل 

ة ��ا هذه العملية، وخصوصا لدى ا=L! الفق تا¦( �c �   .3ʺا2ادية ال¢�
 : �A2يدان الص )d نيات يتطلب خصوصية التعل��Õم N=موعة من ا � معاهد الصحية، �(

	
التعل�� 
ا�² خصوصية  	 ع� تقد�ë خدمات 7ية *� 	 طلبة قادر\� والتداب��  توفرها الدو�� من أجل تكو\�

                                                             
ته دليل لصانعي السياسات كتب الإقليمي للتربية في الدول العربية، التعليم عن بعد: مفهومه، أدواته واستراتيجيا1

في التعليم الأكادeي والمهني والتقني، ب'وت، دورية مغربية فصلية متخصصة، دار أي رقراق، الرباط ص: 
13.  

.أحمد أوزي، التعليم والتعلم بعد وباء كرونا وتجديد البرادغم البيداغوجي، مجلة علوم التربية، دورية مغربية 2
، دار أb رقراق للطباعة 73: المفهوم، الأدوات والاستراتيجيات، العدد فصلية متخصصة، التعليم عن بعد

  66، ص: 2020والنشر، الرباط، المغرب، أكتوبر 
، دار أb رقراق للطباعة 73نور الدين أرطيع، التعليم عن بعد في المدرسة المغربية بa المنجز والعوائق، العدد  3

  .126، ص:2020والنشر، الرباط، المغرب، أكتوبر 
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 	 اتيجيات الدو�� لتجويد ا�	دمات الصحية ل�واطن، يعتمد التكو\� ��كبة ا=س � موا
	
القطاع، وتÚم 

ك � أ
�Æانب التطبي )�لقطاع الصحة ع� ا )d كراهات N=موعة من ا لق �( 	 �c ³ ،انب النظري )��  من ا

. 	dة كورو Lcظل جا �
	
  للدو�� 

يو  	 £ يتوقعوا سينار �Yي ­د_� L=وا 	 �Yالباحث æإ� عن� ا2فاجئة للعا£، ف 	dة كورو Lcتستند جا
،æذا الش )U ياة�ا=ت ا يع بلدان العا£ من  توقف �( )È �

	
نسب  L=ج ا حيث اصبح ا�جر الص�A ال{	
د 19اجل ا�د من انتشار كوفيد  ج ا2تبع من أغلب ا�كومات، سيجعلها تلجأ إ� ا=ع>� ، هذا ال{	

، وهنا �ë تطبيق التعل�� عن  ا التعل�� نيت =ستمرار العديد من القطاعات ا�كومية ومن بي{	 ��ن L=ع� ا
�  التعل�� ʺبعد وهو 

	Îو ��لك N=يقة هو الذي ا ستخدام للتعل��  طر )d ديثة لا=تصا آليات�­ن سواء...ا  أ
­ن سواء...  ا�ديثة ا=تصال �  أم بعد عن أ

	
. وهنا تطلب من وزارة الصحة 1ʺ...الدرا×�  الفصل 
� ا2ؤسسات الصحية التابعة �ا، حيث أصبح هذا النظام  

	
بية بتوف��  خدمة التعل�� عن بعد  ا2غر
 . 	dة كورو Lcظروف جا �

	
نسب  L=ل ا�  ا

1<²<<íéßÏjÖ]<Øñ^‰çÖ]<êv’Ö]<á]‚é¹]<»<�ã¹]<àèçÓjÖ]<‚ãÃ< <

	  م!د 1.1 �  التكو\� �  ا2ه¢	
	
  الص�A  ا2يدان 

 	 � تقوم بتكو\� ، من ا2عاهد الوطنية الصحية ال¢� �Aا2يدان الص �
	
 � 	 ا2ه¢	 يعت�( م!د التكو\�

لنسبة لسل )d 	 دد مدة التكو\� �c ،عية S̄ معتمد من وزارة الصحة والرعاية ا=ج>� 	d 	 وفق *( �Yب ك ا2تدر
لتكرار خ�Mا إ= مرة واحدة )d يسمح = ، 	 �Yسنت �

	
 � ددʺ .التق¢	 �c مدة  	 لنسبة التكو\� )d التأهيل لسلك 
 �

	
را 12   Ü.  	 �Y 	 بتسل�� النا3( ت�� التكو\� 	 �c2و:  

ا وتنظيمها وإ� سلك -   Uوقرار إحدا 	 " يشار فيه وجوd( إ� اù مؤسسة التكو\� � دبلوم التق¢	
 	 	 والش التكو\� ط التكو\� ؛وكذا _	 	 ا هذا التكو\� � �ë ف{�   عبة ال¢�

ا وتنظيمها وإ� سلك -  Uوقرار إحدا 	 � يشار فيه وجوd( إ� اù مؤسسة التكو\� دبلوم التأهيل ا2ه¢	
 	 ا هذا التكو\� � �ë ف{� 	 والشعبة ال¢� ط التكو\� 	 وكذا _	   .التكو\�

                                                             
�اذج  –الاتصال التربوي ʺعلى فوزي عبد المقصود وعطية ساm الحداد، الوسائل التعليمية وتكنولوجية التعليم 1

  . 144، ص: 2014، مؤسسة شباب الجامعة، الإسكندرية، مصر، ʺتصالالا 
 17صادر في  2658-17من قرار لوزير التجهيز والنقل واللوجيستيك والماء، وزير الصحة بالنيابة رقم  15المادة 2

  ) بإحداث وتنظيم معاهد التكوين المهني في الميدان الصحي.2018يناير  5( 1439من جYدى الأولى 
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ت��  	� ��	 غ 	 من تكو\� ا ل�ستفيد\� ادات تثبت الكفاءات ا�صل عل{�  Ü كن تسل��  بدبلوم.و_�
	 داخل ا2ؤسسة التعليمية  ب يتل�Æ ʺيسمح التكو\� 2عاهد تعل>� تقنيا ا2تدر )d وتطبيقيا، -ون �dنيا نظرÍ

ية وا=LخMقية والوطنية بية البدنية والفكر ��� ال
	
يب ميدانية وتعل>� عاما  � العيون جنوب  1.ʺوتدار

	
و
� النقل وا

	
 � � شعبة تق¢	
	
 	 � ا2غرب يوجد م!د يت6ف بتكو\�

	
سعاف الص�A و شعبة مساعد  N=
2!د، ويس�� ا2!د  )d ج �¹ الشعبة ا2فتوحةMلع �

	
ة ­نت شعبة مساعد  Lcا )�ة ا ��� ف
	
العMج، لكن 

لنيابة. )d لنيابة، ومد*� الدراسات )d �*هيئة متكونة من ا2د  

ونيا=N  ا2عدات 2.1 ��2!د ةلك )d  

 	dدMع� توقف التعل�� بب 	dة كورو Lcت جا 	Øزمن درا×� دقيق من السنة الدراسية، أر �
	
ا2غرب 

ة Íمة من ا2سار التعلي¥� للطلبة  ��، و�¹ ف ة من ا2وù الدرا×� ��� الدورة ا=Lخ
	
	 بدخول الطلبة  ��يتم

عية  � م!د الصحية التابعة لوزارة الصحة والرعاية ا=ج>�
	
2غرب، أما  )d تلف ا2ؤسسات التعليمية 	� �

	

� من 

	Îالنصف الثا �
	
يب داخل مصا� ا2ستشفيات،  روج الطلبة إ� التدر 	 )c 	 ��، يتم ا2وù الدرا×�

ية،  �èحظ من داخل ا2!د عدم توفره ع� العدة البيداغوجية الرMانب النظري، وهنا ي )�ضافة إ� ا N= )d
 	 �Yك لعيون، و_� )d �Aا2يدان الص �

	
 � 	 ا2ه¢	 � م!د التكو\�
	
هº لكسب رهان التعل�� عن بعد  L �d

� العملية البيداغوجية داخل ا2!د،ا=Lس
	
عMم وا=تصال  N=ر تكنولوجيات ا حيث  اتذة من است> 

ا  كب{� م موا ميع مدراء ا2عاهد الصحية تطلب م{	 )� �
	Îو ��لك N=يد ا )�قامت الوزارة ببعث إرسالية ع�( ال

ا التقنية  �Uحتياجا )d :ستل )،01(الوثيقة راس�º الوزارة _( ا التكنولوجية، وقد قامت ادارة ا2!د _( �Uزما
� تتضمن  مÕنيات التقنية يصبح  IpAd 30وال¢� N=نيت، لكن مع غياب ا ��ن L= )d بط ية ë  الر �èوصبورة ر

ية  ور 	X ونية ��لك N=ا، هذه ا2عدات ا قق ا2ردودية ا2تو·	 م{	 �c =ضعيف و � ا=داء البيداغو·(
سل التقنيات ا لتكنولوجية من أجل تÚيل متابعة لتÚيل العملية التعليمية، غ�� أن الوزارة £ *�

 	 �Yب 	 للتواصل مع ا2تدر �Yيقت نشاء طر N )d 02(الوثيقة: الدراسة عن بعد، وقد قامت هيئة التدريس(  
.مادة æموعة ع� تطبيق واتساب ل )� 
 ونية ��لك N=03(الوثيقة منصة ا( : 

Lien du class room  
http://classroom.google.com/u/0/c/NzM5MDMz0Tc2NDBa  

                                                             
  من القرار السابق. 14المادة  1
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2<V^Þæ…çÒ<ívñ^q<ì�Ê<»<‚ãÃ¹]<l^ÞçÓÚ<ØÂ^ËjÖ]<l^eçÃ‘< <

2!د: التدريس هيئة  1.2 )d 

م الطا'�  	 ��� ا2ؤسسات الصحية عن ا2ؤسسات التعليمية ا=Lخرى، حيث يل
	
تلف فلسفة التعل��  	 �c

� هذه ا2ؤ 
	
بوي  ��جموعة ال موعات للقيام _( يبية للطلبة وتقس�� الطلبة ع� �( ر ) �c 	 ر\� لقيام ب>� )d سسات

 �
	
� التعل�� 

	
اتيجية  ��، وهذه ا=س � يق الط¢( ما�² للفر )�من العروض التفاعلية لتكريس روح العمل ا
، ومن  	 �Yب 	 ا2كون وا2تدر �Yية، وتستلزم التفاعل ب ور 	X الذي التفاعل مظاهرʺا2ؤسسات الصحية 

�  التعل��  وفرهي
	Îو ��	 عن بعد. ا=لك امن، وÂا مرتبطان بسياسة التكو\� 	 ��امن وغ�� ا2 	 ��د التواصل ا2 ) 	c 

ول يبث ا2علومة ع�( ا�وار ا2با!   L=فاle Chat S̄ 	d Net Meeting S̄، أو *( 	d  See You See Me، و*(
كن أن يتحدث ع امن للنص والصوت والصورة، و_� 	 ��� آن اللذان يقدمان النقل ا2

	
اص  	  B L=دد من ا
يق، أو الفيس بوك،  أو الواطتساب، او زووم  .... وMoocs �¹، أو ا2نصات ا�ائZoom �ºواحد كفر

� الدروس ع�( الصفوف 
�Æالوقت ا�دد لتل �

	
، أو الصف الدرا×�  )�كن من الدخول إ� ل�خت �_
موعة من ا=Lدوات التكنولوجية م � فيعتمد ع� �(

	Îاضية أما الثا ��، ا=ف �
	Îو ��يد ا=لك )�ثل: ال

وقات Bulletin Boardsوسبورات النقاش  L=فيه ا �
�Æالويب، حيث ينت )�، والدروس التفاعلية ع

� تناسب ظروفه. كن ال¢�   1ʺوا2ا
 �

	
موعة الواتساب  � ا2يدان الص�A ع� �(
	
 � 	 ا2ه¢	 � م!د التكو\�

	
وقد اعتمدت هيئة التدريس 
	 الدروس عن بعد وهو  �Yالذكية ويعمل كوسيط لتبادل الرسائل  ا�واتف تطبيقات من تطبيقʺ تلق

نيت ��ن L=ل توفر خدمة اMميع أنوا¾ا، من خ ) )c ومع 2ʺالنصية والصوتية وا2تحركة وا2لفات ،
� وض!ا ا2!د  ، ال¢� 	 �Yونية حسب أحد ا2كون ��لك N=ل�نصة ا 	 �Yب ت تقنية وصعوبة ولوج ا2تدر )dصعو

م، و�¹ منصة من قام ب �Uرهن اشار 	 �Yذه ا2نصة،  عملها أحد ا2كون )U ضور  و£ ي�� العمل�وي�� ضبط ا
.ù=بواسطة تسجيل ا  

                                                             
مقاربة –أخ العرب عبد الرحيم، التعليم الالكتروJ من تكنولوجيا المعلومات والاتصال إلى التعليم عن بعد 1

، 73العدد ، ) مجلة علوم التربية، دورية مغربية فصلية متخصصة19ظل جائحة (كوفيد للتجربة المغربية في 
  .37، ص: 2020أكتوبر  دار أ� رقراق، الرباط، المغرب،

في تحقيق التواصل المهني، المركز  WhatsAppرضية بنت سليYن بن ناصر الحبسية، فاعلية تقنية الواتساب 2
اتيجية والسياسية والاقتصادية، المجلة الدولية للدراسات التربوية الدeقراطي العرb للدراسات الاستر 

  98،  ص: 2020ديسمبر 11والنفسية، العدد 
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 � � التعل�� الوسي�º ال¢�
	
يتضح من خMل اتصالنا مع هيئة التدريس حول هذه العملية البيداغوجية 

� غياب للوسائل التقنية من الوزارة الوصية، أن ا=Lساتذة £ تكن 
	
ا  مي{	 L �d ارب استطاع ا2!د ) �c م �Uلد

 	 عية، معنية بعملية تكو\� كتكية للتعل�� عن بعد، وهنا فإن وزارة الصحة وا�ماية ا=ج>� ذاتية وديدا
تي!م  ةʺهيئة التدريس، و_� )� 	� )d ية ور ، 1ʺا�ديثة التقنية الوسائط مع للتعامل الMزمة والعملية ال�	

ة يقومون بعملية التدريس ع� نف Lcا )�ة ا ��� ف
	
 	 �Yنيات فا2كونÕم N=ا ��م ا�	اصة، ومع عدم توف ق{�

ك�  صعوبة، بفعل ضعف القدرة ع� تقي��  � ا2!د يصبح أ
	
التقنية  لLMساتذة فإن التعل�� عن بعد 

ال تستخدم  	 قصة، وهيئة التدريس ما *� 	d ال 	 � ا2!د ما *�
	
 �

	Îو ��لك N=ا2تدرب، فالبنية التحتية للتع< ا
� £ يكون فيه هذه طرق التعل�� الéسيكية، =Lن مسا

	
�  البيداغوجية الطرائقʺرها ا2عر عل ال¢� ) �c 
�  التعل��  ويعت�(  تع�اته، سيد ا2تع<

	Îو ��ا، أساسيا جزءا بعد عن والتعل��  ا=لك نه م{	 L= قق �c >التع 
، �

�Îوالتع< الذا ، Lëويعود الدا  	 �Yمل ع� ا2تع� �c 2.ʺا2سؤولية  

	  اندماج .مدى2.2 �Yب 	 التلق طرق مع ا2تدر �Y :ديدة )�  ا

 �ë � دى استيعاب ا2واد ال¢� )_ 	dزمن كورو �
	
ديد للتعل��  )�� النظام ا

	
 	 �Yب راط ا2تدر 	 	cيقاس ا
	 ع�( الواتساب، رó	 أن  ة، حيث أن أغلب الطلبة من £ يتمكنوا من تتبع التكو\� ��� هذه الف

	
ا  تلقي{	
بون يستعملونه من أجل التواصل Ü S̄ل ا=ستعمال وا2تدر 	d )�، رó	 تسجيلهم  هذا ال 	 مع ا=خر\�

نيت، وهنا  ��تلك شبكة ا=ن ناك من = _� م = ي�لها، �	 � بداية ا�صة، لكن أغل{(
	
 يتعلقʺا�ضور 

لشبكة ا=رتباط بضعف ا=Lمر )d ،صول تتيح العنكبوتية��  ا�ق إن. ا2عرفة ع� ا
	
تبط غدا التعل��   �* 

�صول )d نيت، ع� ��ن L=ء وهو ا �  ×  ��حد 3ʺ،للجميع متاح غ L
)d وقد اتصل أحد اولياء الطلبة ،

	 فقال � �Yراه ʺا2كون Cتلفون خ  �ºالطف  	d،ʺالعادي التلفون ذاك كون عندي ما وأ  	ع¢  البنت أن _(
ا تعطل قد 	êتلك = وهو هات   .ذ\�  هاتف _�

� العا£، لذلك فإنه يتطلب Íارة خاصة م
	
� أي بلد 

	
ودة التعل��  ) )c ن أصبح التعل�� عن بعد مرتبط
، حيث = يستخدم التعل�� ا�ضوري، وهنا  � ا2تدرب من أجل التكييف مع هذا النمط البيداغو·(
	 ا2تع<، ح¢� يتمكن من  و� من تكو\� L=السنوات ا �

	
 �
	Îو ��S̄ التعل�� ا=لك وجب ع� وزارة التعل�� د

يقة  ن خMل تتبعنا لطر 	è ، � ضوء هذا النمط من التعل��
	
� استيعاب قدراته وÍاراته 

	
م  اندما¦(

                                                             
  . 37أخ العرب عبد الرحيم، مرجع سابق، ص: 1
  .70احمد اوزي، التعليم والتعلم بعد وباء كرونا وتجديد البرادغم البيداغوجي، مرجع سابق ص: 2
  .71: احمد اوزي، نفس المرجع، ص3
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� هذا النمط 
	
وا  	 £ يند�( �Yب ، =حظنا أن أغلب ا2تدر �Aجر الص�ة ا ��� ف

	
منظومة التع< عن بعد 
ونية ʺمن التع< وهذ = يتوفق عندÓ بل ح¢� ا=Lساتذة، فMبد من  ��إدارج تقنيات ا=تصال ا=لك

� ا2راحل التعليمية ا2تقدمة
	
  .ôʺ1واد تدرس 

اح التعل�� ع ) 	c ا2نظومة التعليمية، من الوزارة الوصية إ� يتطلب �
	
ن بعد تضافر  Á الفرقاء 

ة واحدة، وتب�Æ وزارة الصحة الفاعل  � إ� ¦(
 Îدا�S̄ ا 	d )�ميل ثقل هذا ال �c كن اولياء الطلبة، و= _�

 �
�Æاتيجية 7ية ت ��ة وأن الشغل الشاغل �ا هو وضع اس Lcا )�� هذه العملية، فرó	 ظروف ا

	
 ��الكب
س كوروd	 الب ��اح هذه العملية التنسيق مع وزارة التعل�� من أجل ا=ستفادة M19د من ف ) 	c رهان �Æيب ،

� ا2!د( الوثيقة 
	
S̄ ا�صص  ا رسال تقدم *( N )d وقد قامت ادارة ا2!د ، �

	Îو ��لك N=التعل�� ا �
	
ا  �Uا )�من خ

ا بشæ ­مل، وهذا راجع كون أغل02 	 أن Á ا2واد قد حصل عل{� )Yا قبل )، ويتÚتدري �ë ب ا2واد
. �Aجر الص�  ا

	 التعل�� عن بعد  ���  والتقو�ë  التدريس أساليب بتنوعʺيتم
	
، التعل��  بيئة  �

	Îو ��لك N=يقة ا ا�²  بطر �* 
، قدرات 	 �Yنية يسمح ³ ا2تع�Õم إم هم متابع{� ، وتقو_� �dجانب من أو ا2درس جانب من سواء فور 

	 ا 2ʺا2ؤسسة، 	 معاهد التكو\� ��� حيث تتم
�Æانب التطبي )�� ا2يدان الص�A بنمط يعتمد ع� ا

	
 � 2ه¢	
 Á ا م، وهذه العملية ا2ستفيد م{	 S̄ تكوي{	 	d ا�² *( 	 إ� مصا� *� �Yب الذي يعتمد ع� انتقال ا2تدر
� مازالت تعتمد  � ا2نظومة التعل�� الص�A ال¢�

	
ة ا�جر الصح، وهذا ي�	 عن ضعف  ��� ف
	
 	 �Yب ا2تدر

، ر  ط Pسي�� لتجارب الطبية، وهنا =بد من ع� _	 )d القيام �
	
­ة  � ا�ا

	
S̄ جد متطورة  ا ó	 أن هناك *(
ذا النوع من التجارب. )U لتقنيات التكنولوجية للقيام )d ا2عاهد 	 �Yك ا و_� 	 ا�يئة التعليمية 2مارس{�   تكو\�

3.2  	 ة بعد ما التكو\� Lcجا  	dكورو  �
	
  الصحية: ا2عاهد 

ها  ��م، حيث مرت ا2عاهد الصحية وغ � الدراسة وا=ه>� 	Ëبة تقت من ا2ؤسسات التعليمية بتجر
	 الدروس داخل ا2عاهد الصحية، فقد راسلت الوزارة هيئة  �Yوري مراجعة طبيعة تلق اصبح من ال�	

ة ا�جر  )04(الوثيقة:التدريس والطلبة  ��� ف
	
بة التعل�� عن بعد  ر ) �c رة حول م م�L اس>� تطلب م{	

                                                             
نادية سعيد عيشور، تقرير موجز حول الملتقى الدولي الافتراضي حول: التعليم عن بعد في الجامعة الجزائرية 1

في مواجهة تحديات جائحة كورونا، مجلة ريحان للنشر، 
downArticle/16/9/1/133901https://www.asjp.cerist.dz/en/   

  17ص: ، 2022مارس 19بتاريخ: 
الحسن عبد النوري، التعليم الإلكتروJ بa عوامل النجاح وإكراهات التطبيق في العملية التربوي، مجلة علوم 2

  .157، ص: 2020أكتوبر  ، دار أ� رقراق، الرباط، المغرب73التربية، دورية مغربية فصلية متخصصة، العدد: 
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ر  ، وكيفية است>  �Aالص 	 �Yوتطو*� ا2نظومة الصحية التعليمية، حيث �حت بتلق 	 � تعز*�
	
ة  ��هذه الف

يق التعل�� عن بعد S ) 05(الوثقية:بعض ا2واد عن طر LWنتا �Æذه العملية، لكن تب )U كن تعليمها �_ � ال¢�
 	 � م!د التكو\�

	
ط التعل�� الéسي��  	 ذلك من خMل العودة  إ� _	 �Yمعروفة، ويتب ��هذه الدراسة غ
 �Aا2يدان الص �

	
 �   .  ا2ه¢	

د بعض ا2عاهد  � طبيعة التعل�� داخل ا2عاهد الصحية، رó	 اع>�
	
 ��ة £ تغ Lcا )�يMحظ أن ا

� عرض Øيد @ية العلوم الصحية ببنكر*� 
	Æف ، امعات داخل ا2غرب للذ­ء الصنا�² )�وا

وفيسور )� LA MEDECINE DU FUTUR ET LE FUTUR«بعنوان  Gabriel MALKAال
MEDECIN«.1  التعل�� وا2مارسة الصحية دون القيام بتجارب ع� �

	
كيف للذ­ء الصنا�² ا2ساÂة 
� ع� مرÏ	 بواسطة الذ­ء الصنا�²  يض حيث أن التكنولوجية توفر امÕنية ³رسة الفعل الط¢( ا2ر

� القطاع العمو#� 
	
رها  كن است>  الصحة  بوزارةيÚل التعل�� للطلبة ا=Lطباء، وهذه ا=مÕنيات _�

عية.    وا�ماية ا=ج>�

   توصيات:  4.2

ا ع�  �Uأثبت فعالية هذه العملية وقدر 	dة كورو Lcا ) ا، �	 ورة = �يد ع{	 	X التعل�� عن بعد 	أ&
 �

	
كبة التطور الذي حصل  ب اصM¦ا وموا ) �c عن نواقص عديدة 	 �Yوقد ب ، استمرار النظام التعل��
  :   هذا النوع من التعل��

.=بد  ­ �Aا2يدان الص �
	
 	 	 ا2عاهد الصحية من التقنيات التكنولوجية ا2ناسبة لتكو\� �Yك  من _�

­ . 	 التعل�� �Yساتذة ع� هذا النمطL=ا 	  =بد من تكو\�
­ . � التعل�� عن بعد من أجل التقي��

	
يب  د بعض ا2واد وحصص التدر  اع>�
ب ­ 	 ا=Lساتذة وا2تدر �Yك 	 من ا2هارات والقدرات الMزمة التنسيق مع وزارة التعل�� من أجل _� �Y

ال.  � هذا ا�(
	
  بفعل تقدÍا 

   

                                                             
بفم الواد مدينة العيون، åناسبة فتح شعبة خاصة بالممرضPolytechnique  aبكلية  2022ماي  28عرض بتاريخ: 1

  بالكلية التابعة للكلية ببنكرير.
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  بيبليوغرافيا

ية  - بية، دور ���º علوم ال )� ، � ادó	 البيداغو·( )�ديد ال ) �cو 	dء كرو )dد أوزي، التعل�� والتع< بعد وÈأ
وم، ا=Lدوات  	ê2ط التعل�� عن بعد: ا )dبية فصلية متخصصة، دار أي رقراق، الر مغر

ات ��كتو*( 73يجيات، العدد: وا=س  .2020، أ
� من تكنولوجيا ا2علومات وا=تصال إ� التعل�� عن بعد  -

	Îو ��، التعل�� ا=لك –أخ العرب عبد الرح��
ة (كوفيد  Lcظل جا �

	
بية  بة ا2غر بة للتجر بية فصلية 19مقار ية مغر بية، دور ���º علوم ال )� ،(
ط العدد:  )dكتو*( 73متخصصة، دار أي رقراق، الر  .2020 ، أ

ومه وأدواته وأساليبه،  ،ذوقات عبيدات وعبد الرح�� عدس وعبد ا�ق ­يد - 	êم �Éالبحث الع
ئق الوطنية،   dية ا2كتبات والو  .1984مد*�

X ا�بسية، فاعلية تقنية الواتساب  - 	d 	 ن \( ،  WhatsAppرضية بنت سل>� � قيق التواصل ا2ه¢	 �c �
	


� للدراسا )Îقرا�� العر �º الدولية للدراسات ا2ركز الد_� اتيجية والسياسية وا=قتصادية، ا�( ��ت ا=س
بوية والنفسية، العدد  �� .2020ديسم�( 11ال

 ا=تصالʺع� فوزي عبد ا2قصود، وعطية سا£ ا�داد، الوسائل التعليمية وتكنولوجية التعل��  -
بوي ��اذج ا=تصال –ال امعة، شباب مؤسسة ،ʺ_	 )� .2014 ا

بوي، �سن عبد الن - ��� العملية ال
	
	 عوامل النجاح وإكراهات التطبيق  �Yب �

	Îو ��لك N=وري، التعل�� ا
بية، العدد:  ���º علوم ال كتو*( �73(  .2020، أ

ام¼� ا�ديث، ط  - )�جراءات، ا2كتب ا N=ج ا ، ا2{	 : التصم�� �Éالبحث الع ، �ëيب عبد الكر 8 غر
ية.1992 سكندر N=ا ، 

-  �
	
بية  ��قلي¥� لل N=اتيجياته دليل مكتب ا ��ومه، أدواته واس 	êبية، التعل�� عن بعد: م الدول العر

بية فصلية متخصصة،  ية مغر وت، دور ��، ب � � والتق¢	 � وا2ه¢	 ­د�� L=التعل�� ا �
	
لصان¼� السياسات 

ط.   )dدار أي رقراق، الر 
	 ا2نجز والعوائق، العد - �Yبية ب � ا2درسة ا2غر

	
	 أرطيع، التعل�� عن بعد  � رقراق 73د نور الد\� )Îدار أ ،
كتو*(  ط، ا2غرب، أ )dالر ،  C2020للطباعة والن.  
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  اتـقـرفـمـال

ا01الوثيقة  حتياج{� N )d ا � تطلب من مدراء ا2عاهد مواف{�
	Îو ��لك N=يد ا )�  :  إرسالية بواسطة ال

  ا2تعلقة بوسائل ا2علوماتية من اجل تÚيل Øلية التعل�� عن بعد.

  

d	 02الوثيقة  )�انب النظري بنسبة : تقدم ال )�  ٪)S̄100 التعلي¥� ( يظهر أن الطلبة استفادوا من ا

  

ة ا�جر الص�A 03الوثيقة  ��� ف
	
ص الطMب وا=ساتذة للتتبع الدروس  	 �c وضعته الوزارة �

	Îو ��  : عنوان الك
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يئة التدريس والطلبة04الوثيقة  )U رة خاصة   : مراس�º من وزارة الصحة 2لء اس>�

دف إ� تق�� ا �Uلتعل�� عن بعد  

  

� ا2وقع ا2عتمد05الوثيقة 
	
ا للطلبة  كن تلقي{	 )_ � يع ا2واد ال¢�   : توز
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aíéÚ]†q÷]<ì†â^¿Ö]<àÚ<ÌéË~jÖ]<»<êÞ‚¹]<ÄÛj�]<l^éÖ< <

 عبد الرزاق عباسي  
<Hì‚qçe<íéÞ^ŠÞý]<Ýç×ÃÖ]æ<h]�û]<íé×Ò< <
íéÛßjÖ]æ<»^ÏnÖ]<p]�Ö]<�j§< <

<k cçfÏÚ<‹è…�]<ƒ^j‰ù]<VÍ]†�h< <

íÚ‚ÏÚ< <

موعة من   ثابة ا2فتاح الCي �( وÍا ا�	اص يكون _( 	êحقبة من الزمان م æع� ول æل
تمعية. سانة من الطموحات وا=�مال ا�( ثابة *� عية، وكذلك يكون _( شÕ=ت ا=ج>� N=وم  ا 	ê2إن هذا ا

ي � الساحة الفكر
	
ق   Cحيث أن � وزن ع� أرض الواقع م ، �

	Îتمع ا2د وم ا�( 	êالعوائق هو م 	óة، ر
اد وا�ادف.  )�وم من خMل البحث ا 	ê2والتشويشات، و�ذا من واجبنا تسليط الضوء ع� هذا ا
لتناقضات و= يتوقف  )d ء 	 م�� �² شديد التعقيد والتبا\� يدا ذهنيا لواقع اج>� ر ) �c �

	Îتمع ا2د ويعت�( ا�(
� ا2رح�º الراهن

	
ت  )d كن وا2واقع، إذ ة يقدم إجابة جاهزة عن العديد من عن التغي�� بتغ�� ا=Lما
عية والصحة والثقافة والفن.  و رد ع� سيطرة ا=قتصاد ع� ا�ياة ا=ج>�   ا2سائل، �	

 	 �Yال ب LM ا�( �_ � �² والتطو�² ال¢� ت وا2ؤسسات ذات الطابع ا=ج>� ا�� التنظ>� )Èهو ا �
	Îتمع ا2د ا�(

معيا )�موعة من ا ة أخرى. هو �( ت ا�قوقية وا2نظمات غ�� ا�كومية الفرد والدو�� من ¦(
� تقوم بدور فعال  ا=ت  وا2ؤسسات ال¢� تلف ا�( م �	 �U قد � ا وال¢� )U تقوم � نشطة ال¢� L=ل اMمن خ

ياة  )c قةMما� ع Áنشطة ا2درة للدخل وحقوق ا=نسان و L=بة ا=مية والصحة وا ­لتعل�� و�ار
تمع ا2 تمع .و�ذا فا�( 	 وا�( �Yمكون من وحاجيات ا2واطن Á ا  Uد �c � ضافة النوعية ال¢� N=هو ا �

	Îد
موعة بدون مقابل. 	 افراد ا�( �Yهد والعطاء ب )�قدار ا )_ )�و عبارة عن ا!ة تك ته، �	 	dمكو  

قيق التنمية ا2نشودة سواء  �c ما  مساعدا ع�Í MØ تعد �
	Îتمع ا2د ا ا�( )U يقوم � إن ا=Øال ال¢�

ية او التنمية ا�(   Cالشؤون العامة، التنمية الب ��� تدب
	
بة التشاركية  الية. كذلك  اصبح يشæ ا2قار

قيق  �c �
	
تمع الواحد. وا2ساÂة الفعا��  	 افراد ا�( �Yسك ب سيخ ق�� ا2واطنة وال>� وذلك من خMل *�

اد ا�لول �ا. ) �cتمع وإ Á ا�( عية، من خMل حل مشا � مؤسسات و  العدا�� ا=ج>�
	Îتمع ا2د ثل ا�( �_

	 والصا� العام للوطن، وتقد�ë مستق �Yا خدمة ا2واطن ا، ومن أهدا�	 �Uقرارا �
	
ية  تلك كث�� من ا�ر �_ ، �º

سيخ ا�وية الوطنية.  =Lم والطفل، ونC  ق�� ا2واطنة، و*� )d م اصة، وا=ه>� 	�الرعاية لذوي ا=حتياجات ا
فراد L=ا 	 �Yهل ب )�ارب ا=Lمية وأيضا ا �c �

	Îتمع ا2د يق نC  الو�² ® أن مؤسسات ا�( ، وذلك عن طر
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� �¹ رهان  عية وا=قتصادية ال¢� � التنمية ا=ج>�
	
	 الناس، وتطو*� القرى وا2دن حيث تساعد  �Yب �

	
الثقا
به. ختلف مشار تمعات _(   ا�(

1IêÞ‚¹]<ÄÛj�]<Ìè†Ãi< <

	  طوماس- أ   )1679-1588( هو*(

 �
	
 ، �

	Îتمع ا2د )� )d اهتموا 	 	 من أوائل الفMسفة الذ\� ، حيث أعطاه أÂية يعت�( هو*( � )Îالفكر الغر
نسان من حا�� الطبيعة  N=هو خروج ا �

	Îتمع ا2د 	 "أن ا�( ية، حيث اعت�( هو*( � الساحة الفكر
	
ى  )�ك

ا ع�  � حا�� مدنية منظمة، تتأسس ف{�
	
ية واقتتال للدخول  )* ها من *( 	 �� ا تعنيه من فوÏ	 وما _� )_

ثابة ساعة تضبط سلوك )_ )�م وتضمن �م النظام والس<". أنقاض الطبيعة دو�� تعت م{� �cفراد و L=1ا  

  )1883- 1818( ماركس ­رل-ب

 ، �
�Æل�اع الطب )d مه 	 من خMل اه>� �Yوهذا يتب �

	Îى ل�جتمع ا2د )�كس أع
 أÂية ك إن ­رل ما
تمع من  وم ا�( 	êنتاج وا=قتصاد والطبقات، "إن م N=تمع ا � عنده هو �(

	Îتمع ا2د خصوصا أن ا�(
و  L=ا ماركس هيجل عام ا2فاه�� ا � جادل ف{� � الرؤية ا�يجيلية،  �1843 ال¢�

	
� نقده حقوق الدو�� 
	


وم  	êرد م وما ثور�d وليس �( 	êعتباره م )d ه  Cوم ون 	ê2ع� ا  �ك � نقده إ� إضفاء �توى ماد�d أ
	
وهدف 

نسان دائذا عن مصا�ه الشخصية". N=هو الفضاء الذي يتحرك فيه ا �
	Îتمع ا2د ، فا�( �

	Æ2فلس  

ماس يورغن-ح    1929 ها*(

وم  	ê2بط هذا ا � حيث ر
	Îتمع ا2د وم ا�( 	ê2 ماس يضع تصورا جديدا إن الفيلسوف يورغن ها*(

قراطية ا�ديثة  ية الد_� � النظر
	
ماس � مÕنة  � عند ها*(

	Îتمع ا2د =قتصاد وا2واطنة و�ذا "فا�( )d
تمعيا يلعب دورا حيو�d مؤسسا التواصل  عتباره أساسا �( )d فاظ ع��	 الدو�� وا=قتصاد وا �Yب

� شق السياسة وافتضاح 
	
 Óنه يسا L= ،رة شك وعثار للسياسة ال العام 7	 ا2واطنة، لذلك يعت�( ا�(

� وضع حد 
	
اصة بد= من الدفاع عن مصا� الناس، ويساÓ أيضا  	�أمرها، حيث تدافع عن مصا�ها ا

                                                             
ستيفن ديلو، التفك' السياسي والنظرية السياسية والمجتمع المدJ، ترجمة ربيع وهبة، المشروع القومي للترجمة، 1

  .239الفصل السادس ص ، 2003، سنة 467عدد 
الحبيب الجنحاJ، المجتمع المدJ والتحول الدeقراطي في الوطن العرb، مطبعة النجاح الجديدة، الدار 2

  .22،ص 2006البيضاء، المغرب، 
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� هذا ا
	
ماس يعول  ية، وها*( Cروقة ال L=تمع لسياسة ا ه جزءا من ا�( )�عMم الذي يعت N=ال ع� ا )�
� أمر السياسة".

	
 aفعا�� للح �ºووسي �
	Î1ا2د  

تمع،  و�، وجعº فردا فعا= داخل ا�( L=لدرجة ا )d نسان N= )d م � عند الفMسفة هو ا=ه>�
	Îتمع ا2د ا�(

فراد من أ L=ا 	 �Yيق التعاون ب قيق مصا�ه ا2ادية وا2عنوية، وذلك عن طر �cقيق ا2صا� العامة و �c جل
 	 �Yر، بÕف L=راء وا � إطار للو�² والثقافة وا�وار، وتبادل ا=�

	Îتمع ا2د تمع. فا�( )� )d وض كة لل{	 ��وا2ش
عيا. وهذا ما  تمع متقدم اقتصاد�d وفكر�d واج>� فراد من أجل الوصول إ� ا�دف ا2نشود اي بناء �( L=ا

� أن ا  Tده عند الفيلسوف أنطونيو غرام ) 	c عنده ليس ساحة للتنافس ا=قتصادي بل �
	Îتمع ا2د )�

يديولوجية. N=السيطرة السياسية وا�يمنة ا 	 �Yب 	 ��� منطلقا من التمي يديولو·( N=ساحة للتنافس ا  

2IíéÚ]†qý]<ì†â^¿Ö]<Ìè†Ãi< <

جع  ا *� 	} 	è ا متعددة )Uتمع =�خر، وأن أسبا تلف من إنسان =�خر، ومن �( 	 �c جرامية N=إن الظاهرة ا
ا وتقاليدها والظروف  =Lسباب �Uعادا :Mنسان مث N=ا ا � يعيش ف{� S عن البيئة ال¢� �W 	d اقتصادية أو

نسان يقوم  N=قصاء قد تؤدي إ� جعل ا N=ميش، وا ثM الفقر وال{� 	è .ا هذه البيئة )U 	 ��� تتم عية ال¢� ا=ج>�
د أغلب ) 	c ياة. و�ذا�ة متطلبات ا راLë من أجل ا�صول ع� مÕسب مادية 2وا¦( ) )c  تكون Lëرا )�ا

جرا#� وخصوصا عند الفئات  N=و السلوك ا 	_ �
	
عMم � دور  N=ة. كذلك أن ا ��� ا=Lحياء ا�امشية الفق

	

نسان يس¼ إ� تقليد بعض  N=حيث أن ا ، جرا#� N=الفعل ا �

	
ة، حيث أن ق�º الو�² تكون سببا  ��الفق
، من أجل إثبات الذات S̄ ا )�فMم وا2سلسMت، وال L=ا �

	
 	 �Yرم ، وكذلك من أجل لعب دور بطو�� ا�(
� ش¢� أنوا¾ا.

	
 Lëرا )�� ارتÕب ا
	
رم    ا�(

جرام، أو هو ذلك الع<  N=ة، أو ع< ظاهرة ا ر_� )�جرام وهو ع< ا N=ديث عن ع< ا�كن ا ومن هنا _�
ة سواء تعلقت هذه  ر_� )�جرامية، وهو الع< الذي يدرس أسباب ا N=بدراسة الظاهرة ا �� �U الذي

جرامية عند ا=Lسباب بشخ N=لبيئة ا�يطة به. إذن من هنا سنتطرق إ� نشأة الظاهرة ا )d رم أم ص ا�(
ي. ��يكوف وزو، وا*	 )�زي لوم ��جرام: تش N=ع�اء ا  

                                                             
الأب باسم الرباعي، المجتمع والدولة أشكالها وتحولاتهY في الفلسفة السياسية المعاصرة، دار الفاراb، ب'وت، 1

  . 72، ص 2011، الطبعة الأولى، لبنان
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زي- أ ��وزو  تش )� cezari  Lombrozo لوم

وزو  )�جرامية، "إن لوم N=جرام، ودراسة الظاهرة ا N=اهتموا بع< ا 	 وائل الذ\� L=وزو يعد من ا )�إن لوم
ب أن = يسأل جنائيا، ® أنه ه ) �c ا، ولذا �� ا وليس �	 ��رم مس ة، واعت�( ا�( ر_� )�تمية ا )c و أول من قال

� أو التخلص منه إذا تعذر  )·Mأو ع �
LÎأمن وقا ��يضا = يستحق عقوبة بل يستأهل تدب رم مر اعت�( ا�(

وزو" و"هوتون 1عMجه أو إصMحه". )�ة أخرى ذهب "لوم ة ومن و¦( " و"دي توليو" هذا من و¦(
جرام،  N=ثبات ع< ا N= �ºت ا2توحشة ­لقرود كوسي 	dيوا�ول وا L=نسان ا N= )d رم Ó إ� مقارنة ا�( ��وغ
نسان الذي يولد وبه ميل طبي¼� إ�  N=لفطرة، أي ذلك أن ا )d رم � هو ا�( رم النموذ·( وذهبوا إ� ا�(

در عنه من الÕئنات" 	cوما ا �
LÎالبدا ºجرام ورثه عن أص N=للظاهرة  2.ا 	 ��وم الوج 	êلنسبة ل� )d هذا

جرامية؟ N=ي للظاهرة ا ��يكو ف وزو، إذن كيف نظر أ*	 )�جرامية عند لوم N=ا  

يكو-ب ي أ*	 �� Enrico ferry ف

اه  ) �c=و ا 	c هوا ) �cجرامية، وا N=لظاهرة ا )d اهتموا 	 وائل الذ\� L=ي كذلك من ا ��يكو ف يعت�( أ*	
م بæ من العوامل الدا 	 £ يقعوا التÕم�� بعناي{� 	 الذ\� عية، ولعº أحد ا2فكر\� خلية والعوامل ا=ج>�

رة حتمية لعوامل  ة _  ر_� )�ى أن ا موعة من العوامل، حيث *� ة وردها إ� �( � التفس�� ا=Lحادي للجر_�
	


، أي ذلك الع<  �
LÎنا )�ع ا ي "ع< ا=ج>� ��يكو ف ة. وقد عرف أ*	 ر_� )�تمية ا )c و يؤمن معينة، إذن �	

�² الذي يشمل ا ة والدفاع ا=ج>� ر_� )�� ويتو� بدراسة ا
LÎنا )�ا القانون ا 	} نائية ­فة، من �	 )�نظمة ا L=

تمع أو خطرا يعكر صفو النظام  را يصيب ا�( 	X ا تمع ضد هذه الظاهرة بصف{� ضدها أي رد فعل ا�(
 )d ا L_ددا داÍ تمع هو ، =Lن ا�( �² ة ظاهرة فردية ا=ج>� ر_� )�، ® أن ا Lëرا )�مناهضة ل�جتمع رتÕب ا
عية". ا ظاهرة اج>� 	Òة ضده وبع    3ومو¦(

 �ëإميل دور­ �Tع الفرن جرام مع عا£ ا=ج>� N=د أن ع< ا ) 	c هذا الصدد �
	
 Emile Durkheimو

ا  لو م{	 	 �c = عية ة، و�¹ حتمية كظاهرة اج>� ر_� )�جرام هو ع< خاص موضوعه ا N=الذي يقول "أن ع< ا
تمع". جرامية بنظرة موجزة، وقد لقد �ë التطرق  4أي �( N=والظاهرة ا �

	Îتمع ا2د يف Á من ا�( إ� تعر

                                                             
إسحق ابراهيم منصور، موجز في علم الإجرام والعقاب، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، الطبعة الثانية، 1

  .26، ص 1991
  .31-30نفس المرجع السابق، موجز في علم الإجرام والعقاب، ص 2
  .31، ص 2012، 1ردن، طلأ ء،عYن، اعلي أحمد خضر المعYري، دراسات في علم الإجرام، دار غيدا3

4Emile Durkheim, "les règles de la méthode de sociologique", Paris, P.U.F, 1956, P: 33.  
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نسان  N=أي جعل ا � L=نسان ا�دف ا N=عتبار ا )d نسان N=ما هو ا 	 أن ا2وضوع الرئي�T لæ م{	 �Yتب
ع  قصاء. و�ذا اه�� ع�اء ا=ج>� N=ميش وا يعيش حياة مستقرة آمنة من العنف وا�	وف والفقر وال{�

تلف ا=ختصاصات والفMسفة  	� �
	
جرامية، ® اه�� الع�اء  N=ليل الظاهرة ا �cوع�اء النفس بدراسة و

رها وصو= إ� الكشف   dة وتتبع آ ر_� )�اد الوسائل الع�ية والتكنولوجية الMزمة لرصد ا ) �c N )d الع�ية
ا.   ع{	

 )È لMجرامية وذلك من خ N=التخفيف من الظاهرة ا �
	
� � دور فعال 

	Îتمع ا2د تلفة ا�( عياته ا�	
تمع  . إذن ما �¹ آليات ا�( �² قصاء ا=ج>� N=ميش وا بة الفقر وا�شاشة وال{� ال �ار )� �

	
� تعمل  ال¢�
جرامية؟ N=التخفيف من الظاهرة ا �

	
 �
	Îا2د  

3IíéÚ]†qý]<ì†â^¿Ö]<àÚ<ÌéË~jÖ]<»<êÞ‚¹]<ÄÛj�]<l^éÖa< <

� خدمة الصا� الع
	
� تتج� 

	Îتمع ا2د عيات ا�( )È الØالتخفيف من الفقر أ �
	
ام، أي ا2ساÂة 

يع مصا� الفئات ا�رومة.  )È ا2رأة والشباب، والدفاع عن �dم بقضا ، وا=ه>� وا�شاشة، وÈاية الطفو��
تمع،  بية وق�� ا�( ��نسان، ونC  مبادئ ال N=سيخ ق�� التسا¯ وا2واطنة، والدفاع عن حقوق ا كذلك *�

�  وتنمية Á من ا�واX	 والبوادي.
	
معيات غ�� ا�كومية �ا دور  )�كن أن نعت�( أن ا ومن هنا  _�

عية   تمع كيفا ­ن نو¾ا اقتصادية او اج>� ا ا�( � م{	
	Îقد يعا � Á ال¢� التنمية، والتخفيف من بعض ا2شا

ا  � مقدم{�
	
Á  و ة ا2شا ودها 2وا¦( ر ¦( معيات واست>  )�أو سياسية. ³ يو5	 أÂية العمل مع هذه ا

ر_�  )�  ة. ا

قيق ا2نفعة  �c ماعة من اجل )�معوي Øل هادف، يساعد الفرد ع� ا2شاركة مع ا )�العمل ا
� التخفيف 

	
يث تقوم بدور فعال  )c ، � )Îتمع ا2غر � ا�(
	
معيات تعد لبنة أساسية  )�لتا�� فا )dالعامة. و

قق مبدأ التضامن والتشارك والفعالية. �cو ، �² معية  من الفقر، وا�شاشة وا=قصاء ا=ج>� )�من هنا فا
 �² ا أي ان الفاعل ا=ج>� LUعية منظمة، حسب قواعد خارجة  عن إرادة أعضا موعة اج>� )�" �¹
 �

	
	 ان الشخص الذي ينخرط  �Yح �
	
دارة تفرض عليه قواعد خارجة عن إرادته،  N=داخل ا2قاو�� او ا

حض إرادته" عية يفعل ذلك _( )È1 �
	
معوي يعد لبنة أساسية  )�نسانية. فإن العمل ا N=قيق الكرامة ا �c، 

 Á �
	
� ا2ساÂة 

	
معيات تنح�  )�سؤولية ا 	è" ونبذ العنف، والتخفيف من الفقر وا�شاشة وبذلك

                                                             
محسن محمد الرحو�، تدب' المجال الحضري ومساهمة جمعيات الاحياء بالمغرب: جمعيات الاحياء القدeة 1

في علم الاجتYع، تحت اشراف الدكتور عبد السلام فراعي،  بفاس أ�وذجا، أطروحة لنيل شهادة الدكتوراه
  .78م، ص.2003-2002كلية الآداب، ظهر المهراز فاس، 
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� ا�د من مظاهر الفقر وا=مية 
	
طيط وتدب�� وتنفيذ وتتبع، ومنه ا2ساÂة  	 �c قيق التنمية من �c مراحل

ميش، والعنف والفساد والرشوة ونC  ثقافة جادة ة  وال{� L_ال العقل وقبول ا=خر والكفاءة  قاØع� ا
  .1وتÕفؤ الفرص وحقوق ا=نسان

� Øلية التنمية و�اXة الفساد، وهذا 
	
 �dور� Mحاليا، فاع �

	Îتمع ا2د وبطبيعة ا�ال "أصبح ا�(
اذ سياسات و³رسات و  	 �cورة ا 	X نصت ع� � ة الفساد، ال¢� 	�Õ2 ا2تحدة z L=كدته اتفاقية ا قائية ما أ

ة ا2نظمة  ر_� )�ة ا 	�Õال م )� �
	
تمع، ليب�Æ ذلك مدخÍ Mما  	 مشاركة ا�( ا تعز*� ا ف{� ضد الفساد، _(

� بقاء 
	
 Óتسا � جرامية ال¢� N=نشطة ا L=واحدة من أخطر ا æعتبار الفساد يش )d ،ة للحدود العا*(

جرامية ا2نظمة" N=ماعات ا )�  .2واستمرار ا

تمع  � ا�(
	
قيق ا=ستمرار  �c تمع إن طة و­فة مؤسسات ا�(  Cزة ال 	 أ¦( �Yكة ب ��مسؤولية وطنية مش

� ظل 
	
راLë التقليدية وا2ستحدثة، ع� السواء  )�ة ا 	�Õعية وم ة ا2شéت ا=ج>� ، ذلك 2وا¦( �

	Îا2د
� وجود آليات خاصة 

. لذا ينب¼	 عية أو ا=قتصادية إ�	 ات الدولية سواء السياسية، أو ا=ج>� ��ا2تغ
تمع ا )� )d يق التنشئة ة، وذلك عن طر ر_� )�ة ا 	�Õم �

	
ا: دور ا2درسة وا=!ة  ة م{	 ر_� )�ة ا 	�Õ2 �
	Î2د

سيخ ق�� التسا¯ وا=من وذلك من أجل التخلص   عية للطفل ع� قيام ا2واطنة وحب ا=�خر و*� ا=ج>�
تمع . )� )d وض تمع وهذا هو ا�دف ا=� لل{	 ا ا�( � م{	

	Îيعا � ة، ال¢� ر_� )�  من ا

ذيب النفس للحد ا2 �U �
	
Âية  L=لغ ا )d تلعب دورا" �

	Îتمع ا2د ت ا�( 	dحد مكو L­ ؤسسات التعليمية
� مدى 

	
ا، حيث تتمثل وظيفة ا2ؤسسة التعليمية  لد صاح{( 	 )c قد تدور � جرامية ال¢� N=من الت�فات ا
ك يب أو البعيد، و= _� ا ع� ا2دى القر � ينتظر م{	 اصة ال¢� 	�قق ا=Lهداف العامة وا �c ن أن تتحقق

بوية متطورة تتوجه إ� الت�يذ أو= قصد استغMل طاقاته ا�	Mقة  � ظل سياسة *�
	
هذه ا=Lهداف إ= 

 �ëا بنفسه وكذا ضبط سلوكه وتقوÜار �_ � تلفة ال¢� نشطة ا�	 L=يوي ا2نتج الذي يقوم ع� ا�� العمل ا
	


اد، إ )�يق ا روج عن الطر 	�راف وحاول ا 	c= )d ذ نستخلص أن وظيفة ا2ؤسسة اعوجاجه إن ابت�
� هذه 

	
، والت�يذ  	 �Y�� إعداد التMميذ ع�يا، بل نعدÓ \� يكونوا أفراد صا
	
التعليمية = تنح� 

، =Lن الوسط التعلي¥� داخل ا2ؤسسة يعد  � تمع ا�	ار·( تمع مدر×� وليد ا�( )� �
	
ا2ؤسسة يعيش 

                                                             
  .27/01/2022مصطفى العثJY، المجتمع المدJ وسؤال الوجود بالدول النامية، زيارة الموقع يومه 1
   Meading  almerja.com:  2019نظمة"، عباسي محمد الحبيب، "مساهمة المجتمع المدJ في مكافحة الجرeة الم2

  .18/12/2022زيارة الموقع يومه 
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� حياتنا العامة، من هؤ= 
	
م ا2درسة إ� مسؤو= �د كب�� Øا نشاهده  )U دفعت 	 ء الشباب الذ\�

" �ºياته ا2قب� �² عداد ا=ج>� N=يطها ذلك ا� �
	
 Óقصا، و£ تعد 	d تمع  دفعا   .1ا�(

ة وذلك ع�( نC  ثقافة  ر_� )�� التخفيف من ا
	
ة أساسية  	 ��� رك

	Îتمع ا2د بناء ع� ما سبق يعد ا�(
 �UساÕتمع وانع ة ع� الفرد وا�( ر_� )�طورة ا 	 )c �²زاء والعقاب، أي عقوبة الو )�� ا

	
 �ºا السلبية، ا2تمث
راLë وا�د من  )�ة ا 	�Õم �

	
� تلعب دورا 
	Îتمع ا2د عيات ا�( )È ة ا2رتكبة، �ذا فإن ر_� )�الفرد بنوع ا

عية.  ، والفوارق ا=ج>� � الفقر، وا�شاشة، والبطا��
	Îتعا � تمعات ا2تخلفة ال¢� � ا�(

	
انتشارها، وخصوصا 
عيات ا )È سانة فإن ��م ال يق �	 ة، وذلك عن طر ر_� )�طورة ا 	 )c فراد L=ا توعية ا � عل{�

� ينب¼	
	Îتمع ا2د )�

ة من أجل  ر_� )�� تؤدي إ� ا راLë كيفما ­ن نو¾ا، ومعرفة ا=Lسباب والدوافع ال¢� )�القانونية للحد من ا
ا. �Uتفاد  

: اضطMع ا=L!ة ع�  �
	
� تتمثل 

	Îتمع ا2د )� )d مة خاصةÍ من كذلك هناك آليةL=سيخ فكرة ا �*
 ، � تقوم ع� أسس متينة من الق�� وم ا=Lم، إن ا=L!ة ال¢� 	êسن مبكرة م �

	
دف تعل�� ا=Lطفال  )U الشامل
بية  ��� ال

	
و�  L=ة �¹ النواة ا!L=وأن ا ، �ºمÕبية حسنة مت بناء *� L=بية ا مال تؤدي إ� *� )�، وا �� 	�ق�� ا
صية الفرد. 	  B 	   والتنشئة والتثقيف وتكو\�

í³^}< <

عياته  )È )�جرامية، وذلك ع N=التخفيف من الظاهرة ا �
	
� أصبح يشæ لبنة أساسية 

	Îتمع ا2د ا�(
� التوعية، ونC  ثقافة ا�وار والتعايش، ونبذ العنف، وغرس الق�� النبي�º ومبادئ 

	
� تلعب دورا  ال¢�
بية. ���  ال

	
 Óبوية عديدة، حيث تقدم أنشطة متعددة، تسا تنمية  كذلك للجمعيات إÜامات *�
زة  معيات إ� جانب أ¦( )�نسان، حيث تعمل ا N=نسانية، وق�� ا2واطنة وحقوق ا N=جوانب الشخصية ا
موعة من ا2ؤسسات  )� �

	Îتمع ا2د ثل ا�( ة. و _� ر_� )�نسان وا�د من ا N=اية حقوق اÈ �
	
ا=Lمن 

 �
	
 �ºكومية، وا2ؤسسات العام�معيات وا2نظمات غ�� ا )�ال حقوق التطوعية، ا2كونة من ا )�

موعة من ا2بادئ  )�  Cنسان ون N=ت ا �dقيق مبدأ حر �cتمعات، و دف إ� تنمية ا�( �U � نسان، ال¢� N=ا
.   والق��

يع  )È �
	
نسان  N=التنمية، أي تنمية ا �

	
� �ا دور 
	Îتمع ا2د � هذا الصدد إن مؤسسات ا�(

	
و
� إخراجه من الفقر و�ذا "تÚم هذه ا2ؤسس

	
ة ظاهرة الفقر جوانب ا�ياة، وا2ساعدة  	�Õم �
	
ات 

                                                             
زيارة الموقع   www.rolacc.qa، 2019، -التجربة المغربية �وذجا- المختار أعمرة، المجتمع المدJ ومواجهة الجرeة1

  .18/12/2022يومه: 
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سواء من خMل تقد�ë ا�	دمات للفقراء بشæ مبا!  أو غ�� مبا!  من خMل تنمية Íارات الفقراء 
ما  ن ال$وية دعت إ� إيMء ظاهرة الفقر اه>� �dدL=يع ا )È يق التعل�� والتثقيف والتأهيل، إن عن طر

ة حيث تش�� الدراسات إ ر_� )�ا، =Lن الفقر يولد ا ��ة ينحدرن كب � أن أغلب الفئات ا2رتكبات للجر_�
ة" �� 1من أ! فق

تلف فئات  يق تقد�ë دروس �و ا=Lمية �	 � التوعية وذلك عن طر
	
 �

	Îتمع ا2د عيات ا�( )È مÚت
تمع  �  تثقيف أفراد ا�(

	
 �
	Îتمع ا2د م، حيث "تؤدي منظمات ا�( تمع وخصوصا الفئات ا2تخ�� ع{	 ا�(

عية وثقافية من خMل تنظ�� وعقد ا2 � مواضيع حديثة واج>�
	
رات وورش العمل، والندوات  ؤ_�

  .2متنوعة"

�قوق  )d وض ة، إ� العمل التنموي، وذلك لل{	 ��	 ا=Lخ �Yالسن �
	
معوية  )�ت ا�ركة ا ولقد تو¦(

موعة من الفئات  معيات إ� تشغيل �( )�، فعملت ا 	 إ� جانب الدو�� �Yعية ل�واطن ا=قتصادية وا=ج>�
�  ا�شة،

	
، وإشاعة ثقافة التسا¯ والعمل ع� تنمية نشاط النساء وخصوصا  بة ا�در ا2در×� و�ار
. �² قصاء ا=ج>� N=ميش وا � ال{�

	Îقيق  العا£ القروي، الذي يعا �c �
	
معيات �ا دور فعال  )�و�ذا فا

سيخ السياسات العامة ع� ا ، إ� جانب الدو�� والقطاع ا�	اص، و*� �² 2ستوى ا��� ا=ستقرار ا=ج>�
ال  � ا�(

	
� وخصوصا  ا=ت  والوط¢	 � ا�(
	
ت والعوائق  )dالقروي الذي مازال يعرف العديد من الصعو

ال القروي أصبح امرا  � داخل هذا ا�(
	Îتمع ا2د عيات ا�( )È لتنمية �ذا فإن تفعيل دور )d ا2رتبطة

كنة القروية خصوصا وضعية ا وضاع ا2عيشية للسا L= )d وض ور�d لل{	 	X      .  2رأة والطفو��

موعة من  2غرب، فإن هناك �( )d �
	Îتمع ا2د معيات ا�( )�� أصبحت  Âية ال¢� L=ا  Á لكن مع

� تÕفل 
عية، �ذا ينب¼	 قيق التنمية ا=ج>� �c �

	
معيات  )�� تقف أمام ا ا2عيقات البنيوية وا2الية ال¢�
ز أمام العمل ا )�� ت هود لتجاوز Á ا�واجز وا2عيقات ال¢� )�ية ا  Cقيق تنمية ب �c و 	c ،معوي )�

معوي  )�عتبارها أساس العمل ا )d بة التشاركية يدة. وتدع�� ا2قار )�مستدامة مبنية ع� ا�Õمة ا
 )Zالنا. 

  

   

                                                             
لة، قسم الاقتصاد، جامعة  مؤتة،   الأردن، أحمد إبراهيم ملاوي، دور مؤسسات المجتمع المدJ في التنمية الشام1

  .12، ص.2008
  .16نفس المرجع السابق، أحمد إبراهيم ملاوي، ص.2
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  بيبلوغرافيا

� الفلسفة السياسية ا2عاXة، دار 1
	
ما  �U=و �cا و�Õوالدو�� أش �

	Îتمع ا2د ، ا�( �² )dالر ù )d ا=ب.
، لبنان،  � )Îوت، طالفارا �� . 2011، 1ب

ديدة، 2 )�، مطبعة النجاح ا � )Îالوطن العر �
	
قرا��  � والتحول الد_�

	Îتمع ا2د ، ا�( �
	Îنحا )�.ا�بيب ا

  . 2012الدار البيضاء، ا2غرب 
اه�� مMوي3 ، قú ا=قتصاد ،.اÈد إ*( �ºالتنمية الشام �

	
 �
	Îتمع ا2د  ،جامعة مؤتة ،دور مؤسسات ا�(

ردن L=2008 ،ا.  
، الطبعة .اBق إ*( 4 L*زا )�امعية، ا )�� ع< ا=جرام والعقاب، ديوان ا2طبوعات ا

	
اه�� منصور، موجز 
 .1991الثانية، 

وع القو#� 5  C2بيع وهبة، ا ة ر )È �* ، �
	Îتمع ا2د ية السياسية وا�( .ستيفن ديلو، التفك�� السيا×� والنظر

ة، الفصل السادس، عدد  )È ��  .2003، سنة 467لل
ة ا2نظمة، .عبا×� 8 ا�بي6 ر_� )�ة ا 	�Õم �

	
 �
	Îتمع ا2د رة ا2وقع يومه: 2019ب، مساÂة ا�( �dز .

18/12/2022.  
 Meading almerja.com 
ردن،8 L=ان، اØ ،ع< ا=جرام، دار غيداء �

	
  .2012.ع�� اÈد خ�	 ا2عماري، دراسات 
9، �

�Î2 .�سن 8 الرحو )d عيات ا=حياء )È ةÂي ومسا 	��ال ا عيات ا=حياء  غرب:تدب�� ا�( )È
اف ا=Lستاذ عبد السMم  ت ا!  �c ،نسانية بفاس N=وذجا، @ية ا=�داب والعلوم ا ة بفاس أ_	 القد_�
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10. Emile Durkheim, "les règles de la méthode de sociologique", P.U.F, Paris, 1956  .  
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íÚ‚ÏÚ 

 	 �Yمن الباحث ��وي الكث � تس{� بية من ا2واضيع ال¢� ، خاصة من يعد موضوع ا�ركة الوطنية ا2غر
رح�º ا�ركة، أو ا=شتغال  ئق ا2رتبطة _(  dليل ونقد الو �cحيث ينكبون ع� دراسة و ، �

	 �þانب التار )�ا
 �ºيصدرها فاعلون عايشوا ا2رح �  .ع� ا2ذكرات ال¢�

 S̄ 	d )�� Øلية التع<، حيث يتضمن ال
	
 �ºدوات ا2ستعمL=ا Óالكتاب ا2در×� من أ )�ويعت

ضافة  الدرا×� ل�ادة، وكذلك N= )d ،استيعاب أفضل للدرس �
	
 	 �Yتساعد ا2تع� � تلف الدعامات ال¢� 	�

عتباره أداة  )d يتهÂخذ الكتاب ا2در×� أ L
�d ® .م �UاراÍ �*م من تطو ك{	 تلفة _� إ� أنشطة تع�ية �	

 Mن �دد، من خÕ تبط _( ضافة إ� أن استعما� = *� N= )d ،م ا2درس وا2تع< ع� حد سواء �U ل تع�ية
موعة  إمÕنية استعما� داخل الفصل الدرا×� وخارجه. ، يتلقن ا2تع< �( وبواسطة الكتاب ا2در×�

، (مثل ق�� ا2واطنة وحقوق  من ا2عارف وا2عطيات الع�ية، ® يكتسب من خ�M عددا من الق��
عية، وع� رأÜا كتب ماد م العلوم ا=ج>� �U � نسان..) خاصة الكتب ا2درسية ال¢� N=ا. 	 �Wة التار  

اج  لغة داخل ا2{	 )d يةÂأ �Tتكت � 	 ا2غرب Øوما، من الوحدات ال¢� �Wر �d وحدات تدريس )�وتعت
� مسار البMد منذ 

	
رزة  )d من ا=ستيعاب والتعرف ع� أحداث 	 �Yكن ا2تع� الدرا×� ل�ادة، حيث _�
ثل موضوع ا�ركة الوطنية جزءا من ا2سار التار  � الطويل الذي عاشته القدم إ� يومنا هذا. و_�

	 �þ
ء الذي سيدفعنا للوقوف عند كيفية تقد�ë الكتاب ا2در×�  �  Tماية، ال�ة ا ��البMد، خاصة خMل ف
ية ا�امة، = ع� مستوى ا=Lحداث، و= ع� مستوى الشخصيات، و= ع� مستوى  	 �cة التار ���ذه الف

� بناء الدرس.
	
ئق والبيبليوغرافيا ا2عتمدة   dالو  
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1× <Jí‰]…‚Ö]<sñ^jÞ<Øé 

نا �è  لكتاب ا2در×� 2ستوى السنة )d ركة الوطنية، ف>� يتعلق� )d اصة 	�بتحليل مضمون الوحدات ا
د ع� شبكة للتحليل وضعناها �ذا الغرض،  =ع>� )d عدادي، وذلك N=الثالثة من التعل�� الثانوي ا

كن أن تغ
� موضوع ا�ر  �_ � وانب ال¢� )�ميع ا ) )c >بية.وحرصنا ع� أن ت   كة الوطنية ا2غر

	  مادة دروس .1.1 �Wالتار 

	 ا�ركة  �Wر �d ص 	 �c ا درس واحد 	} � ثMثة فقط، يوجد �	
	
	 ا2غرب ينح�  �Wر �d حظ أن دروسMن

ابية"، ويتطرق إ� جانب  ��ام الوحدة ال الوطنية، وهو درس "ا2غرب: الكفاح من أجل ا=ستقMل وإ_�
� حصول ا2غرب ع� ومواضيع ا2قاومة ا2س ا�ركة الوطنية،

	
لحة، ودور ثورة ا2لك والشعب 
% æذا، تكون نسبة هذا الدرس تش )Uد. وMابية للب ��، 9.09ا=ستقMل، ومراحل است9ل الوحدة ال

موع عدد الدروس.  و�¹ نسبة = تتعدى العC  من �(

 �
	
ة، ويقع  تيب هذا الدرس من حيث تسلسل الدروس هو ا2رتبة العا!  ا نانصفحات، اث 6*�  م{	

ول الذي  L=ا �Éبعد النشاط التع ، �
	Îالثا �Éن النشاط التع فقط تتناول موضوع ا�ركة الوطنية، �	

وقف عند حركة ا2قاومة ا2سلحة. وع� مستوى العنوان، فإنه = يش�� إ� موضوع ا�ركة الوطنية 
بية بش�WX æ ومستقل، بل عبارة "الكفاح من أجل ا=ستقMل"، يدخل  ا الكفاح ا2سلح ا2غر 	} 	�

� ذات الوقت.
	
 والعمل السيا×� 

 الدرس مضمون .1.2

� سنة 
	
	 بداية ا�ركة الوطنية  �Wر �d دد �c �×ل 1934يتضح أن الكتاب ا2درMم، ® يظهر من خ

ابية، وكذلك من  ��بية واست9ل الوحدة ال � الذي يتحدث عن أÓ مراحل ا2قاومة ا2غر ا�	ط الزم¢	
	 خMل عنوان النش �Yها ب� �cا، و �Uز تطورا م مرح�º ا2قاومة السياسية وأ*( �U الذي ، �

	Îالثا �Éاط التع
ت 1953و 1934عا#�  �dهذا ا2وضوع، ع� أن البدا �

	
ية  	 �cت التار )dتتفق معظم الكتا 	 �Yح �
	
م. 

� سنة 
	
و� لعمل ا�ركة الوطنية ­ن  L=الكتاب1930ا �

	
	 ا�دد  �Wبع سنوات من التار ، م، أي قبل أر
، بعد أن ­ن العمل  � ا2يدان السيا×�

	
� عن ا�ركة واشتغا�ا  عMن العل¢	 N=مثلت ا � و�¹ اللحظة ال¢�
.1926ينصب منذ سنة  �

	
  م حول العمل الثقا

 �� د وثيقة عبارة عن نص يتحدث عن �	 ) 	c ، �
	Îالثا �Éن النشاط التع م، و® 1930ماي  16و�	

ذا النشاط يؤطر ا2رح�º ال 	 رأينا أعMه، �	 �Y1953و 1934زمنية ا2متدة ما ب �
	
لق تباينا  	 �c م، وهو ما قد
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ة الزمنية ا2دروسة، ع� الرó	 من أÂية  ��التقد*� لدى ا2تع<، حي>	 يقف عند نص = ينت¥� إ� الف
 النص وا2وضوع الذي يتحدث عنه.

بية، يستشف من الدرس أن السياق الوحيد  ور ا�ركة الوطنية ا2غر ا2ذكور هو وحول سياق �	
 ���� س�� 1930ماي  16حدث صدور السلطات الفرنسية لظه � هو "�	

�Æقي�م، مع الع< أن ا�ه ا
C م6فة بتطبيق القواعد  ا �ا � = توجد ف{� ية ال¢� )* )�� القبائل ذات العوائد ال

	
شؤون العدلية 
 L= ضافة إ� تغييبه N= )d ، ء الذي = يذكره الكتاب ا2در×� �  Tعية"، وهو ال  Cال �

	
حداث Íمة ساÂت 
يف،  � حرب الر

	
 � )Îطا 	�	 عبد الكر�ë ا ة 8 \( بلورة ا�ركة، سواء الوطنية أو الدولية، من قبيل هز_�
ي، دون إغفال  	��بة مثقفة جديدة تنت¥� إ� الوسط ا 	 	c ور صار خيار ا2قاومة ا2سلحة، و�	 	cوا

� ا19292أزمة  	 حرف¢� �Yاوب ب ) �c م ا=قتصادية وما أفرزته من. �   دن العتيقة وا�	طاب الوط¢	

صMحات ا2عروف  N=ا S̄ 	d ت *( 	dوثيقة عبارة عن خطاطة 2كو ، � نفس النشاط التعلي¥�
	
د  ) 	cو

� سنة  "، الذي تقدمت به كت�º العمل الوط¢	 � )Îمر الذي = 1934بـ"مطالب الشعب ا2غرL=م، وهو ا
كتÆ	 بذكر بعض ا2طالب، سواء ا2 ، وا داري، أو يذكره كذلك الكتاب ا2در×� N=انب ا )� )d تعلقة

د وثيقة عبارة  ) 	c ® ،تقف وراء ا2بادرة � هة ال¢� )�، وإغفال ا ، أو ا=قتصادي وا2ا�� �² انب ا=ج>� )� )d
ا  �U ��2نطقة السلطانية، أو بنظ )d ماية، سواء�� ¾د ا

	
2غرب  )d ت )dحزاب والنقاL=ا Ó L= عن خطاطة
ليفية، وجاء ذكر "حزب ا�ركة 	�الوطنية لتحقيق ا2طالب" الذي انشق عن كت�º العمل  ا2نطقة ا

	 ا�ه الصحيح هو "ا�زب  �Yح �
	
 ، ت قيادة عMل الفا×� �c لMول إ� حزب ا=ستق �cو � الوط¢	

، مع ا=Lحزاب ا2نتمية ل�نطقة  � )Îزب الشيو�² ا2غر�� لتحقيق ا2طالب". ® نMحظ غياب ذكر ا الوط¢	
سس  L �d من أنه 	óلر )d ،حزب 1934سنة السلطانية �

	Îم، أي قبل أن يؤسس أنصار 8 حسن الوزا
� ا�	طاطة.1946الشورى وا=ستقMل (

	
  م) ا2ذكور 

 �
	
ل  ل$  )d ركة الوطنية� )d حداث ا2رتبطةLMل �q حظ أن هناك غياب شبهMة أخرى، ن من ¦(

شارة إ� N=ا ا � �ë ف{� ستثناء ا�	طاطة السابقة الذكر، وال¢� )d ، �  الكتاب ا2در×� صMح الوط¢	 N=حزب ا
بية وزعيمها 8 ا2�� الناXي، ® أن الوثيقة ر'�  الق الطريس، وحركة الوحدة ا2غر 	� 1وزعيمه عبد ا

ا حدث  د ف{� بية، £ *� Ó مراحل ا2قاومة ا2غر L= � ول، و�¹ عبارة عن خط زم¢	 L=ا �Éالنشاط التع �
	


ليفية، و£  	�2نطقة ا )d ركة الوطنية�ا من أحداث ا )U تقدمت � شارة لعريضة مطالب ا=Lمة ال¢� N=ت�� ا
سبانيا سنة  N )d مهوري )�� الوقت الذي ذكرت ا�	طاطة 1931النخبة الوطنية إ� قيادة النظام ا

	
م، 
� سنة  )Î2نطقة السلطانية 2طالب الشعب ا2غر )d النخبة الوطنية �ëمر مع 1934حدث تقدL=م. نفس ا

=ستقMل، إذ أشا )d ا حزب 1944ينا*�  11ر الكتاب ا2در×� لوثيقة وثيقة ا2طالبةÍقد � م، ال¢�
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� الوقت الذي £ تذكر أي إشارة عن وثيقة 
	
 ، �Tاضعة للنفوذ الفرن	�2نطقة ا )d لMا*�  14ا=ستق )�ف

ة القومية للوطنية 1943 )} )�ù ا )d ،بية � وحركة الوحدة ا2غر صMح الوط¢	 N=ا حزب اÍقد � م، ال¢�
2نطقة ا )d ،بية و�.ا2غر L=من السبق الذي حققته الوثيقة الثانية ع� ا 	óلر )d ، �

	Îسبا N=اضعة للنفوذ ا	� 

	 الكتاب  �Yتضم �
	
هات الوصية،  )�ج الذي تعتمده ا لق هذا الغياب، وهذا ال{	 	 �c قد ، 	dنظر �

	
و
را سلبي  dليفية، أ 	�2نطقة ا )d ا �U ��2نطقة السلطانية، وإغفال أحداث نظ )d ركة الوطنية�حداث ا L

)d ة
 æت بشÂسا �ºمن عائ Óل، فقد يكون أحد =Lخص ا2نت¥� إ� منطقة ال$  )dع� الت�يذ ونفسيته، و
، أو سبق =LحدÓ أن �ع عن  �

	Îسبا N=ة ا=ستعمار ا � موا¦(
	
� تشكيل مسار كفاح ا2نطقة 

	
 ��كب
 �

	
ا  د لذلك أ*  ) �c £ة، و ��� تلك الف
	
ا ا2نطقة  �Uد  Ü � ، حدث من ا=Lحداث ا2همة ال¢� الكتاب ا2در×�

ا. 	 ��ي ه حيفا و_� )� وهو ما قد يعت

 الدرس معجم .1.3

يف عدد من قادة  ح وتعر  Cا2قاومة ا2سلحة، معجما ل �ºم مرح �U الذي �Éن النشاط التع د �	 ) 	c
بة ضد  ا ا2غار � ­نت مCحا 2عارك خا=	 غرافية ال¢� )�هذه ا2قاومة، وكذلك لعدد من ا2واقع ا

= 	 �Yح �
	
يف  ا=ستعمار.  م مرح�º ا2قاومة السياسية معجما للتعر �U الذي �Éيتضمن النشاط التع

وضا لدى ا2تع< حول بعض  	Ø لق 	 �c ء الذي قد �  Tحا ل�صطلحات، ال موز ا�ركة الوطنية و= !  )*
 ا2رادفات وا2صطلحات.

 الدعامات .1.4

ز الدراسة هيمنة الدعامات ا2هيأة ( )�ي2) والنصوص ا2رجعية (3ت )c ،( من نصف  �ك ثMن أ ث _�
ية ( � 1)، وكذلك للصور الفوتوغرافية (1عدد الدعامات، ونسجل حضور �تú  للنصوص ا2صدر

	
 ،(
ئق   dوأيضا غياب الو ، ��يÕت ية والرسوم والÕر 	êادات الش  Úولل �ºصيL=ئق ا  dم للو �d هناك غياب 	 �Yح

� الوقت الذي يعت�( فيه موضوع ا�ركة الوطنية قاب
	
� معظم الدعامات ا2غيبة ا2هيأة، 

	
ل لMستعمال 
 � ة ا2دروسة ال¢� ��ية، ع� اعتبار أن الف 	êادات الش  Úوال �ºصيL=ئق ا  dخاص، الو æالكتاب، وبش �

	

ادات.  Úئق وال  dم من مثل هذه الوÍ ال متوفر حو�ا عدد 	  يشملها ا2وضوع، = *�
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	  الوطنية ا�ركة أحداث .1.5 �Y2نطقت )d لي السلطانية 	� فيةوا

2نطقة ا�	اضعة للنفوذ  )d ركة الوطنية�� كيفية تناول الكتاب ا2در×� =Lحداث ا
	
ا  يبدو الفرق وا7	

2نطقة ا�	ليفية،  )d ا2عروفة �
	Îسبا N=اضعة للنفوذ ا	�ا ا2نطقة ا �U ��2نطقة السلطانية، وبنظ )d ا2عروفة �Tالفرن

 �
	
ثلت  و� _� L=أن ا 	 �Y4حيث يتب  �� صMحات  - 1930ماي  16 أحداث هامة (صدور �	 N=ا S̄ 	d )* �ëتقد

=ستقMل  - 1934 )d وثيقة ا2طالبة �ëثل إ=  - 1944تقد ت)، بي>	 الثانية £ _� )dحزاب السياسية والنقاL=سيس ا L �d
دت بدورها تقد�ë مطالب   Ü ل لرó	 من كون منطقة ال$  )d ،(حزاب السياسيةL=سيس ا L �d) دث وحيد )c

=س )d مة ووثيقة ا2طالبةL=ود £ تكن ا )È 2تع< إ� اعتبار ا2نطقة، منطقة )d ء الذي قد يدفع �  Tل. الMتق
سبانية. N=دارة ا N=ا �

	
ة ا=ستعمار ا2تمثل   تعرف دينامية ع� مستوى موا¦(

 الوطنية ا�ركة أعMم .1.6

 �
	
 Óمنطقة، و Á ركة الوطنية عن�	 من أعMم ا �Yبذكر ع� 	Æكت 	 أن الكتاب ا2در×� ا �Yيتب

 L=زع�� حزب ا ، �
	Îل، 8 حسن الوزاMل الفا×� زع�� حزب ا=ستقMحزاب سياسية، عL= اءØصل ز

، و8 ا2�� الناXي رئيس  � صMح الوط¢	 N=الق الطريس رئيس حزب ا 	�الشورى وا=ستقMل، عبد ا
 	 �Y2نطقت )d قة للحركةMإعطاء انط �

	
� ساÂت  بية، و£ يذكر الشخصيات ال¢� ، حركة الوحدة ا2غر
	 العباس القباج، عبد القادر التازي،  ليل، 8 \( )�	 عبد ا يدي، Øر \( 	 ��، 8 ال S �WفرMد بÈأمثال، أ

، 8 داوود... �
	Îا#� الوزا  8 غازي، أبو بكر القادري، عبد السMم بنونة، 8 بنونة، ال{�

�  السياسية ا=Lحزاب مساÂة .1.7
	
ة  ���  العمل مس  الوط¢	

ة الكفاح من أجل نستنتج أن الكتاب ا ��� مس
	
2در×� يذكر فقط مساÂة حزب ا=ستقMل 

=ستقMل  )d وثيقة ا2طالبة �ëصورة تقد �
	
ديدا  �cل، وMالوقت الذي = يذكر 1944ينا*�  11ا=ستق �

	
م، 
، إما لكون هذا ا�دث عرف  	 �Yبسبب 
ة. وقد نفC هذا ا2ع ��� هذه ا2س

	
� ا=Lحزاب 
�
 )d ةÂشيئا عن مسا

	 يوسف فيه، من خMل التشاور والتنسيق الذي أبداه أعضاء من حزب ا=ستقMل مشار  كة السلطان 8 \(
ا بعد  � خلق{� لنظر إ� التفاعMت ال¢� )d لذكر، أو )d و� L=حق واL=و ا لتا�� �	 )dهذه الوثيقة، و �ëمعه حول تقد

	 ع� الوثيقة، أو بسيا �Yل ا2وقعMعتقال قادة حزب ا=ستق )d ا ذلك، سواء ج{� 	U � سة العنف والتضييق ال¢�
بة Øوما. لكن، 2اذا £ يC  الكتاب إ� عريضة ا�ركة القومية (حزب  اه ا2غار ) �c قامة العامة الفرنسية N=ا

ا يوم  )U تقدمت � � ذات ا2وضوع، وال¢�
	
م، أي بعد إصدار وثيقة 1944ينا*�  13الشورى وا=ستقMل =حقا) 

، وجاءت �¹  	 �Yل بيومMبادرة من السلطان؟ حزب ا=ستق  ا=Lخرى _(
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ئق تنوع .1.8  dالو 

 S̄ 	d )*) 	 �Yا الكتاب ا2در×� وثيقت بعة، استعمل ف{� نMحظ أن ثMث أحداث من أصل أر
صMحات  N=ل  - 1934اMستق= )d ستثناء حدث  - 1944وثيقة ا2طالبة )d ،(حزاب السياسيةL=سيس ا L �d

 �� � أي 1930ماي  16واحد استعملت فيه وثيقة واحدة (�	
	
  �ك ئق أو أ  dث وMو£ تستعمل ث ،(

 Á ص 	 �c بوثيقة منعز�� �ºحداث، �ما صL=أغلب ا �
	
 	 �Yا2ستعملت 	 �Yالوثيقت �

	
حدث. لكن، ا=Lصل 
Ó مراحل ا2قاومة  L= الذي يتطرق � مهم بثMثة، وهو ا�	ط الزم¢	 �U كة ��موضوع ع� حدة، ووثيقة مش

 )dابية. و ��بية واست9ل الوحدة ال ئق حول أحداث ا2غر  dمن حيث الو ��، ليس هناك تنوع كب لتا��
 ، 	 �Yمن وثيقة حول موضوع مع  �ك ب ع� ا2تع< أن يطلع ع� أ ) �c الوقت الذي �

	
ا�ركة الوطنية، 
كينه من ملكة التفك�� وا2قارنة والنقد.  من أجل _�

�  ا2عتمدة وا2راجع ا2صادر .1.9
	
 الدرس بناء 

م ا�ركة الوطنية، اقت�ت ع� نMحظ أن ا2صادر وا2راج �U هذا الدرس الذي �
	
ع ا2عتمدة 

 �� 	 السيا×� للحركة 1930ماي  16مصدر واحد تناول �ور �	 �Wاد التار ، وهو مذكرات حياة و¦(
ية،  	 �cالتار �ºهذه ا2رح �

	
 	 �Yز الفاعل ، أحد أ*( �
	Îبية، لصاحبه 8 حسن الوزا ية ا2غر الوطنية التحر*�

، إ� جانب مرجع و  � الصق�� )Îاف العر ، إ!  � )Îاث ا2غر ��بع مرات (مذكرات من ال احد استعمل أر
زء ا�	امس والسادس،  )�صMحات لسنة 1986ا N=ا S̄ 	d ، ووثيقة ا2طالبة 1934)، وتناول �ور *(

=ستقMل  )d11  �*يوسف بطنجة 1944ينا 	 ذا يكون استعمال 1947، وخطاب السلطان 8 \( )Uو .
ا الساحة الع�ية ا2صادر وا2راجع ا )U خر 	 �* � صدارات الع�ية ال¢� N=ها مع ا 	dبية ضعيف إذا ما قار 2غر

. � بية، ® نسجل غياب استعمال أي مرجع أجن¢(   ا2غر

í³^}< <

 �
	
لكتاب ا2در×� "التجديد  )d ركة الوطنية ا2غربية�انطMقا من Øلية الوصف والتحليل 2وضوع ا

عيات" 2ستوى السنة الثالثة  د ع� شبÕت لتحليل ا2ضمون، ا=ج>� =ع>� )d ،عدادي N=من التعل�� الثانوي ا
 �� ور ا�ركة بعامل واحد وهو صدور �	 ، بي>	 أغفل عوامل أخرى 1930ماي  16نستنتج أن ا=Lخ�� ربط �	

 	 	c ور ية، و�	 صار خيار ا2قاومة العسكر 	cلريف، وا )d � )Îطا	�	 عبد الكر�ë ا ة 8 \( بة = تقل أÂية، مثل هز_�
ي، دون نسيان ا=Lزمة ا=قتصادية العا2ية لعام  	��  م.1929مثقفة تنت¥� إ� الوسط ا
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، ا2عروفة  �
	Îسبا N=اضعة للنفوذ ا	�2نطقة ا )d ركة الوطنية�نستنتج كذلك غياب شبه L= �qحداث ا

2نطق )d حزاب السياسيةL=سيس ا L �d ستثناء إشارة )d ، � الكتاب ا2در×�
	
2نطقة ا�	ليفية،  )d از ضافة إ� إ*( N= )d ،ة

ه من القوى الوطنية ا=Lخرى، من  ��	 ا2غرب، دون غ �Wر �d من �ºهذه ا2رح �
	
ا=Lخ�� 2ساÂة حزب ا=ستقMل 

 �
	
ا  )U تقدم � =ستقMل ال¢� )d ل وثيقة ا2طالبةMم. ويستخلص أيضا من الدراسة هيمنة 1944ينا*�  11خ

  dا2صادر وا2راجع الدعامات ا2هيأة والنصوص ا2رجعية ع� الو �ºية، وق 	êادات الش  Úئق الواردة، وغياب ال
ية  	 �cالتار �ºهذه ا2رح �

	
بية، ® يظهر جليا غياب �q 2ساÂة ا2رأة  � بناء درس ا�ركة الوطنية ا2غر
	
ا2عتمدة 

  ا�امة، ع� سبيل ا2ثال، مساÂة تنظ�� "أخوات الصفا" التابع �زب الشورى وا=ستقMل.

Mركة الوطنية وانط�دف تطو*� حضور موضوع ا )Uهذه الدراسة، و �
	
ا  S ا2توصل إل{� LWقا من النتا

 	 �Wر �d �
	
 �

	
ستوغرا N=للبحث ا 	 �Wاج مادة التار كبة م{	 ورة موا 	X ح ��لكتب ا2درسية، نق )d بية ا2غر
نشطة التع< تت L= اÒصي 	 �c يةÂ L

)dصوص، و	�محور ا2غرب، وحول موضوع ا�ركة الوطنية ع� وجه ا
ات ا2غرب، من  )¦ Á �

	
هوي للحركة الوطنية، من خ�M سيتمكن ا2تع�ون  )�	 ا �Wحول التار
و ا=ستقMل. 	c بة ة كفاح ا2غار ��� مس

	
م    التعرف ع� مساÂة منطق{�

بية، وع� ا2صادر وا2راجع  د ع� ا2صادر ا2غر ا، ا=ع>� )U نتقدم � ومن التوصيات ا=Lخرى ال¢�
� بنا

	
� موضوع واحد، لتنمية ملكة النقد ا=Lجنبية 
	
ك�  من دعامة  ء مادة ا�ركة الوطنية، مع توظيف أ

، من خMل استضافة  � � ذات السياق انفتاح ا2درسة ع� �يطها ا�	ار·(
	
. ونشجع  	 �Yلدى ا2تع�

ا. � صناع{�
	
� وساÂت  ة الكفاح الوط¢	 ��ة من مس ��صيات عايشت هذه الف 	  B  

  

 

  بيبليوغرافيا

،وزارة ال - �Éوالتعل�� العا�� والبحث الع � 	 ا2ه¢	 بية الوطنية والتكو\� ��عيات  � ا=ج>�
	
، التجديد 

يع،  عدادي كتاب الت�يذ والت�يذة، دار التجديد للنC  والتوز N=السنة الثالثة من التعل�� الثانوي ا
ط،  )dديدة، الر )�  .2017مطبعة ا2عارف ا
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íèçfßÖ]<íßŠÖ]<»<íé×ÏÃÖ]<íée�Ö]< <

 شام البدريه  
å]…çjÒ‚Ö]<Ô×‰<»<ou^e< <

<HŒ^Ëe<�]<‚fÂ<àe<‚Û¦<ë‚é‰<íÃÚ^q< <
Œ^Ê<HíÃè†�Ö]<íé×Ò< <

íÚ‚ÏÚ< <

 	 �Yوا2ع� 	 �Yب 	 خ�� ا2ر �YمL=ا 	Æ8 ا2صط 	dم ع� سيدMة والسMوالص 	 �Y2رب العا Y مد�ا
. 	 حسان إ� يوم الد\� N )d ومن تب!م 	 �Yوع� آ� وأ7به والتابع 	 �Yع )Èللناس أ  

نسان = ي�� إ= بصMح عقº  د؛وبع N=ح اMن صL= بية؛ ��ا=ت ال )� Óبية العقلية من أ ��تعت�( ال
يدا  جا فر م، ووضعت م{	 ف اه>� بية العقلية أ!  ��ل )d فة  C2واستقامته، وقد اهتمت السنة النبوية ا

بية � تنظر إ� العقل نظرة اعتدالية ووسطية، ع� خMف النظرة الغر
	D بية؛ ��� أعطت  �ذه ال ال¢�

جد. � الذي يعبد و_� N=ي ما = يستحق، ح¢� صار مصدرا من مصادر ا2عرفة، وحل �ل ا  Cللعقل الب  

ي  Cإن العقل الب  ،ºنسان بعق N=ا 	 �Yية، ولقد ف  Cا ع� الب )U W 	 �Yام � نعمة من أجل النعم ال¢�
� ينتجها، و­نت هذه  عات ال¢� �� 	 رأى ا�	 �Yديثة؛ ح�� العصور ا

	
الفتنة ع� حساب الروح وخاصة 
هول )� )d تعا� وتتصل Y )d تتصل � ردا 1وع� حساب الطاقة ال¢� عتباره �( )d هذه النظرة ا2تطرفة للعقل .

� السنة 
	
بية العقلية  ��� قصوره، تدفعنا للرجوع إ� أصول ال

	
ال لنسبية فيه و ك �( خالصا، وعدم *�
بية للعقل، ولننظر 	 النظرة الغر �Yا وب   كيف تعاملت السنة مع العقل معام�º اعتدالية.  لنقارن بي{	

، فيصون الطاقة العقلية أن تتبدد وراء  ال النظر العق�� بية العقلية بتحديد �( ��سMم ال N=يبدأ ا
عل وسيلته إ� W تعا� وإ� معرفة ا�ق �¹  ) �cا. و a ف{� �c ي أن  Cسبيل للعقل الب = � الغيبيات ال¢�

� التيه تد*( الظاهر للحس وا2درك 
	
كه يغرق  ��ذا النطاق، و= ي )U ا� سMم �( N=دد ا �c  ë للعقل، ومن

� يستحق ما بذل فيه من 
�Æء حقي � الذي غرقت فيه الفلسفة من قبل والMهوتيات ف< تصل إ� × 

يق ا=ستد=ل ا2ثمر والتعرف ع�  � تدرب الطاقة العقلية ع� طر
	
سMم  N=خذ ا L

�d بعد ذلك   ë ،د )¦
� كونه قيد العقل، و!عان ما تضمحل هذه ا=LحÕم ا2سبقة عن . فك2ا�قيقة

	
سMم  N=م ا ث�� ما ي{�
سMم إذا ما درسنا نظرة السنة النبوية إ� العقل.  N=ا  

                                                             
 – 75م، ص: 1997هـ/ 1417منهج التربية الإسلامية، دار الشروق ب'وت، دار الثقافة البيضاء، ط  ،قطب محمد1

  بتصرف. 76
  بتصرف. 77ص:  قطب محمد: منهج التربية الإسلامية، المرجع السابق2
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1íÖ^Ï¹]<l^v×Ş’Úæ<Üéâ^ËÚ<‚è‚ J< <

� بعض ال[ات ا2فتاح 
	Îديد مصطلحات البحث، والوقوف ع� معا �c يةÂز هذا ا2بحث أ )�ي

� هذ
	
؛الواردة  	 �Yمطلب �

	
  ه ا2قا�� وذلك 

ديد .أÂية1.1 �c  البحث ومصطلحات مفاه��  

ب من ا2عرفة يستعمل مفاه�� �ددة، وا2صطلح يعكس خصوصية هذه ا2فاه��  	X إن أي
ا، إذ هو  	 حزم (ت:  –وطبيع{� ي الذي تطرح من خ�M الفكرة -هـ)  456® قال ا\( ��: "الوعاء التعب

ديده، >ا اختلت مدلو=ته وتنفذ إ� العقل بل إ�  �cعن ضبط هذا الوعاء و 	dالقلب، و>ا ابتعد
ة" ية، واختل البناء الفكري ذاته، وخفيت ا�قائق وعظمت ا�2	 ��ت البحث؛ 1التعب �dور 	X ن 	è .

ازه.  ) 	cإ �
	
لفاظ الغامضة فيه، قبل خطوات البدء  L=د فيه، وتوضيح بعض ا �* � ديد مصطلحاته ال¢� �c

دي �c ا ­ن ا:وإ_	 Âية =Lسباب معروفة م{	 L=د ا2فاه�� وا2صطلحات ع� هذه الدرجة من ا  

S البحث. -  LWوها ³ تتضمنه نتا 	cم ع�ية وÕات وأح � ا2وضوع من أفÕر وتو¦(
	
د    وضوح الرؤية لæ ما *�

قناع متاحا  - N=وض بعض ا2صطلحات؛ ليكون ا 	Ø فات الناشئة منM	�يق ع� ا قطع الطر
  .2للطرف ا=�خر."

� ا2صطلحات التالية؛
	Îمعا 	وري أن أو5   و�ذا ­ن من ال�	

بية العقلية  - (العقل  �� السنة النبوية) - ال

  أساسية مفاه��  .1.2

بية: ��  ال

� اللغة إ� أصول ثMثة: 
	
بية  ��جع مصطلح ال � هذا *�

	
ا، و ع¢	 زاد و_	 بو _( �* )dول: ر L=صل اL=ا
	ل قول W تعا�: {وما ءاتي�� م بوا عند W}ا2ع¢	 *	 �* Mأموال الناس ف �

	
بوا  ��. ا=Lصل 3ن رd( ل

                                                             
علي بن حزم الأندلسي القرطبي الظاهري: الإحكام في أصول الأحكام، تحقيق: شاكر أحمد، ب'وت دار الآفاق 1

 بتصرف.  32، ص: 1الجديدة.ج
التربية العقلية، دار التوزيع والنشر الإسلامية  3علي عبد الحليم محمود: سلسة مفردات التربية الإسلامية 2

  .14م، ص: 1996 هـ /1417القاهرة، 
  .38الروم الآية : 3
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د  بّ بوزن مد _� عرع. ا=Lصل الثالث: ربّ *� ، ومعناها: نشأ و*� �
	Æ 	 �c �

	Æع� وزن خ � )Î �* )Îر : �
	Îالثا

ع¢	 أصلحه، وتو� أمره، وساسه وقام عليه ورعاه. ت فيه  1_(  �؛ فقد ك �·Mأما معناها ا=صط
منا  �U يف، لكن الذي : "إعداد الفرد ا2س< للدنيا وا=�خرة، الذي التعار � السنة، و�¹

	
وÍا  	êا؛ م م{	
نسان قلبا وروحا، جسدا وعقM، أخMقا وسلو­،  N=ا � )Î سMم الذي *� N=دب ا L

)d ج القرآن، ويتأدب 	U م 	 ��يل
بية... ��ا يبعد الباحث أو ا2فكر عن التصور الصحيح لل اهل =Lي م{	 ) �c 2وأي   

  العقل؛ 

ية العقل لغة عر  ور � الذي تدرك به النفس العلوم ال�	
	Îنه: "النور الروحا L )d 	 �Yفه بعض الباحث

كيب التصورات والتصديقات..." ية.. والعقل ما يكون به التفك�� وا=ستد=ل و*� � 3النظر
	
. و 

نسان بتلك القوة.  N=يئة لقبول الع<، أو هو الع< الذي يستفيده ا ؛ " هو القوة ا2{� �#Mس N=ح  اMا=صط
كرم عليه من  � ا�ديث (ما خلق W خلقا أ

	
يف هو الذي ورد  ول من هذا التعر L=زء ا )�ومع¢	 ا
� منه يش�� ص� W عليه وس< بقو�: ( ما كسب أحد شيئا أفضل من عقل 

	Îالثا 	العقل). وإ� ا2ع¢
� بقو� تعا�: {وتلك ا=مثا ده عن ردى). وهذا العقل هو ا2ع¢	 ديه إ� هدى، أو *� �U ا للناس )U ل ن�	

لعقال"4وما يعقلها إ= العا2ون } )d ��مساك وا=ستمساك، كعقل البع N=5. وأصل العقل؛ ا .  

، أو ا2نع عن ا�ظور  �
�
MخL=ا الوازع ا )U يناط � يفات العقل؛ "هو ا2لكة ال¢� � تعر

	
وخMصة ما ورد 
	 نعت�( ا�ظور وا2نكر هو ما �	 W عنه �Yن ا2س� 	cوأن هذا الذي  وا2نكر. و ، �ëع� وجه التحر

	 العقل والنقل  �Yلتا�� فلسنا نتصور تناقضا ب )dرد عن ا�وى، و ) �c العقل لو ºأو حظره يتقب W حرمه– 
ع   Cنه ليس 7يحا و= حقيقيا. فإذا  –أي ال L= الظاهر وجب العمل ع� إزالته؛ �

	
ولو حدث تناقض 
لل  	�كن إزا�� هذا التناقض قلنا إن ا ع، وع� العقل أن يعيد النظر والتأمل، £ _�  Cال �

	
� العقل = 
	


	 والعناد" ��  .6وأن يطيل الفكر بعيدا عن ا�وى والتح

                                                             
  ابن منظور محمد بن جلال الأنصاري:  لسان العرب  ط: دار المعارف1
/ـ  1427محرم خالد محمد: بناء الشخصية من خلال التربية الإسلامية، دار الكتب العلمية، ط أ، 2   16م، ص: 2006ه
  . 24جع سابق، ص: علي عبد الحليم محمود: سلسلة مفردات التربية الإسلامية؛ مر 3
  .43العنكبوت الآية: 4
  .24علي عبد الحليم محمود: سلسلة مفردات التربية الإسلامية التربية العقلية مرجع سابق، ص: 5
  .32علي عبد الحليم محمود: سلسلة مفردات التربية الإسلامية مرجع سابق ص: 6
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  السنة النبوية؛

يقة �مودة ­نت أو مذمومة، ومنه قو� ص� W عليه وساك: ((من سن  � اللغة: الطر
	
السنة 

ا إ� يوم القيامة،  )U لØ أجره وأجر من ºل سنة حسنة فØ وزرها ووزر من ºومن سن سنة سيئة ف
ا إ� يوم القيامة)) )U1 عليه W عليه ص� W ص� � عناها؛ "ما أ*  عن الن¢( 	è حMا=صط �

	
. أما السنة 
ة، سواء ­نت قبل البعثة أو بعدها،  ��وس< من قول أو فعل أو تقر*� أو صفة خلقية أو خلقية أو س

ادف ا�ديث عند بع م"و�¹ بذلك *� 	Ò2 قرب إ� L=وهو ا ، 	 �Yيف ا�دث وم للسنة؛ هو تعر 	ê2وهذا ا .
ته وأحوا� وحياته @ها  ��� س

	
ثوا  )c 	 �Yن ا�دثL= ؛óو أ 	� ، 	 �YصوليL=اء، وا �êيف الف موضوعنا من تعر
مام ا2ع< "ا�ادي الذي أخ�( W عنه أنه أسوة لنا وقدوة، فنقلوا  N=عتباره؛ هو ا )d >عليه وس W ص�

عيا أم =" ئل وأخبار وأقوال وأفعال، سواء أثبت ذلك ح9 !  ة وخلق و4  ��  .Á3 ما يتصل به من س

2íèçfßÖ]<íßŠÖ]<»<íé×ÏÃÖ]<íée�Ö]J< <

1.2 �� 	 	��  ومÕنته العقل .م
	
يفة النبوية السنة   Cال  

ة ما يص )È ��و الذي يقوم ب ية �	  Cدر عن ³ = شك فيه أن العقل هو مصدر من مصادر ا2عرفة الب
، �ذا كرم  لتا�� = ت�� Øلية التع< والتعل�� )dصيل ا2عرفة و= قيام للع<، و �c كن ا�واس، وبفقده = _�
ة ع�  ة إليه، متخذة منه 3( اطبة للعقل مو¦( لعقل، وجاءت الدعوة ا�مدية �	 )d نسان N=تعا� ا W

ا الدعوة ا�مدي � تتضم{	 نسان، وÁ القضا�d وا=LحÕم ال¢� N=د ا ) �c حيث يستطيع العقل أن " ة "معقو��
ا تع�� من شأن العقل،  	U L= ا. بناء عليه  فإن الدعوة ا�مدية دعوة عقلية؛ 	 وا=Lد�� ع� 7{� �Yاه )�ال
� ملكوت ال$وات وا=Lرض، ® تعت�( السنة العقل 

	
� التفك�� والنظر 
	
ث ع� استعما�  �cو ،º ) �cو

 )�ارس عليه أي ج ر"أساس التÕليف و£ _�   .4 أو ��

                                                             

  باب من سن سنة حسنة أو سيئة..) ) (كتاب العلمأبو الحسa بن الحجاج مسلم في  صحيحه؛ (1
، 4السباعي مصطفى: السنة ومكانتها في التشريع الإسلامي، دار السلام للطباعة والنشر والتوزيع والترجمة، ط 2

  .57م، ص: 2008 -هـ  1429
  .58السباعي مصطفى: السنة ومكانتها في التشريع الإسلامي المرجع السابق، ص: 3
أسسه وأساليبه؛ بحث تربوي لنيل شهادة الأهلية التربوية،  الحداد مجيد: المنهج النبوي في التربية والتعليم بعض4

ص: .م، فاس المغرب2007/ 2006تكوين، الله غاJ، المدرسة العليا للأساتذة، موسم ال تحت إشراف الأستاذ عبد
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م .مظاهر2.2 بية النبوية السنة اه>� ��ل )d العقلية  

بية العقلية من خMل العناX التالية: ��ل )d م السنة النبوية دد مظاهر اه>� 	c  

لنمو العق�� ومراعاة خصائصه )d م   ا=ه>�

بوية ا�ديثة، بل إنه يÕد يكون �ور ا ��ت ال �dالنظر �
	
ة  ��
	 النمو العق�� بعناية كب �c لعملية

  ë ،؛ الذ­ء كقدرة عامة، وا=ستعدادات والقدرات العقلية التعليمية، ومن أÓ خصائص النمو العق��
بوية واعية سليمة >ا ­ن نضجها و®�ا وانعÜÕا  ، و>ا وجدت هذه ا�	صائص عناية *� ا2يول العق��

تمع � حياة الفرد وا�(
	
1  Cمرجع للب ��فة خ  C2ا . والسنة النبوية ا ال، فإذا ما عدd	 إل{� � هذا ا�(

	
ية 
ميع أنواع  ) )c ما خاصا، فف>� يتعلق نسان اه>� N=ا �

	
انب ا�ام  )�ها تو�� هذا ا 	dا وجد �Uوقلبنا صفحا
د السنة �ا قصب  ) 	c ،ذ الذهن لدى الفرد ح¢� ين¥� قدراته العقلية  Bو ، خصائص النمو العق��

موعة من ا=Lحاديث ا ا، من خMل �( :السبق ف{� ا ا�ديث التا��   لنبوية م{	

رة  )  B عليه وس< قال: " إن من الشجر W ص� W ما أن رسول � W ع{	 	Ïر رØ 	 )\ W عن عبد
 �

	
ر البوادي قال عبد W: وقع  )  B �
	
"؟؛ فوقع الناس  � ما �¹

	Îدثو ا مثل ا2س< �	 	Uا وإ = يسقط ور��
، فاستحييت ë  قالوا: حدثنا م �ºا النخ 	Uأ �Tنف" �º؛ قال: " �¹ النخW رسول �d �¹ حثت السنة 2ا ® .

، يقول ص� W عليه وس<: "إن من الشعر ��ة" � بداع الف¢	 N=3النبوية ع� ا 	 ��ف �c حرصت ع�  ë .
طب إ�  	 �c >عليه وس W ص� � ، فقد ­ن الن¢( � ، وا2ه¢	 �Éال الع � ا�(

	
اع وا=بتÕر  ��العقول ع� ا=خ
� ا2سج

	
� W عنه: "أ= أØل لك جذع  	Ïالداري ر �� " فقال � _� ا، فقال: " إن القيام شق ع�� L_د قا
� ذلك فرأوا أن يتخذه، 

	
 	 �Yعليه وس< ا2س� W ص� W لشام، فشاور رسول )d ا ® رأيت يصنع )�من
W ل الناس، فقال رسولØب، أP � ما  يقالMعبد ا2طلب: إن �� غ 	  ص� W فقال العباس \(

  عليه وس<: "مره أن يعمل".

 �
	
، والتعقل الوا�²  ا إ� استعمال التفك�� الذ\� �Uصائص النمو العق�� دعو 	 )c م السنة النبوية ومن اه>�

ا وهواها، و= ي�� رشد ا2رء إ= وفق  ضبط ا=نفعا=ت، ومقاومة ا=ندفاعات العاطفية، ورد النفس عن غ{�

                                                             
م، 1993، 3الدار العربية للكتاب، لييا، ط عبد الحميد الصيد الزنتاJ، أسس التربية الإسلامية في السنة النبوية، 1

  .415ص: 
  .59البخاري محمد بن إسYعيل: الجامع المسند الصحيح.. كتاب العلم، رقم الحديث: 2
  .3745مد بن يزيد القزويني السنن، كتاب الأدب، باب الشعر، رقم الحديث: ابن ماجه أبو عبد الله مح3
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، ورؤيته ا2تب تلف ا=Lمورنضجه العق�� ة ؒ أن رسول W ص� W عليه وس< �1ة �	 � هر*� )Îفعن أ .
تلك نفسه عند الغضب" ا الشديد الذي _� ل�عة إ_	 )d يف: "إذا 2قال: "ليس الشديد  Cديث ال�� ا

	
. و
د ë  أخطأ فº أجر واحد" د ë  أصاب فº أجران، وإذا حa فاج{� C فاج{� Mء3حa ا�ا ) )c م  ، يظهر اه>�

ا=ت � ش¢� ا�(
	
اد العق�� واستنباط ا=LحÕم الصائبة  � ا=ج{�

	
ه  ��  .4السنة  بقدح الذ­ء وتسخ

جيد3.2    العقل ._�

ان، وإكراهه ع� العقيدة دون  �_ N=ره وإجباره ع� ا ز مظاهر إجMل السنة النبوية للعقل عدم �� من أ*(
هان وا�جة ا2 )�ج يستند ع� الدليل وال ان والكفر وبينت � اقتناع وم{	 �_ N=يق ا نت � طر )dنتقاة منه. ® أ

	 ا�داية والضMل �Yية ا=ختيار ب كت � حر � تتبع 5جزاء اتبا¾ما، و*�
	D جيدها للعقل �_ �

	
. والسنة النبوية 
نسان قال تعا�:  NMتعا� ل W �ë؛ من تكر �ëواما قرره القرآن الكر )�� ال

	
 ÓلناÈءادم و � لبحر ولقد كرمنا ب¢	
{Mن خلقنا تفضيR ��� السنة النبوية . 6ورزقناÓ من الطيبات وفضلناÓ ع� كث

	
جيد العقل  "ومن مظاهر _�
يفة  Cصة فإن ا2تتبع لسنة  ؛الM	�صيº. وا �cا ع� تنميته وإذ­ء قدراته واستعداداته لطلب الع< و ح{ 

جيدها للعقل وإعMءها لشأ � ص� W عليه وس< ي�س _� ان"الن¢( �_ NMسندا ل º7نه وجع.  

 ��: أÂية التفك �
	Îالعن� الثا  

� خلقه، ولو= 
	
	 W تعا�  	Yياة وعلل الكون وس�	 ا �Yم قوان 	� �

	
يعت�( التفك�� وسي�º العقل 
و�، =Lن تعطل هذه الوظيفة تعطل لنشاط  L=ا ا �Uر حيا ) ضت منذ �	 	Uية و  C2ا تطورت الب ��التفك

وه وقدرته ع� الع ي من العقل و_	  Cالعقل الب 	 �Yك فة ع� _�  C2طاء..، وقد حرصت السنة النبوية ا
 �

	
انب. فإننا £ نع<  )�� هذا ا
	
 �ëذلك تعتمد ع� ما قرره القرآن الكر �

	
التحرر من قيوده و�¹ 
 ��ده يدعو إ� التفك ) 	c لتعل�� عناية فائقة، �ذا )d 	¢اعت �ëمثل القرآن الكر )dالكتب ال$وية كتا

                                                             
  .425ص:  سابقالزنتاJ عبد الحميد: أسس التربية في السنة النبوية، مرجع 1
البخاري م أبو عبد الله حمد بن إسYعيل: الجامع المسند الصحيح..، كتاب الأدب، باب الحذر من الغضب، حديث 2

  .5649رقم، 
ري أبو عبد الله محمد بن إسYعيل: الجامع المسند الصحيح، كتاب الاعتصام بالكتاب والسنة، باب أجر البخا3

  .6805الحاكم إذا اجتهد فأصاب أو أخطأ حديث رقم: 
  .12ـ 11الحداد مجيد: المنهج النبوي في التربية والتعليم بعض أسسه وأساليبه، مرجع سابق، ص4
  . 19 التربية والتعليم بعض أسسه وأساليبه، مرجع سابق، ص: الحداد مجيد: المنهج النبوي في5
  .70الإسراء الآية: 6
  .19الحداد مجيد: المنهج النبوي في التربية والتعليم بعض أسسه وأساليبه، مرجع سابق، ص: 7
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نسان بæ من وإØال  N=ا أن تب� ا 	Uمن شأ � 	 وا2قدمات وا=Lسباب ال¢� �Yاه )�ه إ� ال العقل وتوج{�
سMم" N=هو أساس ا �

	ÎMق والباطل، وهذا ما دفع 8 عبده إ� قول: " إن التأمل العق�  .1ا

	ل ع�  اج!ا ف>� *	 كننا أن *	 ة جدا، و_� ��لتفك�� كث )d م السنة النبوية سيدd	 8 ص� إن الشواهد ع� اه>�
ت والنذر  �d

� ال$وات وا=رض وما تغن ا=�
	
ت بينات. يقول تعا�: {قل انظروا ماذا  �dعليه وس< من آ W

� عناية السنة النبوية بعملية التفك�� حذرت من تعطيل العقل ع� التفك�� =Lن هذه 2عن قوم = يومنون}
	
. و

W نث رسول �c نسان، وما N=ا ا )U  ة اختص 	 ��ول الو·� إ= أروع ا2 	 � غار حراء قبل *	
	
 ص� W عليه وس< 

بوية إ= العودة إ� منابع السنة  ��نا ونظمنا التعليمية وال . ومن هنا ليس أمام منا]( ��ا=Lمثال ع� إØال التفك
نسان الص N=إنتاج ا �

	
ا  قق أهدا�	 �c ا2تدفق إذا أرادت أن �
	
ا الصا ل من معي{	  ا�.النبوية ا2طهرة لت{	

اد   إØال الرأي وا=ج{�

اد والرأي. ب ا=ج{� )d السنة؛ فتح �
	
لعقل  )d مظاهر العناية Óها من  ومن أ ��تاز عن غ و�¹ بذلك _�

د ع� خطئه ­لسنة النبوية، وهذا ما يقطع  �} زئ ا�( ) �c د سنة أو مذهبا ) 	c £ والفلسفات، �ذا L*الشعا
 �

	
ت  �dائع والنظر  Cها من ال ��يد لغ ا الفر �êاد بسب جيد العقل وتكر�ë ا=ج{�  إعMء شأن الفكر، و_�
فÕر؛ حديث 3وإبداء الرأي L=راء وا ام ا=� ��اد العق�� واح =ج{� )d م السنة النبوية . وأروع دليل ع� اه>�

لكه W، ليس لنا أن نتقدمه أو نتأخر  	 	= أ*	 	�	ل، أم 	�	 ا2نذر، �d رسول W، أرأيت هذا ا2 ا�باب \(
رأي وا�رب وا2كيدة؟ قال: "بل هو الرأي وا�رب وا2كيدة"، قال: �d رسول W، فإن عنه؟ أم هو ال

ا أيضا؛ أخذه ص� W عليه وس<  � أدÎ	 ماء من القوم.. وم{	
�Î L 	d �¢لناس ح )d ض 	Uل، فا	 	� هذا ليس _(

رض فارس إذا حوdX	 خن L
)d كنا 	dإ) :W رسول �d � ندق؛ 2ا قال 	�� حفر ا

	
أي س�ان  دقنا علينا)، *(
� £ تكن معروفة لدى العرب. طة ا�كيمة ال¢� 	�  فوافق الرسول ص� W عليه وس< ع� هذه ا

ا  إن "السنة ب{�  Cجها..، ولذلك فقد ت � د=ئلها و3(
	
ا، و ا وأسالي{( �Uا � تعاليمها وتوج{�

	
النبوية سنة عقلية 
£ � ا العقول الصافية ال¢� )U ا، واقتنعت �Uة بفطر ��	�حود، وبقيت خالدة  النفوس ا )�� والكفر وا

ا ضMل ال¼	 ج{( �c
تمع من أمواج التحلل والتفسخ والفساد" اة للفرد وا�( ) 	c 4ع� مر الزمان منارة هداية وبؤرة إشعاع، وطوق.. 

                                                             
  .20الحداد مجيد: المنهج النبوي في التربية والتعليم بعض أسسه وأساليبه، مرجع سابق، ص: 1
  .101ية: يونس الآ 2
  .523 – 522الزنتاJ عبد الحميد: أسس التربية الإسلامية، مرجع سابق، ص: 3
  .530نفسه: ص: 4
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í³^}< <

بية العقلية،  ��ل )d ا ��ما كب من خMل هذه الدراسة �ë التوصل إ� أن السنة النبوية اهتمت اه>�
� أيضا هذا يان وذلك من خMل  ب ) �c ® ،ية  Cنته، وأنه مصدر من مصادر ا2عرفة البÕالعقل وم �� 	 	�م

 ، لنمو العق�� )d ا السنة إ� ا=عتناء � دعت ف{� �  كث�� من ا2ظاهر وا2واقف العملية ال¢�
	
م   ا=ه>�

ان، وإكراهه ع� العقيدة دون اقتناع وم{	  �_ N=ره وإجباره ع� ا ج يستند ومراعاة خصائصه، وعدم ��
ان والكفر وبينت � جزاء  �_ N=يق ا نت � طر )dجة ا2نتقاة منه؛ حيث أ�هان وا )�ع� الدليل وال
� = يسع ا2قام  	 ا�داية والضMل...إ� غ�� ذلك من ا2ظاهر ال¢� �Yية ا=ختيار ب كت � حر اتبا¾ما، و*�

 	 �Yلباحث )d أن يكثفوا. لبسطها، لذا أهيب  �
	
يد من البحث  هود 2ز )�از جوانب ا )* N= هذا ا2وضوع

بية العقلية. ��ل )d م السنة   أخرى من اه>�

بوية  ن هذه ا=Lمة �ا ­فة ا=Lسباب وا2قومات لصوغ منظومة *� L
)d £ز للعا )�هود ن )�ومن هذه ا

يفة. ولقد أدرك الغرب   Cالسنة النبوية ال �
	
سMمية، ا2بثوثة  N=تنطلق من ا2بادئ والق�� ا �ºمÕمت

رها؛ (ا2درسة أÂية هذه ا  Üت ومؤسسات من أ �d2سأ�� فأعطوها عناية خاصة، فأسسوا �ا نظر
شتلطية..). لكن رó	 ذلك تب�Æ تلك  )�السلوكية، وا2درسة البنائية، وا2درسة ا2عرفية، وا2درسة ا

ن N=توجيه ا �
	
ا غيبت البوص�º ا2تح�ة  	U L= 2قصود ع� الوجه ا2طلوب؛ )d �

	Æة = ت ��ت قص �dسان النظر
Y تعا�.  )d بطه � ر

	
بيته، وا2تمثل    و*�

 :ومن مستخلصات البحث واستنتاجاته

نسان؛ عقº وروحه وجسمه. N=يع أر­ن ا )È مسMت ، �ºمÕبية مت � السنة النبوية *�
	
بية العقلية  ��  أن ال

سد، ومطالب الدنيا وا=�خرة. )�	 مطالب الروح وا �Yتوازن ب �
	D :بية متوازنة ا *� 	Uأ  

 )dا ر 	Uنسان هو القادر أ NMالق ل 	�ول من مصادرها، فاY تعا� ا L=نية ا2صدر: فالو·� هو ا2صدر ا
{ ��ب 	�بيته؛ {أ= يع< من خلق وهو اللطيف ا ت 1ع� رعايته و*� �dالنظر �

	
اما  ج مغيب _� ، وهذا ا2{	
بوية ا�ديثة. �� ال

   

                                                             
  .14الملك الآية: 1
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  بيبليوغرافيا

­  �ëالقرآن الكر 
اه�� أنيس، وعبد ا�ل�� من ­  ت�،...ا2عجم الوسيط.إ*(
قيق:  ­ �c ،مÕحL=أصول ا �

	
� الظاهري: ا=NحÕم  ندل�T القرط¢( L=سعيد ا 	 	 حزم أبو 8 ع�� \( ا\(
ديدة. )�فاق ا وت دار ا=� ��كر، ب  الشيخ أÈد شا

� 8 دار إحياء  ­
�
قيق فؤاد عبد البا �c ، 	 	Yكتاب لس : ا � يد القزوي¢	 	 �* 	 )\ 8 W ماجه أبو عبد 	 ا\(

بية.الكتب   العر
	 منظور:  لسان العرب النا!  دار ا2عارف. ­  ا\(
­  	 �Yس�: مطبعة عيT   مس< أبو ا � 8 النا! 

�
قيق: فؤاد عبد البا �c جاج: ا2سند الصحيح�	 ا )\
� القاهرة. � ا�ل¢( )Îالبا 

	 كث�� دمشق. ­ امع ا2سند الصحيح.. مطبعة دار ا\( )�	 إ4عيل: ا )\ 8 W البخاري أبو عبد 
بية والتعل�� بعض ­ ��� ال

	
ج النبوي  يد: ا2{	 ادة  ا�داد �(  Ü بوي لنيل ث *� )c أسسه وأساليبه؛
اف ا=Lستاذ عبد ت إ!  �c ،بوية ��،  ا=Lهلية ال 	 ، ا2درسة العليا لLMساتذة، موù التكو\� �

	Îغا W
 .م، فاس ا2غرب2007/  2006

رجا  ­ )�� ا 	 ع�� ا�سي¢	 )\ 8 	 يف أبو ا�سن ع�� \(  Cال �
	Î  يفات. ط : التعر �

	Æن�، دار الكتب 2ا
 الع�ية.

سMمية، ط أ،  ­ N=بية ا ��: دار 2006هـ/  1427خالد 8 �رم: بناء الشخصية من خMل ال م النا! 
 الكتب الع�ية.

سMمية ­ N=بية ا ��يع والنC   3 ع�� عبد ا�ل�� �مود: سلسة مفردات ال بية العقلية، دار التوز ��ال
سMمية الق N=م.1996هـ / 1417اهرة، ا 

وت، دار الثقافة البيضاء، ط:  ­ ��وق ب  Cمية، دار الMس N=بية ا ��ج ال   م.1997هـ/ 1417قطب 8: م{	
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Innovation pédagogique et épanouissement des étudiants: 
vers une pratique des soft skills à l’université marocaine. 

 Younes KOUTAYA 
Enseignant chercheur(Sciences de l’éducation) 

École Normale Supérieure Tétouan,  

Université  Abdelmalek Essaadi- Maroc 

Introduction  

Fatigue accrue, baisse de la concentration, diminution de la motivation, ainsi qu'une 
baisse de la confiance et de l'estime de soi, tels sont les conséquences du stress et de 
l’anxiété chez l’étudiant en général. Sheldon. & coll (2013) et Jeffrey (2016) s’accordent 
sur le fait que parmi les facteurs causant l’anxiété et le stress chez les étudiants la charge 
de travail, le manque de temps, les problèmes liés aux finances et l’environnement. Dans 
le cadre scolaire et universitaire des programmes internationaux de prévention en 
matière d’anxiété et de stress ont démontré leurs efficacités à l’image de Fun FRIENDS 
(Barrett, P. 1990, édit. 2008), Cool Kids (Rapee R. M. (1993), Positive Action (Gerber 
Allred, C. (1973). La plupart des programmes se basent sur le principe de la cohérence 
cardiaque comme composantes essentielles. O’Hare, (2017) définit la cohérence cardi-
aque comme étant un état «d’équilibre physiologique, physique, mental et émotionnel 
qui induit un recentrage, un ressourcement et un renforcement de chacun de ces do-
maines». Cette cohérence cardiaque est elle-même basée sur un principe fondamental 
qui est la respiration. Ainsi et face aux aléas de l’environnement actuel que vit l’étudiant 
marocain, tant sur le plan psychologique et mentale, comment la pratique de la respira-
tion guidée (RG) en classe peut-elle favoriser le bien être ? Peut-on intégrer des pra-
tiques de la respiration guidée dans les cours d’enseignement-apprentissage ?  
Pour répondre à ses interrogations, le présent article est organisé en trois grandes 

parties. Après la revue de littérature relative au concept de la respiration, les pratiques, 
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nous exposerons la méthode utilisée, et enfin nous présenterons et nous discuterons les 
résultats obtenus. 

1. La respiration : du lisible à l’illisible 

Si le corps humain est complétement dépendant de la fonction respiratoire, c’est 
parce que tous les organes ont besoin d’oxygène pour fonctionner. En effet, la respira-
tion est le résultat des opérations de ventilation (inspiration et expiration) et d’échanges 
gazeuses (O2 et CO2) entre l’air et le sang, à l’échelon des alvéoles pulmonaires. Pour 
assurer un état d’équilibre et de survie, la respiration est contrôlée par le système 
nerveux autonome (involontaire) via des neurones innervant les organes internes, les 
faisceaux sanguins et les glandes. Ce niveau de contrôle est le fruit de l’intervention des 
deux sous-systèmes nerveux antagonistes sympathique et parasympathique. Un système 
qui fonctionne, se complète et s’enchaine involontairement en dehors de la conscience 
de l’être humain, mais qui peut y agir en contrôlant volontairement sa respiration 
comme le confirme O’Hare (2018).  

1.1Au-delà de simples réactions physiques et physiologiques  

Si le fait de respirer garantie le fonctionnement du corps, il est aussi prouvé son im-
pact sur l’état émotif et comportementale des individus. Des études menées dans le 
même sens par des chercheurs tel que Bernardi et al. (2001) et Friesner et al. (2006) 
affirment que la variabilité du rythme cardiaque est affectée par le changement de la 
fréquence et la profondeur de la respiration. Ceci est dû à l’activation du sous-système 
parasympathique et spécifiquement le nerf vague. Ce dernier considéré comme nerf 
mixte transmet des informations au cerveau (Foley & Dubois, 1937) via de projections 
directes et indirectes liant l’information dans diverses régions cérébrales impliquées dans 
la régulation de l’humeur, l’activité épileptique, et bien d’autres fonctions (Henry, 
2002). Ainsi, mener une concentration sur la pratique de respiration contrôlée, calme, 
profonde, lente et régulière aboutie à plusieurs effets positifs à l’exemple d’une meilleure 



[239] 

confiance en soi (Ashwin 2017) et d’une amélioration du sommeil (Yang 2014).  Des 
avantages qui se prononcent très bénéfiques aux individus tant dans la vie courante que 
dans les situations professionnelles ou estudiantines.  

1.2Les pratiques de la respiration en milieu scolaire et universitaire 

Plusieurs programmes visant la relaxation, la pleine conscience, la gestion de stress et 
des émotions ont déjà été expérimenté et ils ont prouvé leur performance dans le 
monde scolaire. Houle (2017) a recensé 23 programmes instaurés ou peuvent être in-
stauré en milieu scolaire visant une population jeune entre 4 et 19 ans. Depuis 2003 le 
programme « MindUp » est pratiqué dans des établissements scolaires dans plusieurs 
pays tel que les Etats Unis d’Amérique, l’Australie, la Chine, le Canada, le Royaume Uni 
(Kimberly 2015).  De son côté Malboeuf-Hurtubise et col(2018) ont démontré que le 
programme mission méditation, expérimenté chez les écoliers, procure une meilleure 
gestion des émotions, augmente le bonheur, l’autodétermination, la compétence et 
l’appartenance. En revanche il favorise la diminution de l’agressivité, l’anxiété, le stress, 
la dépression et l’inattention. 

Aux universités les expériences sur les pratiques de la relaxation et la pleine con-
science ne manquent pas. D’ailleurs, plusieurs chercheurs admettent que les pro-
grammes destinés aux étudiants favorisent leurs adaptations avec l’environnement pos-
tuniversitaire, la gestion du stress et les aident en périodes d’examens.  Cette reconnais-
sance des biens fait des pratiques de la respiration et la demande accrue de la société 
actuelle ont poussé les universités à programmer même des formations spécifiques en 
méditation, en relaxation et en pleine conscience. Que ce soit à l’université libre de 
Bruxel (Belgique), à l’université Monash (Australie), à l’université Claude Bernard 
Lyon(France), à l’université de Zaragoza (Espagne), à l’université Exeter (Angleterre), à 
l’Université Sorbonne (France), à l’université Montréal (Canada), au Centro Studi Pan-
ta Rei (Italie), à l’université de San Diego (USA) , à l'université de Bangor( Pays de 
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Galles) et dans bien d’autres universités à travers le monde les formations visent les 
enseignants, les professionnels et les étudiants.   

2. Méthodologie de la recherche 

Étant donné que la présente étude explore l’impact de la pratique de la RG sur les 
participants et vise aussi l’analyse du retour de leur expérience indépendamment du 
chercheur, l’adoption du paradigme positiviste et d’une méthodologie de recherche de 
type mixte s’avère adéquate.  Pour atteindre notre objectif, nous avons utilisé le ques-
tionnaire Perceived Stress Scale PSS 14 et des questionaires avec question ouverte avant 
l’expérimentation et après les séances de respiration guidée.  

2.1 Instrument de recherche: Perceived Stress Scale (PSS) 14 items  

Pour mesurer l’impact des séances de respiration guidée, nous avons administré le 
questionnaire de l’échelle de stress perçu en 14 items (Perceived Stress Scale PSS 14) 
avant et après l’expérience. Cet outil développé par Cohen et col (1983) permet la 
mesure de la perception de contextes stressants par la personne.  Un deuxième ques-
tionnaire a été administré après la première séance aux participants comportant une 
seule question ouverte où le répondant doit décrire son état affectif et émotionnel après 
la séance.  

2.2Population d’étude et outils d’expérimentation   

Des étudiants âgés entre 21 et 23 ans de partout le Maroc (33 villes marocaine) ce 
sont portés volontaire pour participer à cette étude. L’expérimentation de l’exercice a 
durée 10 semaines du 25/10/2021 au 03/01/2022 avec une fréquence d’une séance par 
semaine pour chaque groupe. La durée de la séance était de 10 min.   
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3. Présentation des résultats  

Au total 175 étudiants et étudiantes issus de différentes villes du royaume et de diffé-
rentes formations ont participé à cette expérimentation. Une hétérogénéité à la fois 
culturelle, disciplinaire, économique et social se veut gage de la richesse de l’enquête.   

3.1 La perception du stress par les étudiants : analyse de l’outil PSS 14 Items  

 

Selon Cohen S et all le questionnaire Perceived Stress Scale à 14 items (PSS 14) se 
base sur l’approche transactionnelle du stress. Il a comme objectif de mesurer la 
fréquence et le sentiment de menace et de défis engendrés par des évènements 
stressants professionnels ou personnels.  Pour les étudiants, les items relatifs à la percep-
tion du stress ont connu une amélioration positive après les séances de la respiration 
guidée. Cette amélioration s’est vue triplé voir même quadruplée notamment au niveau 
de l’item n°1, n°3, n°6 et n°8.  
Avant l’expérimentation les participants ont prouvé des sentiments d’impuissance en-

traînant un mal-être et un stress quant à l’avenir. Après l’expérimentation un sentiment 
de calme animé à un sentiment de sérénité a pris le dessus quand il s’agissait d’avenir et 
de confrontation des situations futures comme il le démontre la figure ci-dessous.  
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Pour ce qui est de la gestion du stress, des auteurs comme Jon Kabat-Zinn 
(1990)Eckhart.T (1999) s’accordent sur le fait que l’adoption d'approche proactive pour 
faire face aux défis de la vie quotidienne est une exigence actuelle.  Cette approche 
comprend des techniques pour mieux gérer les pensées et les émotions négatives et pour 
adopter des comportements qui peuvent aider à réduire le stress à long terme.  

3.2L’impact de l’expérimentation sur la perception des exercices de la RG chez 
les étudiants  

 

L'expérimentation de la RG a pu avoir un impact généralement positif en termes de 
concentration. Selon les répondants les exercices ont pu aider à améliorer :  

­ L’attitude à maintenir l’attention sur une tache ;  
­ Se focaliser sur l’action en cours ; 
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­ La capacité de contrôler les distractions pour maintenir la réalisation d’une ac-
tion (vérifier les réseaux sociaux sur le téléphone par exemple).   

 

L’expérience a été jugé positive par une grande majorité des participants. Ce constat 
est affirmé par le souhait des étudiants de pratiquer la respiration guidée avec leurs 
futurs élèves.  Pour ses étudiants la pratique de la respiration peut être un moyen de 
promouvoir la relaxation et la détente, ce qui peut aider les élèves à mieux gérer leur 
temps et à mieux gérer leur charge de travail.  

Concernant les émotions éprouvées, l’étude du verbatim, sur la base d’un logiciel en 
ligne de traitement de mots relatif à la question « que ressentez-vous après l’exercice de 
RG ? » a permis le classement des sentiments à partir de leurs fréquences d’apparition.  
Ainsi, les sentiments de liberté, relâchement, calme, confort, joie, absence de stress, 
réconfort, absence de stress, motivation, détente, bonheur, voyage et absence de pensées 
négatives ont été les plus répéter (figure n°6).  Cependant une minorité de sentiments 
négatifs selon trois étudiants de l’expérimentation ont été ressenti tels que la lourdeur, la 
fatigue et les maux de tête(figure n°7).   
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4. Discussion des résultats  

À partir des résultats de l’étude, nous avons constaté que la respiration guidée (RG) 
a un impact positif et claire sur la diminution du stress, d’anxiété, de tension et de ner-
vosité chez la population de l’expérimentation. Pour ce qui est du stress perçu les scores 
enregistrés ont  été en faveur d’une amélioration positive du ressenti par l'individu dans 
sa vie quotidienne. De la même façon, la perception des étudiants de l’impression de 
contrôle des situations stressantes s’est améliorée. Cet état est confirmé par l’étude ver-
batim que ce soit juste après les exercices de la RG ou même trois semaines après 
l’expérimentation. Des sentiments de liberté, joie, calme, absence de stress, confort, 
réconfort et bien d’autres mots ont surgit pour marquer un nouvel état d’esprit des étu-
diants. Ainsi, en combinant d’exercices de respiration profonde, alterné, abdominale, 
respiration de la médiation, à des exercices de visualisation et d’imagerie mentale, nous 
avons pu atteindre des niveaux de satisfaction positivement intéressants. 

 Cette expérimentation témoigne qu’au-delà de la dimension du bien-être des 
étudiants dans la vie universitaire, il existe un intérêt à développer la connaissance et les 
mécanismes de la RG puisqu’il a été démontré clairement les effets positifs sur 
l’échantillon de l’étude. La RG ne s’inscrit pas seulement dans un processus de dé-
veloppement des compétences individuelles tel que l’identification et la gestion des 
sources de stress dans la vie quotidienne et adopter des attitudes positives mais cette 
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pratique assure autres compétences relatives à l’individu lui-même et son environnement 
socio-culturel et professionnel. Cependant, l’amélioration des performances est-elle 
seulement dû à la pratique de la RG ou il y a d’autres facteurs ? Est-ce que le fait de 
pratiquer des exercices de RG pour la première fois n’est pas aussi un facteur ?  à ses 
interrogations s’ajoutent les limites de notre expérimentation qui se rapportent 
au nombre d’échantillon restreint, expérimentation sur un seul lieu avec presque la 
même catégorie d’âge, manque d’un post-test après dix semaines de l’expérimentation 
pour réévaluer la perception du stress et absence d’un groupe témoin. 

Conclusion  

L’expérimentation de la RG démontre une augmentation conséquente de la qualité 
de vie des étudiants. Cette pratique peut s'inscrire dans une démarche pédagogique 
visant à développer les compétences de gestion du stress, la performance cognitive et 
l'amélioration de la concentration chez les étudiants au-delà du simple fait de transmis-
sion du savoir disciplinaire. Pratiquer la RG à confirmer qu’elle est un moyen pour les 
étudiants de se concentrer sur leurs propre corps, ce qui a pu les aider à développer une 
plus grande conscience de leur propre corps et de leurs sensations. À partir d’une dé-
marche de recherche-intervention, nous avons pu proposer et mettre en œuvre des exer-
cices de respiration, de visualisation et de méditation en milieu universitaire, nous avons 
pu aider les étudiants à mieux gérer leur stress et leur anxiété. Cette pratique peut être 
incorporées par les enseignants dans les cours pour aider les étudiants à acquérir des 
compétences de gestion du stress et de la vie. Elles peuvent également être enseignées 
dans le cadre d'ateliers ou de programmes de formation de la respiration guidée. 
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Introduction  

Au cours des deux dernières décennies, l'Université marocaine a vécu au rythme des 
transformations structurelles, institutionnelles et pédagogiques. La transition numérique 
constitue le plus grand enjeu de l’époque, qui a bouleversé de nombreux domaines 
d’activité. Si un grand nombre de secteurs ont été impactés, l’enseignement supérieur est 
lui aussi bel et bien concerné. Le numérique occupe aujourd’hui une place centrale au 
sein des grandes écoles et des universités marocaines et constitue désormais, non 
seulement un outil mais une culture indispensable à l’éducation qui a complétement 
changé le rapport au savoir.  

Dans ce contexte, il est devenu nécessaire d'accorder à la question de la pédagogie 
l'attention qu'elle mérite et d'ouvrir la porte à l'université pour s’intégrer dans l’ère du 
numérique et de mener une révolution sur les anciennes pratiques, et les modalités de 
transmission des contenus académiques en impliquant les différents acteurs du proces-
sus éducatif. 
Dans ce contexte, on a commencé à parler de « pédagogie universitaire» puis de «péd-
agogie universitaire numérique» comme une indication au changement qui s'est produit 
au niveau de la conscience pédagogique universitaire, avec la discussion qui a suivi sur le 
concept et ses impacts sur les pratiques universitaires classiques.  

A ce niveau, les questions qui nous interpellent sont les suivantes: Qu'est-ce que la 
pédagogie universitaire numérique? Quels sont ses enjeux au niveau pédagogique? Quels 
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sont les rôles des acteurs impliqués dans ce processus ? Comment le numérique a-t-il été 
représenté dans son rapport à l'innovation pédagogique? Quel état des lieux quant à 
l’intégration du numérique dans l’université marocaine? C'est à ces questions et à d'au-
tres qui s'y rattachent que nous tenterons de présenter quelques éléments de réponse ici. 

1- Le «pédagogique» et «le habitus universitaire»: 

Précisons d'emblée, que la pédagogie ne constituait pas une préoccupation majeure 
pour les universitaires, ni la culture universitaire ni les intérêts académiques des cher-
cheurs ne considéraient la dimension pédagogique comme essentielle dans la formation 
de l’enseignant chercheur et le développement de sa pratique profession-
nelle ,"l’enseignement étant jugé accessoire au regard de l’activité savante des ensei-
gnants, la question ne se posait pas"1,il s’agit d’un certain «Habitus universitaire» qui 
s’est ancré tout au long des années, et qui a instauré des traditions au niveau de la re-
cherche et de la formation. 

Le fait que l'université soit un espace de recherche l’a rendu un champ de connaissances 
savantes et d’érudition, où l'enseignement formait le moyen de transmettre ces connaissanc-
es en se basant sur la conception magistrale. L’enseignant chercheur ne se souciait donc 
jamais, ni de dispositifs de transmission des savoirs ni de théories d’apprentissages ou autres 
savoirs théoriques relevant des sciences de l’éducation, sa préoccupation essentielle était de 
cumuler les savoirs et les connaissances dans sa spécialité et les transmettre à travers ses 
cours magistraux. Il pratique ainsi l’enseignement de sa discipline sans connaissances péda-
gogiques théoriques pour fonder ses actions2. 

                                                             
1Albero, B., La pédagogie à l’université entre numérisation et massification. Apports et risques d’une 

mutation. G. Lameul, C. Loisy (coord.). La pédagogie universitaire à l’heure du numérique: ques-
tionnements et éclairages de la recherche, De Boeck, Chapitre 1, 2014, p : 27, (pp : 27-53). 

2Chiadli, A., Jebbah, H., DE Ketele, J-M.,  L’analyse des besoins en formation pédagogique des ensei-
gnants du supérieur au Maroc: comparaison de plusieurs dispositifs. Revue des sciences de 
l’éducation, vol.36, n°1, 2010, p : 46, (pp: 45-67). 
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Cependant, le changement que l'université a connu au cours des dernières décennies, 
tant en terme d'attraction d'un large public d’étudiants qui l’a placé face au problème de 
la massification, ou en terme de son interaction avec les développements cognitifs et 
technologiques de l'époque, lui a exigé d'intégrer de nouveaux instruments de travail et 
de s'ouvrir sur de nouveaux modes de transmission des savoirs, c'est peut-être la raison 
pour laquelle la question de la pédagogie s'est imposée comme un nouvel horizon pour 
interroger la pratique éducative et de se passer des traditions classiques dans 
l’enseignement et même de l’ancien profil de l’enseignant chercheur en tant qu’érudit. 

Parmi les signes de ce changement figure la transformation de la terminologie dé-
crivant la pratique professionnelle universitaire, notamment le terme «formation» qui 
est apparu parallèlement au terme «enseignement» vu que "au sens étymologique, 
l’action d’enseigner qui signifie indiquer ou faire savoir par un signe, comme dans 
l’enseigne ou l’insigne se distingue de former qui désigne aussi bien l’action de façonner 
ou donner forme à un objet que prendre forme et se développer(…) à l’université, les 
deux termes tendent aujourd’hui à être employés l’un pour l’autre, alors qu’ils renvoient 
à des processus distincts quoique complémentaires. Centré sur les connaissances à 
transmettre, l’enseignement organise les savoirs dans un environnement conçu pour 
servir et instrumenter l’action de l’enseignant. Centrée sur les processus qui permettent 
aussi bien de donner que de prendre forme, la formation s’intéresse d’abord à 
l’apprentissage de l’étudiant et aux environnements susceptibles de faciliter le dé-
veloppement de ses compétences"1. 

En effet, la prise de conscience de ce parallèle entre «enseignement» et «for-
mation» à l'université est une manifestation fondamentale du déplacement de son in-
térêt vers la pédagogie, et de la conviction de la complémentarité entre les deux proces-
sus. Il ne s'agit donc pas d'un jeu terminologique pour décrire des pratiques éducatives, 

                                                             
1Albero, B., Op.Cit, p : 39. 
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mais plutôt de deux conceptions épistémologiques du transfert de connaissances, et 
donc de pratiques pédagogiques avec des dimensions complexes.  

L'émergence du numérique est l'un des facteurs qui ont contribué à l'évolution de la 
prise de conscience, des fondements épistémologiques et pédagogiques des savoirs, et a 
ouvert la porte vers une nouvelle culture au niveau de leur transmission à l'université. Il 
ne s'agit pas seulement d'une transformation technologique, mais d'un changement 
global de paradigme qui régit l'ensemble du parcours universitaire, ce qui nous pousse 
donc à comprendre le volume des défis et des enjeux -induits par ce nouvel arrivant- que 
l'université s'est trouvée contrainte de relever. 

Quoique le numérique ait porté des contraintes et offert l’occasion à saisir pour ap-
porter éventuellement du sang neuf à l’université, il l’a placé face à une situation dif-
ficile, dans la mesure où "la place centrale du numérique dans toutes les sphères de la 
connaissance et de l’action soumet l’université à un dilemme :peut-elle se contenter de 
médiatiser ses ressources et ses services dans le cadre de ses orientations et de ses struc-
tures traditionnelles ou bien doit-elle prendre appui sur la mutation des systèmes 
d’information et de communication pour entreprendre une rénovation en profondeur de 
ses missions et de ses pratiques d’enseignement?"1. Le numérique a créé donc 
un «attelage techno-pédagogique», il s’agit d’un rapprochement de deux domaines 
indépendants l’un de l’autre à savoir le «technique» et le «pédagogique » pour une 
visée pratique, mais qui nécessite des acteurs capables de produire une cohérence entre 
les deux pour éviter tout dysfonctionnement. 

Par ailleurs, "poser le problème de la place accordée au domaine pédagogique révèle 
à la fois une mutation radicale de l’enseignement supérieur et la manière dont celle-ci 
est prise en charge par l’institution. Entre l’époque où l’université accueillait des 
étudiants implicitement sélectionnés pour des parcours principalement académiques et 

                                                             
1Ibid, p : 40. 
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la période actuelle qui  l’amène à prendre  en charge des publics variés dans des for-
mations à visée professionnelle les missions de l’institution et sa position dans le sys-
tème social ont radicalement changé. Cette exigence de professionnalisation qui 
s’impose dans un environnement académique ,axé jusque-là  sur les formations intellec-
tuelles et scientifiques longues, cristallise de nombreuses tensions"1. 

L’université n’est plus un espace de transmission mais un environnement 
d’optimisation et de développement de compétences. Ce qui entraine un changement 
radical, à la fois, au niveau de la posture de l’enseignant et le rôle de l’apprenant. Dans 
ce nouveau contexte universitaire ou s’impose la professionnalisation, on a commencé à 
penser la fonction d’enseignant à partir d’un modèle de Scholarship of Teaching and 
Learning (SoTL) à l’initiative de Boyer (1990), qui identifie "quatre composantes essen-
tielles dans la fonction d’enseignant–chercheur: Scholarship of Discovery, Scholarship of 
Integration, Scholarship of Application, Scholarship of Teaching"2, il s’agit de la recher-
che, l’intégration, la pratique et l’enseignement. Ces composantes qui font du change-
ment du profil de l’enseignant un impératif pour mener la trajectoire vers le changement 
pédagogique. 

Quant à l’étudiant, il n’est plus question de se contenter d’assimiler des savoirs, il est 
dans l’obligation de piloter sa formation pour développer des capacités valorisables sur 
le marché de travail dans le cadre d’un «référentiel de compétences», et d’intégrer la 
culture d’apprenance  à travers l’interaction et la participation dans ce processus. Ainsi, 
si le discours autour de la pédagogie universitaire a commencé au cours des dernières 
décennies du siècle dernier, du moins en Europe, l'émergence du numérique lui a 
rapidement donné un nouvel élan, puisque "le courant de la pédagogie universitaire 
apparait encore actuellement comme en voie de développement, et l’usage pédagogique 

                                                             
1Ibid, p : 52. 
2Bédard, D., Etre enseignant ou devenir enseignant dans le supérieur: telle est la question…de pos-

ture !, La pédagogie universitaire à l’heure du numérique, 2014, p : 98. 



[252] 

du numérique qui se généralise a tendance à agir comme un analyseur, au sens soci-
ologique du terme : il souligne et renouvelle cette interrogation du pédagogique dans 
l’enseignement supérieur"1. 

Force est de constater que ce changement de paradigme conduit aujourd'hui à ne 
plus parler de «pédagogie universitaire», mais plutôt de «pédagogie universitaire nu-
mérique». Dès lors, la réflexion que nous menons par rapport à ce point nous conduit à 
se poser les questions suivantes: qu'entend-on par cette pédagogie? Quelles sont ses 
particularités? Et quelles sont ses retombées sur le processus 
d’enseignement/apprentissage à l'université? 

2- L'université à l'épreuve du numérique  

L’une des conceptions de la pédagogie universitaire numérique trouve que celle-ci 
concerne toutes les situations d’enseignement/apprentissage où le numérique va être 
présent et indique que le terme "numérique s’entend au sens large, des services aux 
supports et outils de communication, de gestion et de formation: de l’usage d’un 
vidéoprojecteur ou du tableau blanc interactif à celui d’une plateforme de formation"2. 

Malgré le fait que cette conception fait de la pédagogie universitaire numérique cette 
pratique éducative qui fait usage du numérique en le considérant soit comme un sup-
port, un outil, ou même un médiateur en gestion et en formation, elle ne réduit pas la 
transformation qu’il a provoqué dans cette pratique comme étant uniquement tech-
nique, ce qui nous porte à dire que, l'émergence du numérique porte de nombreuses 
interrogations, qui impliquent toutes les composantes du processus 
d’enseignement/apprentissage à l'université et porte sur tous les aspects de l’activité 
pédagogique et à différents niveaux notamment : 

                                                             
1Lameul, G., Loisy C., La pédagogie universitaire à l’heure du numérique, de Boeck Supérieur s.a, 2014, 

p : 17. 
2Ibid, p : 18. 
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"-Au niveau transversal: quelles sont les attentes dans le contexte externe (attentes 
politiques, sociales, culturelles et économique) et dans le contexte interne (attentes des 
étudiants en termes d’innovation pédagogique et en termes de flexibilité, attentes de 
l’environnement académique) vis-à-vis du numérique en pédagogie? 

- En amont dans les curricula, les universités donnent-elles les cadres et les moyens 
nécessaires pour le développement de la pédagogie universitaire numérique? 

- En aval, de quelle manière les activités pédagogiques avec le numérique influen-
cent-elles les apprentissages et plus généralement l’insertion professionnelle des 
étudiants?"1 

Il en résulte que la pédagogie universitaire numérique ne se réduit pas à des 
procédures techniques liées au processus d’enseignement/apprentissage à l'université, 
car en profondeur, il s’agit d’un changement des attentes dans le contexte interne et 
externe de l'université, et nécessite une implication conjointe de toutes les composantes 
de ce processus afin de renouveler leurs approches, leurs relations et leurs pratiques 
universitaires, qu'elles soient administratives ou autres. 

Le fait que le numérique a ouvert de nouveaux horizons à l'université parait une évi-
dence, cependant, certains chercheurs trouvent que son usage en formation et les pro-
priétés qui lui sont attribuées reposent sur "l’existence de trois mythes: l’existence même 
du numérique; les effets du numérique; la transformation des formations par le numé-
rique"2, et porte également sur des «utopies»3. Ceci résulte de ce que certains ont appe-

                                                             
1Ibid, p : 18. 
2Fluckiger,C., Numérique en formation: des mythes aux approches critiques, éducation permanente, 2, 

N°219, 2019, p : 20, (pp:19-30). 
3Betton,E.,Pondaven,J., Les technologies numériques, une innovation pédagogique?, éducation perma-

nente, N°219, 2019, p:5, (pp: 5-17). 
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lé, la fascination et l’engouement à l’égard du numérique, ou ce que d’autres ont expri-
mé de "fétichisme de la technique"1.  

En effet, la numérisation a généré tout cela en la considérant comme une solution à 
tous les dilemmes pédagogiques traditionnels et en pariant sur sa capacité à atteindre la 
soi-disant «innovation pédagogique», tout en soulignant sa contribution à 
l’amélioration de la qualité de la formation sans pour autant avoir recours à des études 
scientifiques pour appuyer ce raisonnement. 

Toutefois, on ne peut pas nier quoi qu’il en soit que le numérique a mis la «gou-
vernance universitaire» à l'épreuve, et a bouleversé les pratiques traditionnelles du pro-
fesseur et de l'étudiant à la fois, et les a placés au centre d'un nouveau processus de 
production, de réception et d'interaction avec le savoir et les moyens de s’approprier de 
ce dernier, en modifiant les dispositifs de formation. 

Par ailleurs, il est devenu primordial à l’enseignant, de donner à l'interaction entre 
formation et recherche son véritable sens, du fait que l'enseignement universitaire 
aujourd’hui l’oblige, en vertu des nouvelles variables, à changer de posture notamment 
de celle de praticien à celle de chercheur en pédagogie après s'être taillé une trajectoire 
de changement qui fait de lui d'abord un praticien réflexif puis un praticien chercheur.2 
Et en liant cette trajectoire de changement au numérique, il s'avère que ce dernier ne se 
contente pas de conduire l’enseignant à s'approprier des techniques d'enseignement 
seules, mais à repenser sa pratique et à la mettre au cœur des transformations pédagog-
iques portées par le numérique de manière qui questionne et qui porte à revoir l'image 
traditionnelle du professeur et son statut classique d’un simple transmetteur de connais-
sances par le biais de conférences. 

                                                             
1Ibid, p : 9. 
2Bédard, D., Op. Cit, p: 100. 
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Les outils et mécanismes que produit le numérique aujourd’hui rendent la formation 
universitaire et ses contenus assujettis à une nouvelle ingénierie pédagogique "qui dé-
coupe, organise, présente les contenus, les outils de navigation et d’actions selon un 
projet"1. Cette ingénierie dépend de la nature des mécanismes de formation et la typolo-
gie dominante qui contrôlent à la fois le rapport de l'enseignant aux contenus et à 
l'étudiant, et qui oscillent souvent entre instruction et incitation à l'autonomisation. 
Dans ce contexte, certains ont présenté une typologie opératoire catégorisant la diversité 
des dispositifs de formation prenant en compte leur orientation pédagogique et leur 
paradigme d’inscription comme le montre le schéma suivant: 

Figure1: Typologie des dispositifs selon leur paradigme d’inscription et leur visée 

 

Source: Albero, B., La pédagogie universitaire à l’heure du numérique, De Boeck, 2014, P.44 

En observant ce modèle, il s’avère qu’il «permet de distinguer quatre idéaux- types 
selon leur orientation pédagogique dominante: le prescriptif, le tutoral, le coopératif, 
l’autodirectif. Chaque idéaltype offre des caractéristiques spécifiques : contenus de for-
mation, types d’intervenants et fonctions, modes d’évaluation, traitement de l’espace et 
du temps, fonctions (des objets techniques)». Il est clair que ces idéaux-types se situent 
au niveau paradigmatique entre l’instruction et l'autonomie, d'autant plus "qu’entre ces 
pôles, chaque idéal- type décline des variantes tantôt plus centrées sur les contenus de la 
transmission (prescriptif), sur l’acquisition de «manières de faire» (tutoral), sur le dé-

                                                             
1Albero, B., Op. Cit, p : 33. 
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veloppement des capacités personnelles (coopératif) et/ou sur les dimensions autono-
misantes, voire émancipatoires, du développement (autodirectif)"1. 

L'adoption du numérique positionne la pratique formative entre les frontières de 
l'enseignement et l'autodidaxie, et c’est à ce niveau justement que la nouvelle position de 
l'apprenant devient apparente. Car, si la contribution de la numérisation de la formation 
au changement du rapport de l’enseignant au contenu parait évidente, elle institue aussi bien 
aujourd’hui «une pédagogie fondée sur l’injonction à l’autonomie/responsabilisation des 
apprenants» car "l’apprenant, placé «au centre» du dispositif, est supposé élaborer en 
toute autonomie ses objectifs d’apprentissage, son parcours de connaissance, ses sa-
voirs"2. 

3-Pédagogie universitaire numérique et innovation pédagogique 

La pédagogie universitaire numérique est souvent liée à l'innovation pédagogique vu 
les premiers pas franchis au départ et qui se  présentent comme des indicateurs de la 
réalisation de cette innovation. Il est clair que ce lien s'explique par la vision formée par 
les acteurs pédagogiques quant à l'importance du facteur technologique dans la réalisa-
tion de ce saut vers l'innovation pédagogique, vu que  "l’innovation en formation est 
souvent vue sous le paradigme numérique qui viendrait détruire d’anciennes pratiques 
pour en proposer de nouvelles réputées plus efficaces"3.  

En revanche, certains insistent sur la nécessité de séparer et distinguer «l’innovation 
technologique» de «l’innovation pédagogique», étant donné que, "les discours sur le 
numérique témoignent également d’une ambigüité dans l’usage des expressions «tech-
niques pédagogiques», «techniques» ou «technologies numériques», ambiguïté qui 

                                                             
1Albero, B., Op.Cit, p : 45. 
2Benedetto-Meyer, M., Boboc, A., Metzger, J-L.,  Se former avec le numérique : entre exigence 

d’autonomie et quête de régulation, communication et organisation 56, 2019, p: 49, (pp : 47-61). 
3Cristol, D., Cavignaux-Bros, D., L’innovation en formation: perspectives numériques, 2, N°219, 2019, 

p : 42, (pp: 41-53). 
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facilite la confusion entre innovation technologique et innovation pédagogique"1. Ainsi, 
l'innovation technologique n’est peut-être qu'un outil de renforcement de certaines 
formes classiques d’enseignement et ne crée pas nécessairement une transformation 
radicale de ces formes. 

Aussi faut-il préciser que l'introduction des technologies ne crée pas parelle-même 
l'innovation au niveau des pratiques pédagogiques, car cette innovation est liée en 
grande partie aux postures d’innovateurs et aux nouvelles formes d’apprentissage et à 
l'acquisition de la culture d’apprenance liée aux opportunités qu’offre l’usage des 
nouvelles technologies, qui produit de nouvelles pratiques pédagogiques et des espaces 
d'apprentissage nouveaux, ce qui explique "qu’une même innovation technologique peut, 
selon l’usage pédagogique qui en est fait par le formateur, conduire soit à la reproduc-
tion d’une forme pédagogique traditionnelle, soit à la conception d’un dispositif péda-
gogique innovant"2. 

A cet égard, penser pédagogiquement le numérique implique la prise en compte de 
ses potentialités tout en se débarrassant de sa perception comme une solution magique. 
La manière de s’emparer du numérique dépasse largement l'usage étroit de la technolo-
gie, et est en partie liée entre autres, à une dimension qui prend en compte le contexte 
socioculturel général des acteurs pédagogiques sur différents niveaux: logistique, institu-
tionnel, administratif et pédagogique, pour que ce contexte soitpropice à l'usage du 
numérique et prêt à l’accueillir. Ainsi, malgré que l'innovation pédagogique soit intime-
ment liée à la transformation numérique, elle demeure un processus composite qui se 
développe au sein d'un système complexe sous différentes dimensions.  

À la lumière de cette perception, certaines pratiques nouvelles dans le domaine de 
l'apprentissage, qui s'expriment par de nouveaux termes tels que e-learning, e-formation, 

                                                             
1Betton, E., Pondaven, J., Op cit, p: 7. 
2Betton, E., Pondaven, J., Op.Cit, p: 12. 
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ainsi que certaines procédures pratiques, comme c'est le cas des MOOC, COOC et 
DOOC, représentent parfois juste une expression d'un renouvellement superficiel de la 
pratique pédagogique mais pas nécessairement d’une «innovation pédagogique» en tant 
que telle, notamment lorsque ces pratiques ne sont pas soutenues par une vision holis-
tique liée à l'environnement pédagogique et aux acteurs qui le composent, enseignants 
et apprenants, ainsi qu'à l'ingénierie pédagogique de la formation et l’investissement 
dans les possibilités offertes par le numérique pour son renouvellement. 

Conclusion 

En guise de conclusion, nous pourrons affirmer que la question du numérique dans 
l’université ne s’agit pas uniquement d’usage de nouvelles technologies, mais de tout un 
changement de culture et d’une envie commune et une dynamique collective qui émane 
d’une dimension politique et institutionnelle pour développer cette notion de pédagogie 
numérique. 

L’écart entre la recherche et la pratique en cette matière est remarquable, car nous 
ne pouvons pas parler de pédagogie universitaire qui utilise le numérique ni de dé-
veloppement de pratiques sans mener des actions palpables à savoir, la formation des 
acteurs en pédagogie et leur accompagnement à l’usage pédagogique du numérique, 
ainsi que l’implication de l’étudiant comme partenaire dans le processus. 

  



[259] 

Bibliographie 

- Albero, B.,  La pédagogie à l’université entre numérisation et massification. Apports et 
risques d’une mutation, La pédagogie universitaire à l’heure du numérique, De Boeck, 
2014. 

- Benedetto-Meyer, M., Boboc, A., Metzger, J-L.,  Se former avec le numérique: entre 
exigence d’autonomie et quête de régulation, communication et organisation 56, 2019. 

- Betton, E., Pondaven J., Les technologies numériques, une innovation pédagogique? , 
éducation permanente, N° 219, 2019. (pp: 5-17). 

- Chiadli, A., Jebbah, H., DE Ketele, J-M., L’analyse des besoins en formation pédagog-
ique des enseignants du supérieur au Maroc : comparaison de plusieurs dispositifs. 
Revue des sciences de l’éducation, vol.36, n°1, 2010. (pp: 45-67). 

- Fluckiger, C., Numérique en formation: des mythes aux approches critiques, éducation 
permanente, 2, N° 219, 2019. (pp: 19-30). 

- Ferhane, D., Yassine, L., La transformation numérique de l’université marocaine à 
l’épreuve de la covid 19: transition vers un modèle universitaire agile, International 
Journal of Trade and Management, Volume 1, Issue 1, 2022. 

- KISSANI, N. S. L’enseignement à distance au département de langue et de littérature 
françaises: Le clavardage, un outil d'apprentissage synchrone médiatisé et multidimen-
sionnel. In J. A. Ferhane, «La vie à l'ère du Coronavirus "COVID-19"?», 2020. (pp. 
172-188). 

- Lameul, G., Loisy C., La pédagogie universitaire à l’heure du numérique, de Boeck 
Supérieur s.a, 2014. 

   



[260] 

 
 

  



[261] 

L’abandon scolaire et la question 

de l’orientation pédagogique au Maroc 

 Halima Arrassi 

Science de l’archéologie et du patrimoine 

Institut Nationale des Sciences de l’Archéologie 

et du patrimoine (INSAP)-Rabat-Maroc 

Introduction  

L’éducation-formation constitue un enjeu important pour le développement du Ma-
roc. C’est pourquoi elle a été érigée en deuxième priorité nationale après l’intégrité terri-
toriale. Cependant, la dégradation et le recul du système éducatif font l’unanimité de 
tous les marocains. Malgré que le pays ait obtenu, pendant les dernières années, des 
résultats très encourageants en termes de taux de scolarisation et de l’égalité entre filles 
et garçons, les questions de l’abandon et l’échec scolaire continuent de faire des ravages 
et constituent pour le Maroc un problème d’envergure qui inhibe sérieusement ses 
chances de décollage économique et social.  

En effet, D’après le Ministère de l’Éducation Nationale plus de 380.000 enfants ont 
quitté l’école avant l’âge de 15 ans en 2019. Toujours dans le cycle primaire, qui in-
quiète davantage le gouvernement et la société dans son ensemble, le Maroc enregistre 
l’un des taux les plus élevés du monde; près de 40% des élèves, selon les mêmes sources, 
ne terminent pas leurs études primaires. D’un autre côté, le taux moyen de redouble-
ment au primaire est de 13%, jusqu'à 20% dans certaines régions. En zone rurale, le 
problème est encore plus grave pour des raisons sociales, géographiques, économique, 
etc.  

L’abandon scolaire au primaire, selon le Ministère National de l’Éducation (MEN), à 
lui seul, coûte à l’État une perte de près de 2.2 milliard de DHs. Sur le plan internation-
al, le Maroc possède un des systèmes d’enseignement les plus arriérés de la région 
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MENA (Afrique du Nord et Moyen-Orient) selon le rapport de la Banque Mondiale. Sur 
14 pays, le Maroc occupe le 11ème rang, avant le Yémen, le Djibouti et l’Irak, pays poli-
tiquement et économiquement instables et compte parmi les derniers dans tous les indi-
ces (l’accès, l’équité, l’efficacité et la qualité).1Une autre étude de la Banque Mondiale 
(2010) illustre l’ampleur de l’exclusion sociale et économique des jeunes au Maroc. Plus 
de la moitié (51 %) de la jeunesse de 15 à 29 ans n’est ni scolarisée ni active. De plus, 
69 % de l’ensemble des jeunes n’ont même pas un diplôme de premier cycle de sec-
ondaire, et 20 % sont analphabètes.2 

Conscient de ces constats et de la gravité du problème et ses lourdes répercussions 
sur la société (abandon, analphabétisme, chômage, immigration, crime, délinquance, 
exclusion, etc.),le gouvernement et le département ministériel de l’éducation nationale, 
en particulier, préconisent des actions audacieuses et mettent en place des dispositifs et 
des mécanismes (le Plan d’Urgence) pour réduire le taux d’abandon et de redoublement 
et pour améliorer la qualité de l’enseignement en général (par exemple l’éducation non-
formelle pour la réinsertion des enfants qui ont déjà quitté l’école, la création des Cel-
lules de veille et des centres d’écoute, attribution d’une bourse scolaire pour les familles 
démunies, distribution des cartables et des vélos, etc.). 

Cependant, les résultats de ces mesures sont restés bien en dessous des ambitions in-
itiales. Les méthodes et les programmes d’enseignement d’une part, et le système 
d’accompagnement d’autre part restent, à notre avis, les principales causes de cette situ-
ation.  

                                                             
1Rapport sur le développement de la région MENA, 2007: https://cutt.us/nIJmU  
2Croisier Monique, «Motivation, projet personnel, apprentissages», Collection pédagogies, Broché, 

Paris, 1993, p. 120. 
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1. Les méthodes et programmes d’enseignement au Maroc  

Le système d’enseignement au Maroc se base généralement sur des méthodes tradi-
tionnelles dont l’enseignant est l’acteur principal. C’est vrai que la CNEF a proclamé 
l’intégration de nouvelles méthodes éducatives, la modernisation des programmes 
d’enseignement et l’adoption de l’approche par compétences. Mais malgré les progrès 
réalisés dans ce secteur, le système éducatif marocain souffre de plusieurs défaillances. 
Au niveau des méthodes pédagogiques adoptées, le système ressemble à un laboratoire 
où on expérimente les différences approches et théories issues généralement d’un con-
texte différent du nôtre : adoption des approches didactiques (francophone ou même 
anglophone) sans avoir fait l’objet d’une adaptation au contexte d’enseignement maro-
cain, d’où ces aller-retour didactiques (pédagogie différenciée, pédagogie par compé-
tences) qui s’expliquent aussi par l’absence d’une formation initiale et continue des 
enseignants et des outils pédagogiques nécessaires adaptés à l’utilisation de nouvelles 
pédagogies.  

Par exemple, malgré l’énorme budget que l’état a accordé à la pédagogie par compé-
tences, celle-ci, à son tour, a été abandonnée par l’ancien ministère de l’éducation, à l’ère 
de Mohammed El Ouafa.  D’autre part, l’élève marocain, révèle certaines études, man-
que de vision claire sur son avenir. Il n’a pas, à proprement parler, de projet personnel 
en tant que «représentation d’un absent» (Boutinet, 2015), d’un rêve ou d’un but qu’on 
souhaite atteindre dans le futur. L’élaboration successive de ce projet, est l’affaire de 
tous (puisque la décision de l’avenir de l’élève ne se prend pas individuellement) et 
suppose l’implication de plusieurs acteurs : centre d’accueil et d’information, direction, 
élèves, parents, conseillers pédagogiques et notamment les enseignants qui participent 
au développement des compétences nécessaire à la réalisation du projet.  

Ce dernier, dans la perspective éducative, se base sur la pédagogie, permet à 
l’apprenant d’acquérir un ensemble fondamental de compétences que les spécialistes de 
l’éducation les résument en auto-responsabilité, l’initiative et la prise de décision, la 
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prévisibilité et enfin l’adaptation aux nouvelles réalités en employant de nouvelles stra-
tégies d’apprentissage et d’acquisition, c’est-à-dire l’élève ou l’étudiant doit mieux ap-
prendre à utiliser et à appliquer ses connaissances dans des situations nouvelles 
(Aharchaou, 2009: 141 article en arabe).  

En résumé, on dit qu’un élève a acquis une compétence lorsqu’il sait quoi faire, 
comment faire et pourquoi faire dans une situation donnée. Il apprend à utiliser et à 
appliquer ses connaissances dans des situations nouvelles, mobiliser ses savoirs et ses 
ressources pour réaliser une tâche, résoudre un problème, s’engager dans un projet. Il ne 
s’agit pas seulement «d’appliquer ou de restituer» comme c’est souvent le cas dans le 
système traditionnel, mais d’un travail de fond qui permet de donner du sens aux savoirs 
acquis. Ce sont ces savoirs que demandent les recruteurs d’entreprises ou de sociétés 
lorsqu’ils recherchent un demandeur d’emploi. Ces derniers ne s’intéressent pas 
beaucoup à ses connaissances, mais plutôt aux compétences attendues. 

2. L’orientation pédagogique 

On a souvent considéré l’orientation comme clé de la réussite scolaire étant donné 
que l’avenir du jeune élève est fonction de son orientation dès le cycle collégial. Vu son 
importance dans le parcours scolaire, elle «est déclarée partie intégrante du processus 
d’éducation et de formation » (CNEF. Levier 6). L’orientation des élèves, d’après les 
spécialistes, se construit tout au long de leur scolarité, grâce à un dialogue régulier entre 
les élèves, les parents, les enseignants et les conseillers d’orientation.1 La CNEF a décla-
ré dans son article 19 que l’orientation «accompagnera et facilitera la maturation voca-

                                                             
1Bien qu’au Maroc le conseiller d’orientation scolaire n’a pas le titre de psychologue comme dans 

plusieurs pays d’Europe, il poursuit (après une ancienneté de quatre ans d’enseignement collégial) 
une formation de deux années basées principalement sur des modules de psychologie, psycho-
métrie, psychologie de l’enfant et de l’adolescent, psychologie sociale, et aussi sur les statistiques, 
l’économie et les méthodologies de recherches.  



[265] 

tionnelle, les choix éducatifs et professionnels des apprenants, ainsi que leur réorienta-
tion, dès la seconde année du collège et jusqu’à l’enseignement supérieur ».  
Cependant, l’orientation dans les établissements marocains n’est pas à la mesure des 

recommandations faites dans ce sens. D’abord, elle se pratique après la deuxième année 
du collège dans des conditions insatisfaisantes. En effet, la plupart des conseillers 
d’orientation que j’ai interrogés en préparant cet article montrent leur insatisfaction de 
ce qu’ils font en matière d’orientation au niveau des collèges. Ces derniers contestent les 
procédures et les pratiques d’orientation et soulignent la faible coordination entre les 
différents acteurs impliqués dans ce secteur et évoquent aussi le manque d’effectifs, de 
centre d’orientation et l’absence de moyens essentiels (bureau personnel au sein de 
l’établissement, ligne téléphonique, ordinateur portable avec connexion mobile, etc.). 

Les conseillers d’orientation contestent aussi l’absence des parents aux réunions et 
aux conseils de classe. Quant aux élèves, ils n’ont pas leur part de parole puisqu’ils ne 
participent pas au conseil d’orientation. Les conseillers, professeurs et directeur décident 
à leur place et de leur avenir en se basant uniquement sur la notation dont ils soupçon-
nent souvent la réelle valeur. Le faible taux d’encadrants par rapport au nombre d’élèves 
constitue également un autre handicap: près de 800 conseillers en orientation pour 
l’ensemble des élèves marocains. C'est-à-dire plus de 2000 élèves par conseiller. Ce der-
nier exerce sa fonction dans trois à quatre établissements relevant de son district, ce qui 
rend difficile l’accompagnement du projet personnel de chaque élève. Certes, il existe 
plusieurs centres de conseil et d’orientation sur les sites : (étudiant. Ma, tawijihnet.net, 
9rayti.com, Chabab wailm. Irchad Attalib, etc.)  

Mais ces derniers présentent des informations et ne peuvent en aucun cas remplacer 
le rôle d’accompagnement pédagogique. La plupart des conseillers considèrent qu’ils 
font de l’information sur les filières existantes et non de l’orientation dans le vrai sens 
du terme, car cette dernière doit être continue sur les trois années du collège, et même 
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avant, jusqu’au l’enseignement supérieur. Durant tout ce parcours, l’élève apprend à 
développer ses connaissances et sa compétence à s’orienter. 

 En dernière année du collège, il peut choisir au mieux la solution qui lui convient. 
Le conseiller en orientation, de son côté, doit accompagner le développement des facul-
tés mentales, personnelles et professionnelles de l’élève. Il doit s’appuyer sur le projet de 
ce dernier, un projet personnel basé sur la personnalité et le choix de l’élève. Il doit lui 
donner une démarche pour apprendre à mieux se connaître, clarifier ses motivations et 
l’aider à réussir son orientation. Or, en absence d’une orientation continue, le conseiller 
ne peut se baser que sur les notes et l’avis des professeurs, est le seul moyen dont il 
dispose, confirment la plupart des conseillers interrogés. Les conseillers contestent le 
phénomène des cours particuliers. Certains professeurs gonflent les notes des élèves 
auxquels ils donnent des cours particuliers ce qui fausse l’évaluation et par conséquent 
l’orientation vers des branches non correspondantes aux aptitudes et compétences 
souhaitées. Comment un élève, dans ces conditions, peut-il avoir une vision claire sur 
son avenir s’il ne bénéficie pas d’une orientation convenable et d’un accompagnement 
continu durant son parcours scolaire ?  

Le gouvernement devrait faire face à l’insuffisance des ressources et des compétences 
qui assurent la fonction d’orientation (cadres d’orientation, informaticiens, cadres tech-
niques, etc.). C’est l’objectif du Plan d’Urgence qui souligne cette réalité. Le rôle du 
conseiller en orientation est de participer à l’élaboration de projets personnels des 
jeunes en clarifiant l’identité de la personne, sa personnalité afin de développer sa capac-
ité de s’orienter et de réaliser ses projets d’avenir. Dans ce sens, l’accompagnement des 
jeunes dans le choix de leur projet professionnel permet également de favoriser la ré-
ussite scolaire et de lutter contre la violence, l’exclusion, l’abandon et l’échec scolaire.  
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Conclusion  

Les méthodes d’enseignement et d’orientation, évoquées ci-dessus, sont pour 
beaucoup les causes de l’abandon ou l’échec scolaire. Dans ce sens, le ministère de tu-
telle doit actualiser le dispositif de suivi personnalisé des élèves mis en place par la 
CNEF dès la première année du primaire afin de détecter les élèves en difficulté scolaire. 
De même, la question de la langue d’enseignement n’occupe pas assez la place qu’elle 
mérite dans la politique gouvernementale. Par exemple, le taux d’horaires consacré à 
l’enseignement des langues ne répond pas à la norme internationale. En effet, le cumul 
horaire dispensé dans l’enseignement des langues dans le primaire ne dépasse pas 1200 
heures pour l’arabe et 825 heures pour le français alors que la norme internationale est 
fixée à 2500 heures pour maitriser une langue. 

  L’arabisation de l’enseignement primaire et secondaire, opté par le Maroc 
depuis les années 1970, constitue aussi une autre difficulté que le jeune bachelier af-
fronte une fois arrivé à l’université où le français est la seule langue d’usage et 
d’enseignement dans les branches scientifiques. Il faudrait urgemment envisager une 
politique linguistique cohérente et remettre en question le mode d’apprentissage et 
d’acquisition du savoir afin de réduire l’échec et l’abandon scolaire. Ces facteurs, parmi 
d’autres, influent considérablement sur le cheminement de l’élève (et aussi de 
l’étudiant) et, ont, évidemment des conséquences directes sur l’élève/étudiant, mais 
aussi sur l’école, l’université et la société : coût cher en termes financier, en termes de 
temps et d’énergies consacrées par le personnel enseignant et administratif.  
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